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EJA EM PRISOES

Vocé ja ouviu da EJA - Educacao de jovens e adultos? Que ¢ mais que
ALFALETRAR. E acreditar no cidaddo, com direitos garantidos pela
constituicdo. E fazer com dignidade, olhar de humanidade, sem vetar a
liberdade e resgatar a identidade.

Seus saberes valorizar, nas salas de aula trabalhar, um novo olhar, das
tantas desigualdades sociais, que ali também ha.

No chao da escola da prisao, quimeras erradicar, o analfabetismo e o
baixo letramento amenizar, com recursos € bons programas, a pesquisa
realizar, pela beleza que Paulo nos ensinou a enxergar.

E preciso ofertar e amar a quem se quer qualificar, preparar para voltar
a sociedade e transformar, militante pela educagdo, pois o sonho nao
deve tardar.

Patricia Carla Vasconcelos Galdino



RESUMO

Esta pesquisa de intervencdo pedagdgica teve como objetivo investigar a eficacia de uma
abordagem formativa no ensino da escrita de peti¢coes, melhorando a proficiéncia linguistica de
doze educandos em privagdo de liberdade do regime semiaberto, da escola Anexo do Colégio
Estadual Dr. Berlindo Mamede de Oliveira, situado na Colonia Penal de Simdes Filho- BA,
especificamente voltada para educandos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do tempo
formativo I, Eixo I11, matriculados nas séries iniciais, no estagio silabico alfabético e alfabético
com idades entre 22 e 40 anos. A intervencdo combinou préaticas pedagogicas especificas com
analise de contedo, focando no impacto dessas aces no processo de aprendizagem. A pesquisa
concentrou-se na aplicacdo de oito oficinas pedagdgicas desenvolvidas com base e destaque na
pedagogia de Paulo Freire, ancorados também em Magda Damiani, Emilia Ferrero, Ana
Teberosky, Magda Soares e em pesquisadores da educacdo em prisdes como Elenice Onofre,
Julido, Roberto da Silva, Ant6nio Pereira entre outros. Os objetivos especificos foram: 1.
Desenvolver e aplicar um projeto de intervencdo pedagogica fundamentado na abordagem
dialdgica; 2. Analisar o processo de aprendizagem dos educandos em relagdo ao letramento
juridico e ao entendimento de peticdes e 3. Avaliar o impacto da intervencdo para futura
incorporacédo do género textual peticdo no curriculo de ensino da EJA com pessoas em privagédo
de liberdade. As oficinas pedagdgicas foram adaptadas ao contexto da Unidade Prisional (UP),
visando tanto a construcdo de habilidades de letramento quanto a producdo autoral através do
género textual peticdo. A metodologia envolveu a aplicacdo pratica dos conceitos de Paulo
Freire, com foco na reflexdo critica e na contextualizacdo do aprendizado por préaticas
educativas reais. Os resultados e analises subsequentes examinaram a evolucdo das
competéncias linguisticas dos participantes, a evolucdo das préaticas pedagogicas
implementadas, e a relevancia da insercdo do género peticdo no processo de ensino-
aprendizagem. As conclusdes destacam as implicacdes da intervencdo para o aprimoramento
da proficiéncia linguistica dos educandos privados de liberdade no género peticdo, que ancora
o desenvolvimento da pesquisa, para a potencial aplicacdo social da lingua a partir de suas
demandas do sistema prisional e melhor entendimento ao explorar a releitura do mundo através
da corporificacdo da palavra, refletidas nas percepcoes, crencas e acdes de suas perspectivas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Privados de Liberdade. Letramento.

Intervencdo Pedagdgica. Peticao.



ABSTRACT

This pedagogical intervention research aimed to investigate the effectiveness of a formative
approach in teaching petition writing, improving the linguistic proficiency of twelve students
deprived of liberty in the semi-open regime, from school of the Dr. Berlindo Mamede de
Oliveira State College, located in the Simdes Filho Penal Colony, BA. This intrvention
specifically aimed at students from Youth and Adult Education (EJA) of formative time I, Axis
I11, enrolled in the initial grades, in the alphabetic and alphabetic syllabic stage with ages
between 22 and 40 years old. The intervention combined specific pedagogical practices with
content analysis, focusing on the impact of these actions on the learning process. The research
focused on the application of eight pedagogical workshops developed based on and highlighted
by Paulo Freire's pedagogy, also anchored in Magda Damiani, Emilia Ferrero, Ana Teberosky,
Magda Soares and in prison education theorists such as Elenice Onofre, Julido, Roberto da
Silva, Ant6nio Pereira among others. The specific objectives were: 1. Develop and apply a
pedagogical intervention project based on the dialogic approach; 2. Analyze the students'
learning process in relation to legal literacy and understanding petitions and 3. Evaluate the
impact of the intervention for future incorporation of the textual genre petition in the EJA
teaching curriculum with people deprived of liberty. The pedagogical workshops were adapted
to the context of the Prison Unit (UP), aiming both at building literacy skills and at authorial
production through the textual genre petition. The methodology involved the practical
application of Paulo Freire's concepts, focusing on critical reflection and the contextualization
of learning through real educational practices. The subsequent results and analyzes examined
the evolution of the participants' linguistic skills, the evolution of the pedagogical practices
implemented, and the relevance of inserting the petition genre in the teaching-learning process.
The conclusions highlight the implications of the intervention for improving the linguistic
proficiency of students deprived of liberty in the petition genre, which anchors the development
of the research, for the potential social application of the language based on its demands in the
prison system and better understanding when exploring the reinterpretation of the world
through the embodiment of words, reflected in the perceptions, beliefs and actions of their
perspectives.

Keywords: Youth and Adult Education. Deprived of Liberty. Literacy. Pedagogical

Intervention. Petition.
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1 INTRODUCAO

O tema letramento juridico na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em prisGes com um
foco especifico no direito de peticdo e ampliacdo do género textual peticdo, surgiu de minhas
experiéncias enquanto docente, na Coldnia Penal de Simdes Filho, Bahia (CPSF-BA). Atuando
com alfabetizacéo e letramentos de pessoas privadas de liberdade, percebi que essas pessoas se
interessavam muito em como redigir peticdes juridicas para acesso a algum tipo de direito. A
chamada escrita formal ndo constava como um contetdo possivel no nosso plano de trabalho,
pois 0s casos que aconteciam na Colnia os professores e outros profissionais tentavam de
alguma forma resolver. Apesar disso passei a questionar sobre o tipo de solucdo que davamos
e a refletir que deveriamos incluir também uma prética de alfabetizacéo e letramento em textos
do género peticdo, desenvolvendo a proficiéncia oral e escrita dos educandos em privacao de
liberdade.

Emilia Ferreiro (1985) desenvolveu suas teorias sobre a psicogénese da lingua escrita
com énfase na alfabetizagcdo. Segundo Ferreiro, 0s jovens e adultos constroem seu entendimento
sobre a linguagem e adquirem leitura e escrita ao longo do tempo por meio de interagdes com
textos do contexto social e cultural que o cerca em seu ambiente. Apesar de seu trabalho ter
sido principalmente voltado para a infancia, seus principios sobre o desenvolvimento cognitivo
da escrita sdo igualmente aplicaveis a educacdo de jovens e adultos. Ao considerar o
aprendizado da escrita como um processo evolutivo e cognitivo este pode ser adaptado para
atender as demandas de educacéo de jovens e adultos, a exemplo da educacdo em prisées com
pessoas com pouca habilidade de leitura, escrita limitada e baixo letramento.

Ana Teberoski (1985) e o letramento, amplia a teoria de Ferreiro ao discutir o letramento
de uma alfabetizacdo contextualizada e social. A autora entende que o letramento ndo se limita
ao que acontece na escola, mas se amplia com as interacdes cotidianas, praticas sociais de
letramento que ajudam a construir e compreender a escrita de maneira mais contextualizada e
funcional. Ambas tém abordagens distintas e complementares. Os conceitos de Ferreiro e
Teberoski, nesse ambito, podem ajudar a melhorar a proficiéncia linguistica e letramento dos
educandos, com adaptacGes da metodologia, préaticas pedagdgicas viadveis, a partir das
necessidades especificas dos grupos, na instrumentalizacdo da palavra, para melhor
compreensdo dos direitos e do sistema juridico.

Magda Soares (2021), também corrobora ao dizer que ensinar a ler e escrever, é mais
que o reconhecimento de letras e sons, promovendo compreensdo mais profunda das relagdes

linguisticas e incentivando a leitura e escrita de forma mais significativa. Sdo habilidades



16

complementares indissociaveis que devem ser desenvolvidas simultaneamente.

Sobre a relacdo alfabetizacdo e letramento (ALFALETRAR), Magda Soares (2021, p.
37) afirma que embora sejam termos distintos, a0 mesmo tempo sdo “interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de préaticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento
e por meio de atividades de letramento”, sendo que este ultimo s6 “desenvolver-se na
dependéncia por meio da aprendizagem do sistema de escrita”.

Essa questdo de alfaletramento, a partir de Soares e pensando no contexto, da escrita
formal me levou a questionar os conteldos curriculares que ja vinha trabalhando em sala de
aula com os educandos. Tais conteudos, embora importantes, ndo permeavam 0S
conhecimentos da escrita formal de documentos exigidos em situa¢Ges pontuais, que muitas
vezes sdo tidos como desnecessarios, ou mesmo em desuso, mas a realidade penal vem
mostrando que ainda é importante e que 0 preso necessita desse conhecimento para ter acesso
a direitos no interior do sistema prisional como um todo.

Esta pesquisa nasceu da necessidade de ampliagdo vocabular para melhor leitura e
escrita dos educandos da Coldnia Penal Simdes Filho, Bahia, visto que ainda é precario o
letramento e a reflexdo critica, portanto, € uma pesquisa que pretende dar-lhes a oportunidade
de adquirir conhecimentos judiciais pela escrita formal na ampliacdo do género textual peticdo
de uma visdo politica e técnica para que eles possam reverter possiveis situacdes de negacéo de
direitos dentro da Col6nia Penal, a exemplo, produzir suas préprias peticdes judiciais, no
resgate de suas identidades, socializacdo de valores e ideias, pela conquista dos seus direitos,
através do poder da oralidade e da escrita, que vejo tao fragil e carente nesta localidade em que
exerco minha pratica profissional com sujeitos tdo diversos.

Na pratica profissional com sujeitos diversos, o poder da oralidade e da escrita é
essencial para o desenvolvimento do letramento que, conforme Ferreiro e Teberoski (1985), é
um processo que vai além da técnica de aprender a ler e escrever. Segundo ela, letramento
envolve o uso e a compreensao da escrita em diversos contextos sociais e culturais dos sujeitos.
E também um processo continuo, construido através da interacdo com a escrita na vida pratica.
Ferreiro destaca que o letramento é influenciado pelas experiéncias e praticas individuais, sendo
essencial na participacdo e identidades social das pessoas como ser social.

Paulo Freire (1989) também nos faz refletir quando discute a importancia de um
entendimento profundo da sociedade e da cultura popular, especialmente no contexto da
educacdo de adultos e da necessidade do ativismo social. Muitas pessoas que vivem em mas

condicOes de vida, segundo ele, tém dificuldade de entender como a sociedade realmente
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funciona, ndo por incapacidade mental, mas pela limitacdo ou manipulacdo de informacdes.

Assim para Freire é preciso fazer um esforco critico investigativo para lidar com essa
falta de compreensao e ajudar as pessoas a se verem como sujeitos ativos e combinar a leitura
do mundo com a leitura da palavra, pois segundo Freire (1989, p. 18) [...], leitura do mundo e
a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se da a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras
e de temas apenas ligados a experiéncia do educador. Ele ainda afirma:

Se as grandes maiorias populares lhes falta uma compreensdo mais cm oca em
torno de como a sociedade funciona, ndo porque sejam, digo eu naturalmente
incapazes, mas por causa das condi¢Oes precarias em que vivem e sobrevivem,
porque vem sendo proibidas de saber, a saida é a propaganda ideoldgica, a
“sloganizacdo” politica e ndo o esforgo critico através do qual homens e
mulheres se vao assumindo como sujeitos curiosos, indagadores, como
sujeitos em processo permanente de busca, de desvelamento de raison d’étre
das coisas e dos fatos. Dai que, no horizonte da alfabetizagdo de adultos, por
exemplo, eu me ache, desde faz muito tempo, insistindo no que venho
chamando “leitura do mundo e leitura da palavra”. Nem a leitura apenas da
palavra, nem a leitura somente do mundo, mas as duas dialeticamente
solidarias (Freire, 1992, p. 54).

Ao longo de oito anos como professora regente no tempo formativo I, segmento I, etapas
Il e 111 em sala multisseriada na educacdo escolar formal do Sistema Prisional do Estado da
Bahia, no distrito de Palmares em Simdes Filho, pude perceber a constante incidéncia do
analfabetismo e o letramento funcional na unidade prisional em que atuo. Além dessa caréncia,
também notei que muitos fatores externos interferem na dindmica e devem ser considerados
importantes nas suas especificidades materiais e imateriais, para proporcionar um satisfatorio
processo ensino-aprendizagem nessa modalidade.

A exemplo, podemos observar o fator emocional, muito latente, que perpassa o
cognitivo, a auséncia de recursos materiais e humanos, a grande rotatividade dos presos, pois 0
processo judicial transita paralelo ao educacional, bem como o despreparo dos internos no trato
com o coletivo, que gera hostilidade, ruidos de comunicacdo, desesperanca, davidas, incertezas
e incredulidade nas a¢6es do juridico e até mesmo do processo pedagdgico e suas benfeitorias.
A cada novo e diferente grupo de educandos matriculados, custodiados pelo Estado, esse perfil
descrente e mais desesperangado se evidencia na pouca procura pela escola. No entanto, ressalto
que a escola no espaco prisional tem éxitos muito significativos que a fazem permanecer,
resistir e alargar a oferta pelos bons resultados de boas praticas como a que relato a seguir, que
me faz acreditar e perseverar na pesquisa em questdo como forma de contribuicdo para

minimizar as discrepancias da disparidade educacional, social e econdmica, promovendo
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melhor perspectiva politica e humana desses sujeitos de direito.

O exercicio de préticas pedagogicas que possibilitam a reflexdo e o processo de
humanizagdo é uma intencionalidade na Coldnia, os temas sugeridos e discutidos na sala de
aula séo referenciais de estudo e fonte de saber da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, que
dado continuidade ao pensamento livre nos espacos fisicos disponiveis, da biblioteca, do pétio,
da cela, todos explorados pelos educandos na prética da leitura de imagens, linguagens diversas
e variados géneros textuais como: biografia, bilhete, diario, entrevista, receita, poesia, e-mail, ,
textos musicados, canticos e leituras de cunho religioso muito praticado no ambiente prisional
entre outros.

As tarefas propostas nas aulas sdo vivenciadas, experimentadas e registradas em
impressoes dos educandos colaboradores entre si e o professor pesquisador por meio de audios,
desenhos, escrita viva. Adotamos “padrinhos” de sala e sela, que acompanham e participam da
andlise, das correcdes e de novas orientagcdes das tarefas contextualizadas a cada oficina. Séo
observados as dificuldades e os avancos no reconhecimento fonoldgico, uso das onomatopeias,
a associacdo de imagens, acompanhamento das copias simples, interpretacdo ou producéo
textual para socializacdo nas rodas de conversa. As tematicas da rotina da Col6nia e as tarefas
sugeridas nas aulas, sdo proximas da realidade do individuo preso, pois o pano de fundo é
referencial para o aluno questionar sua condicdo atual e buscar mudanca futura pelo
conhecimento que o liberta.

O trabalho pedagogico exercido na Col6nia é de fundamental importancia para o
processo reflexivo dos educandos, por exemplo, em virtude dos 100 anos da Semana de Arte
Moderna de 1922, um estudante que participava ativo nas etapas de constru¢do do Projeto
Escolar Colénia Modernart, a poucos dias da culminancia e encerramento do semestre,
demonstrou menor interesse, ausentando-se dos ensaios, observando-nos de longe, num
ostracismo e quadro depressivo a olhos vistos. Como ja é caracteristico do ambiente instavel da
prisdo, a chegada morosa e repentina do “extrato das condenas” do processo juridico de cada
um, afeta 0 comportamento e rendimento dos internos em sala de aula. Porém, a longa auséncia
desse estudante, tdo participativo, ao final do projeto e a resisténcia dele em atender ao meu
chamado fez-me investigar, mesmo que superficialmente, o que ocorria.

Por vezes, tentei aproximacdo e entendimento como habitualmente o fagco na captagéo
e no incentivo a permanéncia de todos na escola. Busquei entender o porqué de seu afastamento
e do seu comportamento estranho, até que, dentro dos limites cabiveis enquanto professora e
em respeito ao sigilo do historico criminal do estudante, obtive informacao técnica do servidor,

responsavel por agilizar e assessorar as demandas de presos sem acompanhamento juridico, o
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qual faz uma belissima acdo de atendimento aos apenados. Esta acéo é pioneira e é desenvolvida
com respaldo na lei dentro da Col6nia de Simdes Filho, na prestacdo de servico juridico em
parceria com a Comarca Local e do Poder Judiciario do Estado da Bahia, na figura do servidor
publico e profissional do direito, devidamente credenciado e lotado nesta unidade prisional.

As mudancas de comportamento e humor, sejam por ansiedade ou sintomas de
depresséo, sdo oscilagdes constantes no meio estudantil das prisdes, precisam ser observadas e
trabalhadas para encaminhamento profissional especializado de psic6logos e psiquiatras a
servico na unidade prisional. Nesta investigacao e direcionamento, descobrimos que este aluno,
se deu conta, segundo o servidor, de uma informacdo extraoficial ndo favoravel a este, via
internet e por familiares durante uma visita de rotina. Na pesquisa feita sobre a real situagéo do
interno, de fato, foi verificado uma possivel regressao de regime, o que explicaria seu estado
psicolégico abalado. Feito o levantamento do processo de pena, tempo de cumprimento da
mesma, foi detectada a auséncia de uma peticéo inicial no processo. Sendo assim, numa acéo
conjunta, este fato resultou num acompanhamento e orientagé@o técnica para corrigir essa acdo
mesmo que tardia.

A partir dessa situacdo real, comecei a perceber que era preciso incluir de maneira mais
efetiva 0s conhecimentos do género textual peticdo no processo de alfabetizacdo e letramento
para os internos da Col6nia, pois era um conteido que, apesar de trabalhado outros géneros , a
auséncia deste em especifico, impossibilitava alcancar outros resultados esperados por eles e
pelos professores, ja que 0 nosso papel ali é também de vigilancia do cumprimento dos direitos
da pessoa em privacdo de liberdade.

Retornando a questdo, a acdo conjunta, servidor, professora e outros colegas apoiadores,
de posse dos dados e com empenho na leitura, foi possivel construir “a quatro mios” uma
peticdo judicial que resultou no deferimento e liberacdo do estudante, bem como elevacdo de
seu estado psicoldgico, de autoestima pessoal e de grupo. Coincidentemente, no dia do evento,
na presenca dos demais educandos, visitantes da area juridica, equipe de servidores, autoridades
da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC) e da Secretaria de Administracdo
Penitenciaria e Ressocializacdo (SEAP), participaram na culminancia do projeto supracitado e
a acdo coletiva teve éxito favoravel, com a chegada do Alvara de Soltura.

O fato inusitado e surpreendente, ocorrido justo no dia da apresentacao, trouxe, além de
muita comocao aos presentes, sob aplausos e falas emotivas, a inquietacéo, reflexdo do papel
da escola e do professor na educacdo em prisGes, tanto da 6tica do aluno, quanto do préoprio
professor, nas intervencdes pedagdgicas pertinentes, como, por exemplo, a constru¢do do

documento e producdo escrita dos sujeitos. Esta acdo e empenho que intitulo a quatro méos,
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resultou além da liberacdo do estudante, valorizacdo e reconhecimento das préaticas educativas
na prisao pela comunidade, o que potencializa o fazer pedagdgico da educagdo nestes espacos
de privagéo de liberdade e negacdo direitos fundamentais, para a transformacao de si mesmo e
de seu mundo.

Preocupada em como melhor otimizar e ampliar a préatica pedagogica na alfabetizacdo
e letramento de adultos da Coldnia, é que surge a questdo de investigacdo: De que maneira um
processo de intervencdo pedagdgica no género textual peticdo potencializa o desenvolvimento
da proficiéncia linguistica dos educandos da Colénia Penal de Simdes Filho, Bahia, na
construcdo autbnoma de peti¢bes no exercicio de seus direitos?

Entende-se proficiéncia linguistica, segundo um conselho de avaliacdo e a comparacao
das habilidades linguisticas, € a habilidade de um individuo em utilizar uma lingua de maneira
eficaz e abrangente, na compreensédo, expressao oral, leitura e producdo escrita adequada ao
contexto. Esta comunicacdo eficaz, envolve fluéncia, precisdo e espontaneidade no uso do
vocabulario, gramatica, pronuncia e compreensédo auditiva.

Nessa perspectiva, sustenta-se a hipotese de que a ampliacdo vocabular do género
textual peticdo, contribuira para conferir autonomia e qualidades ao individuo inerentes a esse
paradigma do “novo homem”. Em consonancia com as concepgdes freireanas, percebe-se a
importancia crucial da acdo educativa, frente a inércia resultante da uniformidade de
pensamento. Segundo Freire (2022, p. 72), apenas quando os oprimidos conseguem identificar
claramente o opressor e se envolvem na luta organizada por sua libertacdo, comegcam a acreditar
em si mesmos, transcendendo, portanto, sua “convivéncia” com o regime Opressor.

Propomos como objetivo geral: compreender como um processo de intervencao
pedagogica de letramento juridico em género peti¢do, pode impulsionar o desenvolvimento da
proficiéncia linguistica dos educandos da Coldnia Penal de Sim@es Filho, Bahia, na
construcdo autdbnoma de peticdes no exercicio de seus direitos.

Os objetivos especificos foram: a) construir e aplicar um projeto de intervencédo
pedagdgica no contexto do letramento juridico em género peticdo, b) avaliar o processo da
intervencdo pedagodgica no género textual peticdo com os educandos da Colbnia Penal Sim@es
Filho — BA, como forma de inserir tal género no planejamento curricular do ensino de
linguagem na EJA com pessoas em privacéo de liberdade.

Optamos por uma pesquisa de natureza interventiva do tipo pesquisa de intervencéo
pedagdgica combinada com analise de contetido, explorando e integrando praticas educacionais
especificas, pela participacdo efetiva dos internos na condigdo de educandos dessa experiéncia,

a partir dos resultados encontrados durante a pesquisa, nas transcri¢ées de falas, observagdes
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de sala de aula e suas produgdes com carga emocional ou simbdlica. E um tipo de pesquisa que
produz conhecimentos praticos com os sujeitos em foco, sendo assim escolhida por ser a mais
adequada e esta focada nos educandos, homens sentenciados do regime semiaberto da Coldnia
Penal de Simdes Filho - BA (CPSFBA). Os fundamentos que sustentam esta pesquisa € a
concepcao de educacdo em Paulo Freire, a nocdo de alfaletrar de Magda Soares, a nogédo de
aprendizagem de Vygotsky. A despeito das prisdes, recorremos aos estudos de Foucault,
Onofre, Roberto da Silva, Timothy Ireland, Antonio Pereira, entre outros.

No primeiro capitulo da pesquisa buscamos estabelecer as bases para a compreensao da
educacéo de jovens e adultos no contexto de prisdes, abordando desde o contexto, justificativa,
0 problema, 0s sujeitos e 0s objetivos que norteiam a investigacdo. Em seguida, um segundo
capitulo traz a pesquisa de intervencdo pedagOgica como uma metodologia inovadora,
explorando sua estrutura, 0s sujeitos envolvidos e o impacto das praticas educativas no carcere.

O terceiro capitulo se propbe a contextualizar a educacdo em prisdes dentro de um
panorama educacional mais amplo, analisando as interconexdes da EJA com 0s movimentos
sociais e a luta por direitos de grupos historicamente marginalizados em condi¢cfes de
vulnerabilidade. Dando seguimento, no quarto capitulo, abordamos a alfabetizacéo e letramento
de adultos, com énfase no género textual peticdo, que se revela um elemento fundamental para
garantir os direitos dos educandos com a escuta dos sujeitos e a analise de dados estatisticos
que nos permitem relacionar e refletir a auséncia de politicas publicas eficazes, bem como
compreender como a EJA atua como um instrumento de reparacdo social e inclusdo desses
individuos.

No capitulo cinco, apresentamos a analise da intervencao pedagogica focada no género
textual peticdo, discutindo os resultados obtidos e o impacto das oficinas na formacdo dos
educandos da referida Coldnia Penal. A préatica pedagdgica é descrita em detalhes, ressaltando
a abordagem dialogica freireana como um meio viavel de promover a participacdo e o
engajamento dos educandos. E por fim, sintetizamos os principais achados e reflexdes acerca
da intervencdo pedagdgica realizada na unidade prisional. A discussdo final busca ressaltar a
importancia da educacdo em prisdes para a transformacao social e o fortalecimento dos jovens
e adultos privados de liberdade, destacando mudancas desde o nivel de proficiéncia linguistica
dos educandos, sua conscientizacdo da valorizagdo da identidade social, na luta por efetivacdo
de direitos, além de sugerir caminhos para futuras pesquisas e praticas educativas de letramento

juridico na escola em pris@es.
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2 A PESQUISA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COMO CAMINHO
METODOLOGICO DO ALFALETRAR EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE DA COLONIA PENAL DE SIMOES
FILHO-BA

Esta pesquisa é de natureza interventiva (Pereira, 2013, 2019, 2021, 2022, 2023; Pereira,
Sousa, 2024; Pereira et al., 2024) do tipo intervencdo pedagdgica (Damiani, 2013), que enfatiza
0s aspectos psicoldgicos e pedagdgicos, considerando os saberes dos participantes, nas relacées
subjetivas que séo estabelecidas entre eles e 0 mundo para a compreenséo do contexto no qual
estdo inseridos, suas experiéncias, dificuldades e conhecimento compartilhados enriquecendo-
se mutuamente sob a mediac&o e analise da dtica do pesquisador. E uma pesquisa que produz
conhecimentos com os sujeitos em foco, sendo assim escolhida por ser a mais adequada ao
estudo proposto de construcdo coletiva, pois se baseia nos educandos, homens, pessoas
sentenciadas do regime semiaberto da Coldnia Penal de Simdes Filho - BA (CPSF).

O significado da pesquisa interventiva, segundo Pereira (2013, p. 23) além de produzir
conhecimento cientifico, da-se pelo envolvimento de grupos, comunidades, individuos em
vulnerabilidade ¢ singularidade. A concretizagdo dessa pesquisa requer “definir principios
metodologicos claros a fim de construir a acdo transformadora desde a definicdo dos sujeitos,
os objetivos, objeto de estudo, procedimentos, contextos etc.”

Este tipo de pesquisa possibilita esclarecimento e transformacdo que envolve aspectos
psicoldgicos pela partilha de suas vivéncias com pesquisadores e demais envolvidos, de suas
lutas, dores e dificuldades de superacéo do contexto de vida em que se encontram, posto que

Os estudos de Pereira sobre o0s aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos da pesquisa
de intervencdo em educacao dao conta de se tratar de uma natureza de investigacdo pratica,
fundamental para o campo da educacdo que é permeada por ciéncias da pratica, por exemplo, a
pedagogia. Este autor conceitua a pesquisa interventiva como: “conjunto de metodologias de
investigacdo que intervém na educacdo de modo multireferencial para produzir conhecimentos
cientificos com os coletivos sociais sobre suas condicdes, objetivas e subjetivas, intencionando
a transformagdo critica de tais condigdes” (Pereira, 2019, p. 35).

Em seus estudos, este autor afirma que a educacdo € um campo epistemologico que
requer uma rigorosa praxis, criativa, investigativa e de sistematizacdo de conhecimentos,

através de métodos interventivos apropriados, portanto é uma:
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natureza de pesquisa que requer do pesquisador o ato de criagdo permanente
para concretizar a relacdo dialética investigacdo e intervencdo. Encontra na
educacdo essa possibilidade por ser organicamente uma praxis social, portanto
lugar de pesquisas da acdo, da intervencao que toma a manifestagao da pratica
para compreender sua esséncia e desta operar a mudanca necessaria (Pereira,
2021, p. 38).

No mestrado profissional, a natureza dessa pesquisa € corporificada na relagao dialética
ensino-aprendizagem, sendo um deleite para possivel solu¢cdo de problemas humanos e
legitimacdo de sua natureza investigativa e interventiva pedagdgica (Pereira, 2013, 2019).

Pereira e Sousa (2024) ao analisar a relagcdo entre pesquisa interventiva em EJA e
Anélise Cognitiva (AnCo) diferenciam a natureza de pesquisa do método de investigacao:

E importante entender que enquanto a natureza tem relacdo direta com a
intencdo do tipo de conhecimento que é produzida por ciéncia, 0 método é o
concretizar essa intencdo. Portanto, 0 método de investigacdo é fundamental
para que um problema no campo da ciéncia seja respondido, mas isso ndo
significa trilhar seu caminho rigidamente sem a possibilidade de mudanga
consciente de percurso sempre que a relacdo objeto-sujeito necessitar. E
sistematizar esse processo de ressignificacdo da caminhada é fundamental
desvelar métodos (Pereira; Sousa (2024, p. 3).

Os fundamentos epistemologicos na construcdo e producdo dos conhecimentos,
alicercam e favorecem fazer modificacdo ao ambiente social, especialmente para 0s que se
encontram em situacdo de privacao de liberdade. O ambiente escolar € um espaco rico da
dimensdo humana, repleto de diversidades e especificidades que favorecem resultados variados
no alcance de suas multiplas possibilidades (Pereira, 2022, p. 23). Em pesquisa recente sobre a
producdo de conhecimento da EJA, Pereira et al. (2024, p. 479) afirmam que a pesquisa
interventiva “coaduna com o pensamento de Paulo Freire quando diz que ndo basta constatar
os fendbmenos fisicos, quimicos, histdricos, sociais, politicos, educativos, mas € preciso agir

sobre a realidade para transformar”.

2.1  APESQUISA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

O método de pesquisa intervencdo pedagogica, bem-conceituado e disseminado por
Damiani et al (2013), promove investigacao e planejamento sistematico de préatica pedagogica,
a fim de inovar possiveis melhorias no processo de ensino aprendizagem de sujeitos
participantes dessas interferéncias. As inquietacdes do profissional de educacdo em obter
resultados mais efetivos de seus educandos, o faz reavaliar e buscar novas ag0es que gerem
mudancas no seu fazer pedagogico e eventual transformacgdo do meio social.

Dessa forma, a Pesquisa de Intervencdo Pedagdgica se d& no sentido de focar



24

necessidades dos educandos para potencializar suas aprendizagens. Para isso, faz-se necessario
saber como pensam, expressam-se e interagem com o0s conteudos formativos, conforme
sustenta Damiani (2014, p. 371), ser o tipo de pesquisa que “envolve interferéncias realizadas
em processos educacionais, com base em um dado referencial teorico, tendo o propdsito de
produzir avangos em tais processos, avangos esses avaliados ao término das acgdes
interventivas”. Portanto, como metodologia, ha que se fazer um diagnostico dos educandos na
escrita e na leitura, com base em alguns pontos de chegada necessarios a essa etapa da EJA em
que estdo matriculados.

Assim, ancorar o desenvolvimento da pesquisa na linguagem a partir de uma perspectiva
dialdgica, resultante das interacOes estabelecidas entre os seres humanos que compartilham uma
dada cultura, ressalta (Damiani, 2014). Isso sem perder de vista 0 que a autora, com base em
Vygotsky e Bakhtin, elucida:

A linguagem como lugar de interlocucdo; como agéo que constitui e modifica
0S processos psiquicos do sujeito; como elemento de mediacdo entre o ser
humano e o mundo circundante. A linguagem interpretada como interagao
verbal entre os membros de uma determinada cultura corresponde a nocédo de
ser humano como alguém que interage por meio das relacGes interpessoais,
mediadas pela linguagem (Damiani; Alves, 2014, p. 368).

Segundo Damiani, o método de pesquisa interventiva pedagdgica, diminui a distancia
entre teoria e pratica no relato de experiéncia, por seu carater de resolucdo de problemas praticos
ou tentativa de solugdo com producéo a luz do conhecimento cientifico. Teoria e préaticas séo
indissociaveis, pois permitem reflexdo tedrico-cientifica da pratica pedagdgica, a qual
possibilita ao educador compreender o educando e o contexto sociocultural em que esta
inserido. Damiani et al. (2013), destacam que, as pesquisas do tipo intervencdo pedagogica,

Sao:

[...] investigagdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacBes) — destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias (Damiani et al.,
2013, p. 58).

O destaque conferido pelos autores ao “planejamento”, a “implementacdo” e a
“avaliacdo” busca evidenciar o status de pesquisa aplicada para as intervengdes, cuja finalidade

¢ “contribuir para a solugdo de problemas praticos” (Damiani et al., 2013, p. 58).
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A pesquisa de intervencdo pedagogica segundo Damiani, compreende cinco etapas:

1) Planejamento e implementacdo de interferéncias, envolve o estudo de estratégias,
metodos para adquirir conhecimento prévio que orientard o desenvolvimento da
intervencao;

2) Aplicagdo da intervencdo € colocada em pratica, podendo ocorrer a implementacao de
mudancgas visando alcancar 0s objetivos desejados e resolver os problemas
identificados;

3) Intervencéo e coleta de dados durante a agdo, momento crucial para avaliar o impacto
da intervencéo e verificar se os objetivos foram alcangados;

4) Analise rigorosa e sistematica dos dados obtidos, visando fornecer uma compreenséao
objetiva do impacto da intervencdo e identificar areas de sucesso ou possiveis melhorias;

5) Elaboragdo do relatorio final com base na analise dos dados que documenta todo o
processo, desde a investigacdo inicial até a avaliagdo dos resultados. O relatorio deve
ser claro, completo e transparente, incluindo conclusbes derivadas dos dados,
recomendacdes para futuras acoes e, se aplicavel, uma reflexdo sobre licbes aprendidas
durante o processo de intervencao.

Essas etapas comp6em um ciclo garantindo uma abordagem sistematica e informada,
fundamental para o sucesso global do processo e para a obtencdo de percepcfes valiosas para

aprimoramentos. Freire, em sua obra, Professora Sim, Tia N&o, reitera:

N&o posso estar seguro do que faco se ndo sei como fundamentar
cientificamente a minha acdo, se ndo tenho pelo menos algumas ideias em
torno do que fago, de por que faco, para que faco. Se pouco ou nada sei sobre
ou a favor de que e de quem, de contra que, e contra quem fagco o que estou
fazendo ou farei (Freire 1997, p. 40).

Os trabalhos de investigacGes dos professores da educacdo bésica ao reavaliarem e
reanalisarem suas proprias praticas, promovem aprimoramento e ganhos incomensuraveis para
a formagdo do individuo, especialmente os do carcere nesse “encontro amistoso” de partilha

entre o professor e os educandos.

2.2 A ORGANIZACAO DA PESQUISA

A organizagdo da pesquisa se deu a partir das etapas apontadas por Damiani, foram
aplicacdo e avaliacdo do projeto pedagogico da intervencdo (em anexo). A coleta de dados
considerou oito oficinas formativas utilizando-se de alguns instrumentos e dispositivos de

investigacdo tais como:
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a) Construcéo, aplicacdo e avaliagcdo do projeto de intervencao;

b) Gravagdo em audio das préticas das oficinas e descrigdo tais praticas no diario de
campo da pesquisadora. Nesse registro, as impressdes, sentimentos e concepcdes da
pratica serdo preponderantes para percepcdo da evolucdo das habilidades e
competéncias desenvolvidas no processo de letramento de peticéo;

c) Entrevista coletiva com os educandos avaliando o processo pedag6gico das oficinas;

d) Organizacdo, andlise e interpretacGes dos dados recolhidos durante a aplicacdo do
projeto de intervencao.

Os resultados (Capitulo 5) da pesquisa refletiram tal organizacdo: descricdo das
praticas pedagogicas e relagdes interpessoais que ocorreram nas oficinas, analise da entrevista
coletiva com os educandos e por fim as percepg¢des da pesquisadora-docente sobre a pesquisa

e 0 processo pedagdgicos das oficinas.

2.3  OS SUJEITOS DA PESQUISA

As oficinas contaram com os educandos devidamente matriculados nos turnos matutino
e vespertino das Etapas I11 e 11 na Col6nia Penal de Simdes Filho. Todos foram acompanhados,
porém devido a grande rotatividade dos tramites judiciais, ao longo do estudo, 12 educandos
serviram de amostra da intervencdo aqui proposta, seguindo a disposicdo das aulas ministradas
na Coldnia, sem causar choque de horarios ou interesse na rotina do grupo estudantil e da
Colbnia Penal Simdes Filho, pois se faz necessario considerar o ritmo local e avancos judiciais
dos educandos ao longo dos semestres, pela dindmica natural do processo penal que corre
paralelo ao processo educacional.

De fato, a rotatividade na entrada e saida, ou o tempo de permanéncia dos privados de
liberdade ndo podem ser negligenciados, pois o tempo de permanéncia na escola € influenciado
diretamente pelos resultados dos processos juridicos com avanco ou regressao do regime de
pena. O que determina seu desligamento escolar automatico na Unidade Prisional (UP) em
questdo. A mudanca de regime progressdo ou regressao, por sua vez, refere-se ao sistema ou
conjunto de regras da lei que determinam as condicdes e a duracdo da pena de um individuo
sentenciado, de acordo com a natureza do crime, reincidéncia e outros fatores administrativos.
Os regimes judiciais nas institui¢cdes variam nos niveis de segurancga e tratamento dentro do
sistema penitenciario. O regime fechado é mais rigoroso e o semiaberto ou aberto sdo mais

brandos como na Col6nia Penal de Simdes Filho.
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Quanto ao perfil dos educandos, estes foram homens entre 22 a 40 anos e observou-se
que a maioria possuia um historico de longos periodos de pena, o tempo de escolaridade era
baixo, com muitos tendo apenas alguns anos de educacdo formal, muitas lacunas da pratica
educacional a serem preenchidas, mas que podem ser abordadas por meio da valorizacdo das
experiéncias de vida, tornando o aprendizado mais relevante e significativo. Outro ponto
observado é que o interesse na participacdo em clubes de leitura, por alguns, € uma excelente
oportunidade que favorece integrando atividades de leitura e escrita, bem como a presenca do
suporte e apoio juridico na UP, também é um elemento importante a ser considerado, visto que
Ihes traz confianca nas agdes integradas.

A anélise do perfil dos educandos da EJA revelou caracteristicas importantes para a
compreensdo de suas necessidades e desafios. E ndo menos importante, um outro ponto
relevante a se considerar, € o tempo de estudo dos participantes na Unidade Prisional (UP), que
varia significativamente, com alguns educandos tendo apenas meses de estudo, enquanto outros
tém varios anos podendo ser promovidos a outro seguimento. Esse tempo de exposicao e pratica
na UP € crucial para realizar um trabalho mais sistematizado na busca por melhoria da
proficiéncia linguistica dentro da instituicdo. Além de favorecer as parcerias Intersetoriais no
acompanhamento e cuidado dos educandos na oferta de servicos e formacgédo ndo escolarizada,
que propicia um trato humanizado e fortalecimento dos direitos humanos no carcere, na
promo¢do de um ambiente abrangente e respeitoso. Tais agdes contribuiram para o
desenvolvimento integral dos educandos, garantindo que suas necessidades sejam atendidas de

maneira satisfatoria e empatica.

2.4 O LOCUS DA PESQUISA

A Colbnia Penal de Simdes Filho é situada no distrito de Palmares, municipio de Simdes
Filho — BA, possui uma populacdo carceraria nas séries iniciais do fundamental I e Il e com
algumas excec6es no ensino médio. Parte do ensino fundamental incompletos e uma parcela de
ndo alfabetizados. A educacdo escolar funciona no local com relativa procura de educandos
regularmente matriculados na rede publica de educacdo na parceria entre Secretarias de
Administragdo Penitenciaria (SEAP) e a Secretaria da Educa¢éo do Estado (SEC).

O quadro 1 a seguir apresenta 0 numero total de matriculados do sexo masculino em
situacdo de privacao de liberdade, no Brasil e na Bahia, de acordo dados estatisticos do Sistema
Penitenciério, disponibilizados no Relatério de Informagdes Penais (RELIPEN) da Secretaria

Nacional de Politicas Publicas (SENAPPEN), bem como, o total de matriculados na Unidade
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Prisional (UP) de Simdes Filho, constante na base de dados da propria UP.

Quadro 1 - Matriculados do Sexo Masculino - Semestre Letivo: Jan a Jun/2023.
Total de matriculados em unidades prisionais

BRASIL BA UP-SF ©

123.695 3.523 75
Fonte: Dados do SENAPPEN / Unidade Prisional Simdes Filho/BA, 2023.

Revela-se- no Quadro 1 dados significativos sobre a populagdo masculina matriculada
em unidades prisionais no Brasil durante o semestre letivo de janeiro a junho de 2023. Com um
total de 123.695 matriculados, a cifra destaca a magnitude do desafio enfrentado pelo sistema
prisional no pais. Na Bahia, com 3.523, e a Col6nia Penal de Simbes Filho, com 75
matriculados, exemplificam a discrepancia e necessidade de bons programas educacionais para
ampliacdo e qualificagdo da oferta nas unidades prisionais baianas. Esses nimeros refletem a
realidade da educacdo nas prisoes e enfatizam a necessidade e importancia de investimentos em
politicas publicas na modalidade de educacdo EJA no &mbito das prisdes, a se tomar como
referéncia a referida unidade penal de Simdes Filho, Bahia no combate ao analfabetismo e

garantia do estudo continuado.

Quadro 2 - Dados de Matricula - Semestre Letivo 2023 — UP S. Filho/BA

Pavilhdo A Pavilhéo B

SIE/".?.Tren?;O N. Educandos N. Educandos

Fev. Abr. Jul. Fev. Abr. Jul.
Etapa Il 17 10 12 16 13 09
Etapa Il 18 10 08 21 08 03
Etapa IV -- 09 11 -- 08 09
Etapa V - 12 13 -- 12 06
Total 35 41 44 37 41 27

Fonte: SEC/SEAP/CPSF-BA / Dados da autora, 2023

Na Colb6nia Penal de Simdes Filho BA, o nimero de internos oscila na capacidade
méaxima de 200 a 250 custodiados. J& os de matriculados, chegam a uns 30 por cento do total
de presos. Existe uma timida procura por atividades educativas, porém com ascendéncia
significativa devido a ampliacdo da oferta estabelecida atendendo uma das metas do Plano
Estadual de Educacdo em Prisfes do Estado da Bahia de 2014-2024. A Coldnia Penal teve sua

oferta ampliada no ano de 2022 para homens sentenciados do regime semiaberto.
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Quadro 3 - Grau de Instrucdo da Populacdo Carceraria Sexo Masculino - Brasil x Bahia - 2023

Nivel de Escolaridade da Populagdo Carceraria Sexo Masculino
3 S | Eg | E = 9
> 8 g S2 | 58| 2% | o8 |52 88| 85
Ixg | E g EE | §E2| 8 |82 |gc| g2 | Eg
= o) < O ° 5 S 9 S 5 S 9 =) S >
0 c R S8 | SO 2 O |nE|l Do | P
< < T = o = =
BRASIL | 14058 | 22675 | 277732 | 67970 | 102185 | 72356 | 7002 | 4212 | 4706
BA 581 659 6322 1347 1525 908 78 58 3
% 4,13 2,91 2,28 1,98 1,49 1,25 1,11 | 1,38 0,06

Fonte: SISDEPEN, 2023.

O Quadro 3 revela uma discrepancia significativa entre o grau de instrucdo da populacéo
carceraria masculina no Brasil e na Bahia em 2023. No Brasil, a maioria dos privados de
liberdade apresentam nivel de escolaridade fundamental incompleto (277.732), enquanto na
Bahia esse numero € muito menor (6.322). A alta taxa de néo alfabetizados e o baixissimo
acesso ao ensino superior na Bahia, representando apenas 0,06% da populagdo carceraria,
indicam desafios socioecondmicos e educacionais para o Estado. A baixa porcentagem de
alfabetizados (2,91% na Bahia), também destaca a necessidade urgente de politicas de educacéo
e inclusdo para esses sujeitos de possibilidades e de direitos.

E imperativo ressaltar que, nio obstante os dados apresentados nacional e local, ensejem
uma andlise da condicdo de privacdo de liberdade, que denotam as ambivaléncias inerentes a
dindmica do sistema capitalista, sobretudo quando se trata da interpretacdo dos indicadores
numericamente observados do perfil dos presos. Nesse contexto, propde-se uma reflexao sobre
as guestdes sociais e econdmicas que permeiam a contemporaneidade da sociedade brasileira
pela divida historica advinda do regime cruel de servidao no Brasil.

No sistema prisional brasileiro, existem trés tipos principais de regimes de cumprimento
de pena criminal. O regime chamado fechado é o mais severo, os internos ficam em unidades
prisionais com alta seguranca e ndo tém direito a atividades externas, apenas laborais e
educativas internas. Ja o regime semiaberto, do contexto dessa pesquisa, 0s internos podem
participar de atividades laborais e educativas internamente e externamente. E por fim, o regime
aberto que é o mais brando, podendo os internos a depender dos seus processos, obter o
beneficio de mais liberdade, a exemplo, de trabalhar durante o dia e voltar para uma casa de
albergado a noite. Os regimes, segundo a lei, buscam atender e equilibrar a seguranca social,

seguindo protocolos pelo cumprimento da pena.
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No regime semiaberto, as ofertas e oportunidades de participar de atividades laborativas
ou educacionais durante o dia criam um diferencial na dindmica do lugar que transmitem
sensacdo de tranquilidade aparente. As unidades prisionais podem oferecer cursos de
alfabetizacdo, ensino fundamental e médio, além de programas de qualificacdo profissional e
educacdo superior, dependendo dos recursos disponiveis. O objetivo é proporcionar aos
privados de liberdade a chance de produzir conhecimentos e desenvolver habilidades que
podem facilitar a reintegracdo social e resgate de suas identidades. A educacdo ndo so6 contribui
para a formacdo pessoal das pessoas em privacao de liberdade, mas também para a construcéo
de uma perspectiva mais esperancosa no futuro pos carcere.

Uma col6nia penal, de acordo com a terminologia presente em dicionarios, é a de um
estabelecimento humano utilizado para o exilio de individuos detidos e sua separacdo da
populacdo em geral, por meio de sua transferéncia e alocacdo em um local remoto,
frequentemente constituido por uma ilha afastada ou territorio colonial. Comumente, o termo
“colonia” € aplicado a comunidades prisionais controladas por guardas. Historicamente, as
colénias penais, como comunidades de prisioneiros, tém sido utilizadas como espacos de
trabalho penal, sustentadas economicamente pelo Estado.

A Colbnia Penal de Simdes Filho, retratada na figura 01, foi oficialmente inaugurada
em 16 de julho de 2007, com o objetivo de abrigar individuos cumprindo penas no regime
semiaberto. Composta por 58 celas e com capacidade para aproximadamente 250 pessoas, essa
unidade atende as exigéncias legais estabelecidas pela Secretaria da Justica, Cidadania e
Direitos Humanos (SJCDH).

Figura 1 — Vista panoramica da Colonia Penal de Simdes Filho — Ba

|
2016. ABNT VER
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A imagem acima retrata a vista panoramica da Colonia Penal de Simdes Filho,
destacando dois estacionamentos, a entrada da unidade e dois pavilhdes distintos, na estrutura
projetada de seguranca e custodia de presos do regime semiaberto. Cada pavilhdo oferece areas
especificas para a convivéncia dos internos, uma sala de aula, uma biblioteca e pétio.

E importante ressaltar que cada unidade prisional a depender do regime de pena,
estrutura e infraestrutura, tem suas caracteristicas préprias que interferem no perfil da oferta da
educacgdo nesses espacos. Geralmente, os privados de liberdade do regime semiaberto, estdo
mais proximos do fim da pena e podem receber beneficios como a saida temporaria monitorada
por tornozeleira eletrénica. A supervisao é menos rigorosa em comparacao ao regime fechado,
contudo esses beneficios podem variar conforme o estado e a situacdo individual de cada
processo.

Anteriormente, somente a Col6nia Penal Lafayete Coutinho, em Salvador, atendia aos
condenados a pena em regime semiaberto ou aos que tinham direito a progresséo de regime.
NOs da Coldnia Penal, somos semiabertos e por isso mesmo somos uma col6nia que oferta
atividades educacionais e laborativas em pequena escala.

A atividade laborativa de presos com respaldo na lei de execucgdes penais de 1984,
acontece sob forma de incentivo as empresas que participam de licitacdo, com isenc¢éo fiscal
para exploracdo do espaco da prisdo e do servi¢o de mao de obra barata ja alocada sob vigilancia
e responsabilidade do Estado. Assim, o interno que trabalha, recebe em pectnia seu percentual
de salario, além dos dias remidos no seu calculo de pena garantidos em lei. Instalacbes como
de fabrica de tinta, automotiva, aluminio, etc., sdo exemplos das ja implementadas, e que
alternaram implantacdo ao longo dos anos na Colénia de Simdes Filho -BA, como a lavanderia
e panificadora que foram desativadas, permanecendo atualmente uma fabrica de tinta e
automotivos. Outras instalacfes da estrutura fisica na Colénia sdo os setores administrativos,
juridico, defensoria, a Central de Registro de Custddia (CRC), que é o departamento
responsavel pelo registro e controle de informacdes relacionadas aos apenados, como dados
pessoais, registros de entrada e saida, movimentacdes e documentos legais.

A integracdo entre os setores, chamada de intersetorialidade nas prisdes € fundamental
para promover uma abordagem integrada e mais eficiente no sistema penitenciario, melhorando
a qualidade dos servicos prestados e o trato humanizado aos privados de liberdade. A
colaboracéo entre diferentes setores, como saude, educacdo, assisténcia social e seguranca,
possibilita uma gestdo mais integrada. As parcerias estratégicas entre as secretarias SEC/SEAP

fortalecem essas agdes com respeito a determinacgdo da lei e a valorizagéo da dignidade do ser.
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A educacdo na Colonia de Simdes Filho acontece nos dois pavilhGes existentes,
vinculada por uma escola estadual regular extramuros. O Colégio Dr. Berlindo Mamede de
Oliveira, situado no centro da cidade de Sim&es Filho como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Edificagdo da Escola de Vinculacdo. Colégio Estadual Dr. Berlindo Mamede de
Oliveira em Simdes Filho-Bahia.
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N e
Fonte: Google Map, 2023*

A figura 2 mostra a fachada da escola vinculada a parceria entre as secretarias SEC e
SEAP, localizada na cidade de Simdes Filho, onde a instituicdo escolar reafirma seu
compromisso com a educacgdo no sistema prisional. Ja a figura 3 retrata a vista da sala de aula
das séries iniciais, do pavilhdo A, dentro da Coldnia Penal de Simdes Filho, que possui acesso

livre dos educandos, comunidade em geral.

1 Disponivel em: https://www.google.com/maps/place/Colegio+Estadual+Doutor+Ber-
lindo+Mamede+De+Oliveira/@-12.7911711,-
38.404957,17z/data=!3m1!4b114m6!3m5!1s0x7166caae968c7b7:0xcda65e03fceb93cc!8m2!3d-
12.791176314d-38.40238211165%2Fg%2F 1yfjgbk72?authuser=0&entry=ttu&g_ep=EgoyMDIOMTA-
YyOSAWIKXMDS0ASAFQAW%3D%3D Acesso em: 12 out. 2023
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Figura 3 - Edificagdo da Escola Anexo do Colégio Estadual Dr. Berlindo Mamede de
Oliveira - Colonia Penal de Simdes Filho, Bahia.
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Fonte: Registro da autora, 2024

O anexo, assim chamado, conta com a supervisdo da unidade prisional e com a
coordenacdo pedagogica da Secretaria de Educacdo presente na unidade. As aulas ocorrem
apenas nos turnos diurno, pelo dificil acesso a unidade prisional que se localiza a margem da
rodovia, além da falta de estrutura fisica local e pessoal de seguranca para a oferta do turno
noturno. As matriculas sdo constantes e voluntarias ao longo do ano letivo. Os recursos
escolares e alimentos séo fornecidos a medida das possibilidades pela assisténcia da direcéo
escolar. As acOes pedagogicas, intervencdes e rotina escolar sdo reportadas a direcdo geral da
escola sede e seguem o calendério oficial da Rede Estadual de Ensino.

A divulgacédo da oferta da educacéo escolarizada e atividades educacionais na Colénia
Penal de Simdes Filho se da por convite do letreiro da sala que é integrada ao patio, do grito no
gradil pelos servidores e o chamado “carteiro”, pelos apelos do professor, pela recomendacao
de familiares, servidores, médicos, psicdlogos, dentista, advogados ou ainda por outro interno
que busca se informar da presenca da educacéo e do seu direito legal ao estudo ja conhecido de
outra unidade prisional ou por fim, pela curiosidade das acGes ali realizadas. Vale ressaltar, que
0 beneficio da remicdo de pena nas horas estudadas é o atrativo inicial e a posteriori maior
conscientizacdo de outros ganhos.

No sistema penal brasileiro, a remicdo de pena é a reducdo do tempo de prisdo do sentenciado
como reconhecimento por atividades laborais ou escolares que contribuem para sua
reintegracdo social. A Lei de Execucdo Penal (LEP), regulamenta a remigéo por trabalho
7.210/1984 ou estudo 12.433/2011. Em 2021, a Portaria 391/21 do Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN) com a nota técnica do CNJ introduziu a remicao por leitura, permitindo que

os privados de liberdades reduzam suas penas ao ler livros e elaborar resenhas remindo até 48
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dias no ano. Essa portaria estabelece que cada livro lido e resenhado reduz 4 dias de pena,
incentivando reabilitacdo e reintegracéo social dos leitores em privacgdo de liberdade.

Apesar dos avangos, na perspectiva de Roberto da Silva (2011) a educagao nas prisdes
ndo deve ser tratada de forma superficial, banal, diferenciando-se da abordagem simplista
adotada no ambiente de trabalho. O autor mostra-se cético em relacéo a eficacia do sistema de
remicdo por tempo de trabalho, no qual a cada trés dias trabalhados, um dia de pena é reduzido.
De acordo com Silva, esse mecanismo ndo tem contribuido para criar uma cultura laboral
significativa dentro das prisbes, nem para o0 desenvolvimento satisfatorio de ocupacGes
qualificadas. De acordo Roberto da Silva (2011), [...] se 0 governo quer introduzir a educacio

como politica publica, é preciso conciliar os objetivos. Reitera ainda:

Rejeitamos tentar atribuir a educacdo um papel que é de outras instancias da
sociedade. A educacdo ndo pode assumir a tarefa de diminuir a lotagdo do
presidio ou diminuir a reincidéncia criminal, ou ainda, a violéncia e fugas
dentro das prisGes. O autor ainda reitera que o papel da educacédo é aumentar
a capacidade e as habilidades dos cidaddos para que tenham melhores
condicdes para concorrer as oportunidades que a sociedade cria. Se o detento
quiser continuar na carreira do crime, ndo é a educacao que vai convencé-lo a
cair fora. [...] (Silva, 2011)°.

Entre 1993 e 2008, foram apresentados projetos de lei visando modificar a Lei de
Execucdo Penal (LEP/84), buscando reformular o artigo relacionado a remicéo de pena pelo
trabalho, incluindo a possibilidade de remir a pena atraves do estudo. O beneficio da progressdo
de regime penal aos detentos que se dedicavam aos estudos seguia critérios diferenciados, mas
mantinham o mesmo objetivo inicial da remicao pelo trabalho.

Infelizmente, 0 meio académico perdeu o professor Roberto da Silva, que faleceu neste
mesmo ano, figura cuja sabedoria e legado marcaram profundamente todos aqueles que tiveram
o privilégio de conhecer e aprender com a sua jornada excepcional, transformando seu caminho
de grandes desafios em aprendizado de sélida e reconhecida carreira académica, superando
todas as expectativas enquanto egresso do sistema penitenciario brasileiro. O que parecia um
cenario de fracasso se transformou em uma trajetoria brilhante, de dedicacdo, resiliéncia e
talento inquestionaveis, deixando suas contribuic@es, seu legado para o meio académico e para
a educacdo em prisdes, servindo de referéncia e inspiracdo para todos que acreditam na

transformagéo do ser humano.

2 Roberto da Silva, de 52 anos, estudioso da area de educacdo no sistema prisional professor,
mestre e doutor em educacdo pela Universidade de S&o Paulo (USP) - Entrevista por: Vanessa Fajardo,
portal G1, Sdo Paulo. 2011

3 Id, ibid.
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Pela 6tica de Roberto da Silva, as demandas por remicao educacional, via Projeto de Lei
Complementar, ndo contemplaram conceito e avaliagdo das experiéncias decorrentes desde
1984, por intermédio da remicdo laboral em prisbes em face de fundamentarem suas
proposicdes em argumentos que sustentassem a eficicia da medida proposta. Silva salienta que
o intuito dos legisladores ¢ “Legislar sobre o caos! [...]” (Silva, 2011, p.81), segundo o autor,
dificulta a tarefa de gerir as transformacbes ocorridas no sistema prisional, decorrentes da
elevacdo dos indices de encarceramento frente a fragilidade do Estado em gerenciar o sistema
prisional.

A duracdo e permanéncia no desenvolvimento do proposto educacional respeita o ritmo
e 0 chamado do processo judicial como a rotina da unidade, as audiéncias de custodia, outros
servicos, além da rotatividade dos processos judiciais como progressao e regressao de regime
gue acontecem paralelo ao processo educacional. Através da rotina de acolhimento, resgate de
sua identidade, da escuta humanizada, numa abordagem diversificada de compartilhamento e
socializacdo de ideias, neste espaco intitulado espaco do pensamento, com 0S recursos
eletrénicos disponiveis e também materiais escolares, a medida das possibilidades, pois assim
como nossos colegas extramuros precisamos usar de nossa criatividade, o fazer pedagdgico
com paletes, reciclados, doacdes, dos materiais permitidos pela equipe de seguranga etc.

Tratamos de temas geradores escolhidos e trabalhados com eles assim como em
qualquer outra escola pela pedagogia de projetos, conectando-se e desconectando do contexto
real que os cerca. Alcamos voo para além das grades nos diferentes géneros textuais e
linguagens, no compromisso e comprometimento com o saber, no senso de coletividade
despertado no grupo de estudo no que tange as relacdes afetivas que possam surgir na
construcdo do corpo da escola.

Na pedagogia de projetos, a linguagem desempenha um papel crucial ao buscar conferir
ao processo educacional caracteristicas de contextualizacdo, envolvimento e significancia para
0s educandos. Esta abordagem pedagdgica se propbe a oferecer uma experiéncia de
aprendizado mais pratica e aplicada, particularmente no que concerne ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas. O trabalho com linguagem na escola da Coldnia Penal, envolve a
abordagem de ensino que busca integrar diferentes habilidades e competéncias por meio de
projetos que sao significativos e relevantes para os educandos. Seguimos passos na escolha do
tema que seja relevante e do interesse dos educandos a fim de explorar varias habilidades
linguisticas, como leitura, escrita, escuta e fala. Sempre munidos de um planejamento com
objetivos de aprendizagem bem definidos, além de recurso minimo e um cronograma para

aplicacdo das atividades propostas. Estas atividades sdo diversificadas com produgéo oral e
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escrita envolvendo linguagem teatral com pequenas dramatizacGes, debates, entrevistas, que
conte com a colaboragdo de todos os participantes individual ou grupo. Todos sempre
observados e avaliados ao longo do projeto por seus progressos, com sutileza e leveza nas
intervencdes e redirecionamento para atividades produtivas, como por exemplo, no campo
midiatico pelo uso das tecnologias possiveis no espa¢o da prisdo, culminando sempre com uma
apresentacdo dos resultados, através de exposicdes, apresentacfes orais, criacdo de materiais
visuais, ou outros formatos que permitam compartilhar o aprendizado desde as rodas de
conversas e reflexbes sobre o processo de aprendizagem. Os alcances desses projetos, a
conscientizacdo da aplicabilidade desses conhecimentos apresentados em diferentes contextos,
incentivam docentes e discentes a analisarem o que aprenderam e como podem aplicar esse
conhecimento.

Ao integrar a linguagem de maneira intrinseca aos projetos, busca-se promover uma
compreensdo mais profunda e uma internalizagdo mais eficaz dos elementos linguisticos, ao
mesmo tempo em que propicia aos educandos um ambiente educacional que se alinha as

demandas contemporaneas de uma educacdo mais dinamica e interativa.

25  OPROJETO DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA

O presente projeto, almejou aprofundar a compreensdo acerca do processo de
intervencao pedagogica, especificamente no ambito da producéo de textos de escrita formal do
tipo peticdo, visando sua potencial contribuicdo para o desenvolvimento no campo do
letramento. O projeto concentrou-se na analise da eficacia dessa abordagem pedagdgica como
um meio de aprimoramento educacional, direcionado a individuos reclusos na Colénia Penal
de Simdes Filho, Bahia, o projeto completo se encontra nos apéndices.

O propdsito da pesquisa buscou ndo apenas elucidar os aspectos intrinsecos do referido
processo de intervencdo pedagogica, mas também destacar sua relevancia como um
instrumento catalisador no contexto educacional de individuos privados de liberdade. A escolha
especifica pela producdo do género textual peticdo € meio para compreensdo das normas
linguisticas e formais, pois seguem regras especificas em termos de linguagem, estrutura e
formato que fortalecem as habilidades e competéncias linguisticas e cognitivas dos
participantes. Trouxe conscientizacdo sobre a importancia do contexto, pois a escrita formal,
muitas vezes esta vinculada a contextos especificos, como 6rgdos governamentais. Promoveu
a responsabilidade e ética, desenvolveu a capacidade argumentativa e incentivo a cidadania

ativa, visto que, compreender como escrever uma peticdo pode preparar os educandos a
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participarem ativamente na esfera publica. Eles podem aprender a redigir peticGes, outra forma
de comunicacgdo que expressa suas opinides e preocupacdes de maneira satisfatoria.

Inicialmente, a avaliacdo diagndstica sugerida no projeto, desempenhou um papel
crucial ao auxiliar na identificacdo das necessidades individuais e no mapeamento do nivel de
conhecimento prévio dos participantes. Todo processo foi avaliado quanto ao planejamento,
execucdo do mesmo, além de proporcionar uma comparagdo criteriosa dos resultados
alcancados pelos participantes, possibilitando também uma autoavaliacdo e reflexdo critica
sobre o aprendizado obtido apés a intervencéo.

Ao dirigir nosso olhar para a Colonia Penal de Sim@es Filho, Bahia, reconhecemos a
necessidade de considerar ndo apenas 0s beneficios intrinsecos ao processo de alfabetizacédo e
especialmente o letramento, mas também a potencializacdo das garantias constitucionais e
protagonismo dos individuos encarcerados. A educagdo emerge, assim, como um vetor crucial
para a promoc¢do da ressocializacdo e para a mitigacao das disparidades sociais, alinhando-se
aos principios basilares consagrados na Constituicdo Federal (CF). Na instrumentalizacao
desses individuos com feitura de suas proprias peticdes, ganha-se o protagonismo pela

construcdo e resgate de sua propria identidade na escrita autoral.

2.6 ANALISE DE DADOS

Franco (2005), contextualiza historicamente a preocupacdo em compreender o
significado das mensagens ao longo dos tempos, e ao introduzir as bases teoricas da Analise de
Conteldo, destaca que este procedimento pode ser concebido como um conjunto de técnicas de
analise de comunicac@es, que emprega métodos sistematicos e objetivos para a descricdo do
conteddo das mensagens. De maneira enfatica, ressalta a importancia de iniciar a analise a partir
da mensagem, que pode assumir formas verbais (orais ou escritas), gestuais, silenciosas,
simbdlicas, documentais. Em suma, a Analise de Contetdo, conforme delineada por Franco, €
uma abordagem metodoldgica essencial, destacando a importancia da escolha do método de
tratamento de dados com base epistemoldgica buscando extrair conhecimentos profundos sobre
as condicOes de producao e recepcdo das mensagens analisadas.

A proposta de Analise de Contetdo envolve também a categorizacdo, que segundo
Franco (2005), é um passo crucial no processo de organizar e classificar dados ou informagées
textuais relevantes para extrair significados e interpretar os resultados de maneira mais
sistematica. E importante que o pesquisador defina claramente as categorias antes do inicio da

analise para garantir consisténcia e confiabilidade nos resultados.
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Desse modo, a abordagem metodoldgica delineada por Franco ndo apenas fornece um
metodo de tratamento de dados, mas também destaca a importancia da base epistemoldgica na
escolha do método, buscando extrair conhecimentos profundos sobre as condi¢Ges de producao
e recepgdo das mensagens analisadas, que emerge como uma ferramenta essencial para a
compreenséo aprofundada dos dados coletados com fidelidade e lisura nos resultados.

Se faz necessario, estabelecer os pardmetros pertinentes, diretrizes claramente
estabelecidas e critérios especificos que demandam um conhecimento mais abrangente e
criterioso por parte dos pesquisadores, pois a compreensdo destas nuances se revela imperativa,
uma vez que a escolha e aplicacdo do método de tratamento de dados impactam diretamente na
qualidade e confiabilidade dos resultados obtidos.

Conforme bem delineado por Pereira (2022), a expresséo "Tend&do de Aquiles” emergiu
como pertinente metafora ao indicar que a vulnerabilidade intrinseca as pesquisas € identificada
na etapa de analise de dados, destacando-se como o cerne fragil da investigagéo cientifica em
multiplos dominios do conhecimento. A meticulosa analise dos dados configura-se como uma
faceta crucial na sustentacdo da pesquisa e na conferéncia de confiabilidade aos resultados
obtidos. Esta intricada demanda, por conseguinte, acarreta fragilidades nos desfechos das
pesquisas, especialmente no contexto de estudos intervencionais no &mbito educacional. Nesse
contexto, os discentes de mestrado e doutorado se deparam com desafios durante a condugéo e
exposicdo dos resultados, os quais necessitam refletir de maneira congruente o contexto
intrinseco a investigacao empreendida.

A metodologia da Analise de Conteudo, almeja discernir a esséncia subjacente as
expressoes verbais, promovendo uma avaliacdo sistematica e objetiva das comunicacgdes. Esta
abordagem, meticulosamente aplicada, visou descrever minuciosamente o conteddo presente
nas mensagens, bem como as simbologias, aqui especialmente marcadas no contexto
penitenciario.

Desse modo, a escolha da técnica de analise de conteudo nesta pesquisa se deu por
categorias na analise do diagnostico, das producdes ao longo das oficinas, dos depoimentos dos
educandos sobre a intervencdo na entrevista coletiva e nos textos produzidos, com base em
pressupostos da escrita formal.

Essa perspectiva enfatiza a relevancia de examinar ndo apenas o0 que é evidente ou
visivel, mas o que esta nas entrelinhas e nas camadas mais profundas de significado que ndo
estdo explicitamente declaradas. A semantica, dentro desse cenario, assume um papel crucial
na avaliacdo e interpretacdo, acrescentando para uma compreensdo abrangente do tema em

estudo.
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Franco destaca a relevancia tedrica na Analise de Conteldo, a autora aborda a
importancia de um plano de pesquisa abrangente, destacando a integragéo entre teoria, coleta,
analise e interpretacdo de dados. Argumenta que toda analise requer comparagdes contextuais,
orientadas pela sensibilidade, intencionalidade e competéncia tedrica do pesquisador. Vale
destacar Pedro Demo (1993) quando disse da importéncia de abordarmos o reconhecimento de
maneira criativa e critica pela constante construcéo e reconstru¢do do conhecimento, levando
em consideracdo as diversas fontes de dados, informacdes e experiéncias provenientes de
diferentes emissores, seus progressos, sua autonomia e construcdo ética civilizatria aqui
sugerida nas producges autorais.

Assim, esta pesquisa, buscou compreender de que maneira as intervencgdes pedagogicas
impactam o processo de aprendizagem e como o conteudo curricular pode ser estruturado para
melhor atender as demandas dos educandos em privacdo de liberdade, promovendo um
aprendizado mais pratico e significativo, a partir dos resultados encontrados durante a pesquisa,

nas transcri¢oes de falas, observacoes de sala de aula e producdes dos educandos.

2.7 ANALISE DO PROJETO DE INTERVENCAO

O projeto de intervencdo visou a implementacdo de oficinas pedagogicas com énfase no
género textual peticdo, com o objetivo de desenvolver habilidades linguisticas e letramento
juridico com pessoas em contexto de privacdo de liberdade do regime semiaberto. A proposta
se baseou nos principios pedagogicos freireanos, promovendo uma abordagem dialdgica e
critica, necessaria para a redacdo de peti¢cbes judiciais como uma pratica de autonomia e
reivindicacdo de seus direitos junto ao poder judiciario. O projeto envolveu uma série de
atividades, incluindo a aplicacdo de questionarios, entrevista, dindmicas de grupo e debates,
visando a construcdo progressiva de habilidades linguisticas e o entendimento das estruturas
textuais numa producdo escrita formal.

A metodologia adotada para o projeto foi pratica e acessivel, com o uso de recursos
visuais, atividades ludicas e leitura interativa para engajamento e facilitar a aprendizagem dos
educandos participantes. A proposta incorporou um desenvolvimento reflexivo, oferecendo
devolutiva construtiva e modelagem dos textos produzidos, o que permitiu a percepgdo das
caracteristicas da escrita, aprimorar e evoluir seus avancos na organizagdo, oralidade e escrita
de forma gradual. Além disso, a proposta se preocupou em estimular a autoconfianga e a
autoestima dos educandos, reconhecendo a importancia da dignidade e potencial de todos, o

que é crucial para um aprendizado harmonioso em um ambiente tumultuado de privacdo de



40

liberdade.

Os objetivos especificos do projeto compreenderam a construgdo de uma intervencao
pedagogica baseada na pedagogia de Paulo Freire, a analise do processo de aprendizagem dos
educandos e a avaliagéo da intervencao no ensino-aprendizagem da escrita formal. A relevancia
do projeto foi evidenciada pela necessidade de inclusdo e cidadania através da aquisi¢do da
palavra e do resgate da identidade dos individuos privados de liberdade. A proposta ndo s
buscou aprimorar as habilidades redacionais dos participantes, mas também contribuir para a
luta contra as desigualdades sociais, garantia de direitos e o resgate da cidadania dos educandos,
bem como, indiretamente, proporcionar harmonia e beneficios para a dindmica do dia a dia da

comunidade na priséo, suas familias e a comunidade em geral.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E OS PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: OS REFLEXOS NA EJA EM PRISOES.

Entrelacando saberes educativos, no amplo campo da educacéo, trés categorias de
estudo surgem como protagonistas cruciais, cada qual com seu conjunto distintivo de desafios
e potenciais: alfabetizacdo e letramento, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em prisdes e
escrita formal. Embora a primeira vista possam parecer discretas em seus objetivos e
aplicabilidades, um olhar mais apurado revela uma intrincada teia de conexdes que transcende
os limites convencionais e educacionais. Esta exploragéo busca, portanto, ndo apenas delinear
as nuances individuais de cada categoria, mas também identificar os pontos de intersecdo que
as unem nesse tripe, promovendo uma compreensdo mais holistica e interdisciplinar do

panorama educacional contemporaneo.

3.1 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), ¢ uma modalidade de ensino destinada a jovens e adultos que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino regular na idade completa. A EJA busca
proporcionar a esses individuos a oportunidade de concluir os estudos. A modalidade da
educacdo de jovens e adultos é resultado da conscientizacdo e luta de movimentos sociais ao
longo da nossa historia, na busca por reparacdo legitima de direitos cerceados por um periodo
escravagista desumano, letal e devastador que assolou e ainda reverbera no seio da sociedade
brasileira.

No Brasil, as batalhas por democracia e garantia de direitos, ainda hoje, sdo necessarias
no embate e na criacdo de politicas publicas que intervenham, tragam provisao e prestacao de
servicos a diferentes grupos de pessoas estigmatizadas e rejeitadas pela sociedade por tabus e
preconceitos econémicos, politicos, sociais e culturais. Ao longo de décadas, o descaso e a
desvalorizagdo do individuo “marginalizado” pela escravatura e por conseguinte separacao de
classes sociais, € motivo das inimeras desigualdades que adoecem e empobrecem o pais, em
especial o povo negro e pobre brasileiro.

Essa auséncia de acBes provedoras de condigbes minimas de preparo intelectual e
estruturacéo dos direitos universais, favorecem os descontroles sociais t&o nocivos e crescentes
em nossos dias nos comprovados altos indices de violéncia, analfabetismo e encarceramento

em prisdes.
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Nossa Constituicdo Federal (CF) de 1988, assegurou o reconhecimento e manutencao
da necessidade do direito a escola, no preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. No &mbito das unidades prisionais, a escola é elemento fundamental para a
ideia de dignidade humana, tdo essencial no entendimento aos direitos humanos e fator
potencializador para autonomia do ser, nas atividades propostas de reintegracdo do individuo

oprimido, destituido temporariamente de sua cidadania plena. Para Freire:

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, ndo instaura
uma outra vocacdo — a do ser-menos. Como distor¢do do ser-mais, o ser-
menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra que os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos (Freire, 2022 p.41).

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, garantiu a educacdo como direito
fundamental para todos. A educacdo em prisdes sendo um direito assistido, ampliou e
possibilitou o surgimento de novos entendimentos e novas leis de garantias para os privados de
liberdade. A Lei de Execucdo Penal (LEP) 7.210/1984 que d& remicdo pelo trabalho aos
apenados, foi alterada na Lei 12.433/2011, a assistir também o direito a remigdo de pena por
estudo aos privados de liberdade, em nome da inclusédo social e da transformacéo do individuo
preso.

Diante dos indices de analfabetismo no Brasil, € crucial uma implantacdo de novas
formas de ensino e programas para tentar atenuar as discrepancias no sistema educacional
brasileiro e diferencas socioculturais que permeiam a sociedade na contemporaneidade e
comprometem o futuro dos jovens. Como resquicio da concep¢do compensatoria de educacgédo
de jovens e adultos Di Pierro (2005, p. 1118), diz: “[...] inspirou o ensino supletivo, visto como
instrumento de reposicao de estudos ndo realizados na infancia ou adolescéncia”.

Os estudos de Di Pierro (2000, 2005, 2015) em defesa da educacdo de jovens e adultos
tratam da relacdo intrinseca no combate a desigualdade e ao analfabetismo, da auséncia da
cultura do direito a educacao escolar obrigatéria da Infancia a idade adulta, da percepcao
pessoal das vitimas de analfabetismo quanto a violacdo de direitos ao invés de responsabilizar
0 governo, das criticas as politicas emergenciais de alfabetizacdo, do combate a discriminacéo
contra os analfabetos e as consequéncias sociais; da alfabetizagcdo como um direito fundamental
para todos os cidadaos, nas diversas esferas da sociedade, refutacdo da perspectiva negativa
sobre analfabetos considerados despreparados para a participa¢do plena na sociedade. Sempre

enfatizando que o analfabetismo ndo é apenas uma questdo educacional, pois é uma questdo
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complexa que envolve excluséo, discriminagéo de género, socioecondmica e racial.

A importancia da educagdo como ferramenta essencial no combate & desigualdade social
e ao analfabetismo apresentada pela autora, destaca a relacdo intrinseca entre a educacéo de
jovens e adultos e a reducédo da desigualdade t&o combatida por Paulo Freire em sua busca por
mitigar a discriminagdo e reparar a divida histérica causada pela escraviddo. Ambos
reconhecem que a educacdo vai além do aspecto meramente educacional, abrangendo
dimensGes sociais, culturais e histdricas que sdo cruciais para a participacdo plena na sociedade.
A convergéncia dessas perspectivas reforca a ideia de que a educacdo é um meio poderoso para
enfrentar desafios sociais e promover a igualdade.

Paulo Freire, patrono da educacédo no Brasil, implementou o projeto de alfabetizacdo de
380 trabalhadores em Angico-RN em 1963 que foi sufocado pelo golpe militar de 1964 na
tentativa de resgate social, pela perspectiva de uma educacao libertadora, autbnoma, que visava
mitigar a discriminacgéo e trazer reparacao da divida secular da heranga cultural no Brasil, pelo
advento perverso da escravidao, abstracdo de suas identidades, violacdo do direito natural do
individuo estigmatizado pela pedagogia hegemdnica. Vale ressaltar, que entre os participantes
em Angico, existiram educandos privados de liberdade e suas esposas.

Nossa escola, em 2021 na comemoracdo dos cem anos de Paulo Freire, teve a
oportunidade unica de receber um video de Dona Fatima Freire, filha de Paulo Freire, que
deixou uma impressdo marcante em todos os educandos. Em seu rico depoimento, Dona Fatima,
compartilhou momentos dolorosos de sua infancia, revelando de memdria e com visivel
emocao, um momento de visita ao pai no carcere, quando levava feijao no 6nibus, acompanhada
da mée. Seu forte relato e reflexdo sobre 0 que ainda garota pensava a respeito do que ocorria,
da violéncia e de como puniam seu pai por dizer e fazer o bem, ndo apenas destacou o contexto
de repressdo, mas também falou da luta da familia, da resiliéncia, do sofrimento familiar, uma
realidade compartilhada por muitos internos. Mesmo com uma condi¢gdo econdmica um pouco
mais favorecida do que a dos demais, Dona Fatima demonstrou, independentemente disso, que
a dor e a luta pela dignidade e pela esperanca sdo universais. Essa reflexdo inspirou 0s jovens
da Colbnia a compreenderem que, apesar das circunstancias, existia uma conexdo profunda de
sua historia e a deles pelo contexto de privacdo de liberdade. Dona Fatima deixou uma
mensagem especial aos educandos da Coldnia Penal de Simdes Filho, de otimismo e
perseveranca em suas praticas escolares como forma de esperanca e que certamente marcou
cada um deles.

Freire com sua pedagogia critica, centrou na conscientizagdo, promovendo a

participacgdo ativa dos educandos e visando a superacao das relagdes tradicionais de poder no



44

ambiente educacional. A compreensao critica da realidade e do contexto social dos educandos,
¢ defendida por capacitd-los a compreenderem e transformarem ativamente o mundo ao seu
redor. Para ele, o didlogo ¢ elemento essencial para a aprendizagem, concebendo a educagio
como um processo dialégico no qual professores e educandos trocam conhecimentos e
experiéncias de maneira participativa. Segundo Freire a alfabetizacdo critica vai além da
simples aquisicdo de habilidades linguisticas, pois esta busca desenvolver a capacidade dos
educandos de ler criticamente o mundo, compreendendo as estruturas de poder e promovendo
a busca por transformacdes sociais. Apesar de ndo ter desenvolvido teorias especificas para a

educagdo em prisdes, o olhar freireano pode ser aplicado neste contexto. Saviani (1993) afirma:

Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os conteidos culturais,
eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra
os dominadores, que se servem exatamente desses contetdos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominagdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso
da seguinte forma: o dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam
é condicdo de libertacdo (Saviani, 1993, p. 66).

Essa brilhante reflexdo revela que para alcancar a liberdade, é necessario compreender
e superar as estruturas de poder existentes e destaca que é importancia uma reforma profunda
na educacdo, comecando dentro das escolas, para combater os padrées educacionais
dominantes. Urge entender e questionar esses padrdes, as forcas emergentes da sociedade,
representadas pelas camadas populares e pela propria escola, podem contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais democratica. 1sso ndao se limita apenas ao acesso a educacéo,
mas também a qualidade do ensino oferecido, buscando uma abordagem mais justa e inclusiva.

Saviani, (1996) eleva a educacdo brasileira do nivel do senso comum para o da
consciéncia filosofica, ressalta a necessidade de ultrapassar uma visdo educacional
fragmentada, sem coesdo e implicitamente entendida, buscando alcancar uma abordagem
educativa unificada, coerente e explicitamente elaborada. Ele enfatiza sua abordagem da
relacdo entre senso comum e filosofia como uma luta hegemdnica, destacando o papel da
educacdo na elevacdo do nivel cultural das massas e na transformacdo do proletariado em uma
forca hegemdnica. Discute a importancia da reflexao filosofica e da construcéo da consciéncia
filosofica para a educacdo, enfatizando a necessidade de estratégias que desarticulem os
elementos ligados aos interesses dominantes e os rearticulem em torno dos interesses populares.
Saviani aborda questdes metodoldgicas, como a passagem do empirico ao concreto pensado, e
destaca que a educacdo € uma atividade que pressupde a heterogeneidade no ponto de partida e

a homogeneidade no ponto de chegada. Ressalta a importancia da educagdo como instrumento
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de luta para estabelecer uma nova relagdo hegemdénica que permita a transformacéo

revolucionaria da sociedade.

3.2 AEDUCACAO EM PRISOES

A educagdo em prisdes é um direto previsto na Constituicdo Brasileira e na Lei de
Execucdo Penal. Segundo a LDB, a educagdo é definida como um processo de desenvolvimento
pessoal e social, que deve ser oferecido em diversos niveis e modalidades, com o objetivo de
proporcionar aos cidaddos a capacidade de participacdo ativa na vida social. O papel da
educacdo em prisbes para muitos é contribuir com a (re)socializacdo do apenado,
reintroduzindo-o na sociedade ap6s seu cumprimento de pena, atribuindo Ihe apenas a relagao
de “integragdo” e “(re)integragdo” estabelecida no campo institucional, legitimando concepcdes
de comportamentos e valores de ordem meramente social.

A educagéo em prisdes é vista como uma ferramenta para inserir o individuo de volta a
sociedade, mas essa reintegracdo muitas vezes se baseia em conceitos sociais preestabelecidos.

Nessa perspectiva, a discussdo sobre a educacéo em prisdes nao € apenas relevante, mas
também esta integrada em um contexto mais amplo de saberes educativos, refor¢ando a ideia
de que a educacéo prisional ndo deve ser isolada, mas sim entendida como parte de uma rede
complexa de interconexdes no cenario educacional contemporaneo. Essa abordagem mais
ampla e integral busca ndo apenas compreender as nuances individuais de diferentes categorias
educativas, mas também identificar os pontos de intersecdo entre elas, incluindo a educacdo em
prisdes, para uma compreensdo mais abrangente do panorama da educacéo atual.

Da mesma forma, a EJA no carcere, é fruto de longas discussdes sobre reintegracao
social da pessoa privada de liberdade. A Lei 12.433/2011, foi divisor de dguas para remicdo da
pena por estudos na contagem de 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia
escolar e em um ter¢o quando concluir alguma etapa de ensino que seja certificado. A presenca
da educacdo no espaco da prisdo fortalece a luta contra problemas sociais em meio as grades.

Barreto (2017) salienta:

Diante da evidente necessidade de um PPP em prisdes ser construido na
perspectiva de um Projeto envolvendo os atores sociais da prisdo, da educacgéo
e da sociedade mais ampla, faz-se necessario aos processos de elaboragédo
desse Documento, promover a intersetorialidade, interdisciplinaridade e
integralidade, especificamente na perspectiva da positivacdo dos Direitos
Humanos. Em relagdo ao campo politico, o PPP deve ser um Documento que
busque estratégias e alternativas de enfrentamento da disciplina e da rotina
prisional e articulacdo no sentido de garantir a efetivagdo do direito a
educacdo. No campo pedagdgico deve ser considerado a Modalidade de
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Ensino (EJA), as praticas pedagdgicas coerentes com o contexto cultural dos
estudantes, o tempo e o0 espaco da prisdao. Quanto ao curriculo, embora a
educagdo nesse espaco esteja vinculada as Diretrizes de Jovens e Adultos,
deve-se atender a diversidade de identidade dos sujeitos, a questdo de classes,
de etnia, religido, de género e de geracéo (Barreto, 2017. p. 90 -91).

Segundo Barreto e Aradjo (2021), hd uma necessidade eminentemente forte de
reconstrucdo da educacéo escolar na prisdo, articulando-se essa acdo com as politicas publicas
propostas para a efetivagdo da educacdo nesses espacos. Isso implica repensar o trabalho
educativo, pois ele reflete nas acdes daqueles que aprendem. O papel do professor, o seu
conhecimento critico e articulado com a realidade de se educar em espacos de privacdo de
liberdade, bem como a capacidade de atrelar os curriculos propostos a realidade das pessoas
privadas de liberdade, tém relevante impacto na humanizacdo do sujeito, favorecendo o seu
estar, agir e ser no mundo, pois é a educacao que possibilita, ao longo da historia, esse processo
de construgéo.

Barreto (2017) analisa que a Educacéo para Jovens e Adultos (EJA) em prisGes enfrenta
desafios significativos devido a desconsideracdo e negligéncia, evidenciando a "sucatizagdo"
do ensino pela falta de recursos e praticas pedagdgicas inadequadas. Os dispositivos legais e
Projetos Politico Pedagogicos (PPP) muitas vezes ndo se alinham com as necessidades reais
dos educandos em privacéo de liberdade, resultando em propostas pedagdgicas desajustadas as
condicdes do ambiente prisional. Segundo ela a auséncia de estratégias pedagogicas eficazes e
a implementacdo inconsistente dos PPP revelam a necessidade urgente de reformulacdo. A
escola, frequentemente vista como um espaco de vigilancia, ndo consegue promover uma
educacdo que humanize e inclua os educandos, exacerbando lacunas existentes. Ainda Barreto
diz que a EJA deveria oferecer uma educacao que “integresse” os individuos a um projeto social
mais amplo, mas a falta de recursos, formacéo adequada para professores e politicas publicas
efetivas fragmenta e desarticula o ensino. Para uma educacdo efetiva e inclusiva, é essencial
revisar e adaptar continuamente o PPP, engajando a comunidade escolar e ajustando-o as novas
politicas e contextos sociais, promovendo dignidade e o direito a educagdo para todos.

Julido (2016) faz um panorama da politica de educagdo no sistema prisional brasileiro,
destacando a importancia legal e normativa atribuida a educacdo como um direito fundamental
de todos, conforme estabelecido na Constituicdo Federal. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e a LEP reforcam a necessidade de proporcionar oportunidades educacionais aos
detentos, visando a ressocializagdo e ao pleno desenvolvimento individual. As diretrizes
nacionais aprovadas buscam garantir a oferta de educacdo para jovens e adultos em situagao de

privacdo de liberdade, incorporando os principios da legislagdo educacional e dos direitos
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humanaos.

Apesar dos avangos legais e normativos, Julido (2016) destaca desafios na
implementacdo efetiva da politica educacional no sistema prisional brasileiro. A Lei n® 12.433,
aprovada em 2011, possibilita a remicdo de parte da pena por meio do estudo, reconhecendo a
educacdo como préatica ressocializadora. No entanto, a realidade prisional no Brasil ainda
enfrenta obstaculos, como a falta de acesso a educacdo bésica e o numero significativo de
detentos analfabetos. Embora a legislagdo brasileira seja reconhecida internacionalmente, o
autor ressalta a necessidade de transformar essas diretrizes em praticas educacionais efetivas
no ambiente prisional.

Os estudos de Julido (2003,2005, 2009, 2015), apresentam uma Visdo critica sobre a
trajetdria historica da educacdo para jovens e adultos no sistema penitenciario brasileiro, a
evolucdo das praticas, desde experiéncias voluntarias e improvisadas até a implementacéo de
politicas publicas mais estruturadas, os avangos significativos, mas também ressalta desafios
persistentes na efetiva implementacdo da educagdo no sistema para garantir o direito a
educacdo a todos 0s presos, expressa preocupacao, especialmente na analise critica do papel da
educacdo no contexto penitenciario brasileiro.

A analise retrospectiva feita pelo autor, sobre a LEP de 1984 destaca a importancia dessa
legislacio como um marco temporal crucial para entender a evolucdo das politicas
penitenciarias no Brasil. A LEP representou um avanco significativo ao descentralizar praticas
de controle e métodos de aplicacao de penas, acompanhada pela criacdo do Conselho Nacional
de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) e do Departamento Penitenciario Nacional
(DEPEN). Essa fase inicial da legislacdo foi caracterizada pela busca por uma politica
penitenciaria mais eficaz.

Dentro da LEP de 1984, destaca-se o debate sobre a abordagem a violéncia, com
divergéncias entre defensores de penas severas e adeptos de penas alternativas com foco na
reeducacdo. O Titulo 1l da LEP enfatiza a "assisténcia educacional” e reconhece a educacao
como um direito dos internos, promovendo a harmonizacao social dos condenados e internados.
As alteracdes legislativas, como a Lei n® 13.163 de 2015, reforcaram os direitos a educacéo,
incluindo o ensino médio vinculado a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a universalizacao
da educacdo em prisdes, com envolvimento ativo dos Estados, Municipios e Distrito Federal.

Antes da LEP, as experiéncias educacionais no carcere eram limitadas, com iniciativas
voluntarias e registros de dificil acesso. Entre 1984 e 2005, experiéncias locais organizadas por
Estados diversificaram-se, alinhando-se com a Constituicdo Federal de 1988, que se

comprometeu com a educagdo como direito universal. No entanto, somente em 2001, o Plano
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Nacional de Educacdo (PNE), abordou explicitamente a educagéo prisional em resposta aos
compromissos internacionais. A analise destaca também a resisténcia inicial a remicdo pela
educacéo, superada com a pacificagdo do entendimento pelo Superior Tribunal de Justica (STJ)
em 2007, contribuindo para a institucionalizacdo e regulamentacéo legal das préticas de ensino
e ampliando os debates sobre educacédo e remicao pelo estudo.

Ao longo dos anos, alinhando normativas e a¢fes com os principios fundamentais
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, o reconhecimento da importancia da
ressocializacdo dos individuos privados de liberdade e a compreensdo de que a educacao
desempenha um papel crucial nesse processo tém orientado as iniciativas desenvolvidas pelo
Poder Judiciario e o Conselho Nacional de Justica (CNJ) na promoc¢do da educacdo no
ambiente prisional, implementadas visando proporcionar aos detentos 0 acesso a oportunidades
educacionais, considerando ndo apenas a dimensao punitiva da pena, mas também a perspectiva
de reintegracdo social, que preconizam a dignidade da pessoa humana e o fomento a educacéo
como instrumento de transformacéo social, especialmente no contexto carcerario.

A busca pela exceléncia em politicas publicas e estratégias para demandas atuais, pela
construcdo de um futuro mais promissor e sustentavel, tem promovido uma andlise criteriosa a
partir das lacunas identificadas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, que visam
promover uma abordagem mais estratégica e holistica, capaz de enfrentar os desafios
emergentes com eficécia.

Como referéncia ao PNE de 2014, a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de
2024 apresentou contribuicBes significativas para o Projeto de Lei do PNE 2024-2034,
diferenciando-se do altimo plano nacional. Alguns pontos destacados incluem a renovacéao de
propostas anteriores. A CONAE contou com a participacdo de representacfes de varios setores,
incluindo entidades educacionais e 6rgdos do poder publico. O tema central da CONAE foi
"PNE (2024-2034): politica de Estado para a garantia da educacdo como direito humano com
justica social e desenvolvimento socioambiental sustentavel”. A conferéncia avaliou o0s
problemas e necessidades educacionais do pais, visando a elaboracdo de novas metas e
estratégias para superar desigualdades e garantir o direito a educacdo de qualidade para todos.

A Conferéncia reuniu além de autoridades, palestrantes, 1.847 delegados eleitos nas
etapas estaduais, municipais e distrital, representaram diversos setores educacionais. Houve
enfoque na Incluséo e Diversidade. O evento trouxe uma ampla Discussdo e Avaliagdo de
Emendas para a composi¢do do Documento Base. O apoio da lideranga nacional do Presidente
da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, e do Ministro de Estado da Educagdo, Camilo Santana,

destacaram a importéncia da educacgdo para o desenvolvimento do pais. A concluséo e entrega
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do Documento Final, encerrou com a aprovacao do Documento, resultante das discussdes entre
os delegados. O Forum Nacional de Educacdo (FNE) entregara o documento ao Ministério da
Educacéo, subsidiando o Projeto de Lei do novo PNE a ser enviado ao Congresso Nacional. A
expectativa é que haja ampla discussdo no Parlamento, com a participacdo da sociedade civil e
da comunidade académica.

O documento do CONAE 2024-2034 destaca vérias proposicOes relacionadas a
educacdo, incluindo Educacdo como direito fundamental, Adaptacdo de curriculos, Formacédo
de educadores, parcerias com instituicdes, Combate ao preconceito e estigma. Com proposi¢coes
relevantes da Educacdo como direito fundamental para promover e garantir a implementacéo
da Politica e das Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (EDH) em todos os
niveis, etapas e modalidades da educacdo, visando a justica social e cidadania plenas, na
adaptacdo de curriculos, adequar e efetivar os projetos politico-pedagogicos e planos de
desenvolvimento institucional da educacdo publica, privada e filantropicas, a formacdo de
educadores apoio a programas e acOes de formacdo em direitos humanos em todas as
instituices educativas do pais com parcerias com instituicdes na transversalidade da EDH nas
politicas publicas, especialmente com universidades e institutos federais, além do combate ao
preconceito e estigma em ambientes educativos baseados no antirracismo, antissemitismo,
igualdade de género, protecao e atengdo as diversas comunidades, reduzindo a violéncia e todos
0s tipos de preconceito e discriminacdo. Pela distribuicdo de material didatico escolar voltado
aos direitos humanos, respeitando especificidades identitarias.

A CONAE de 2024 desempenhou um papel crucial na definicdo das diretrizes para o
Projeto de Lei do PNE 2024-2034. A importancia da CONAE também se destaca pelo tema
central focado na garantia da educacdo como direito humano, justica social e desenvolvimento
socioambiental sustentavel. A inclusdo de representantes de diferentes setores, incluindo
pessoas com deficiéncia, evidencia o comprometimento com a diversidade. Enfim, a
expectativa é que o novo PNE seja amplamente discutido, promovendo um didlogo aberto e
colaborativo para moldar o futuro da educacéo no Brasil.

As acdes assertivas de parceria com diversos colaboradores, geram medidas
significativas como a traducdo para o portugués de 28 (vinte e oito) decisdes da Corte
Interamericana de Direitos Humanos pelo CNJ, que fortalecem a aplicacdo dos direitos
humanos no contexto da privacao de liberdade no Brasil. A disponibilidade dessas decisdes em
lingua portuguesa, aliada a inovagdo tecnoldgica do painel interativo, marca um avango
importante na promoc¢éo da justica e no compromisso continuo do Poder Judiciario com os

direitos fundamentais em prol da justica e dos direitos humanos. O objetivo principal desta
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traducdo é muito importante por catalisar mudangas significativas na area de privacdo de
liberdade no Brasil, pois fornece aos magistrados brasileiros uma ferramenta valiosa para
compreender e aplicar a jurisprudéncia interamericana. A finalidade do projeto abrange
decisfes emitidas no periodo de 1999 a 2020, alinhando-se a Recomendagdo CNJ n. 123/2022.

A atualizacdo do Plano Nacional de Seguranca Publica e Defesa Social (PNSP) 2021 -
2030 pelo Ministério da Justica e Seguranca Publica, também representa um marco significativo
ao incorporar, pela primeira vez, a definicdo de prazos, indicadores, priorizacdo e coordenagéo
por parte do Governo Federal para alcance das metas estipuladas e documentadas. A publicacédo
do decreto n® 10.822, de 29 de setembro de 2021, solidifica esse compromisso e
comprometimento. Das prerrogativas delineadas no PNSP, 13 metas sdo primordiais huma
abordagem sistémica e coordenada, que incluem melhorias no atendimento a grupos
vulneraveis evidenciando uma postura proativa do Governo Federal em abordar os desafios
inerentes a seguranca publica em aprimorar a eficécia e a eficiéncia das politicas de seguranca,
integrando estratégica e sistematicamente a seguranca publica no pais.

Atualmente, as parcerias do Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJSP), por meio
da Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN), e o Ministério da Educacdo, atraves
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), celebraram um Acordo de Cooperacdo Técnica com 0 objetivo de
promover a execucdo de acOes destinadas a ampliar e qualificar a oferta de Educacgédo Basica na
modalidade EJA para a populacdo prisional. O acordo visa superar o analfabetismo e elevar a
escolaridade entre as pessoas custodiadas nos sistemas penitenciarios dos Estados e do Distrito
Federal. Os objetivos incluem universalizar a alfabetizacdo, ampliar e qualificar a oferta da
EJA, fomentar atividades educacionais complementares e promover a participacdo da
populacdo prisional no Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), assegurando colaboracdo mitua para garantir recursos humanos, materiais e
instalacBGes entre outras acbes que geram grandes expectativas no contexto da educagdo em
prisdes.

Outrossim, seguimos com as preocupacdes paralelas a grande expectativa de
transformacéo do cenario atual das prisdes brasileiras, natural por diversas razdes e incertezas
sobre o futuro ou mudancgas iminentes por crises e conflitos de politicas que ndo sejam de
governo e que ndo favoraveis a pessoas em condicGes de vulnerabilidade social.

Onofre (2016), expressa uma visdo critica sobre a condigdo dos individuos que sdo
ideologicamente equiparados aos "pobres” que estdo envolvidas em um conflito entre suas

necessidades basicas vitais e 0s centros de poder e decisdo que as negam. Elas sdo consideradas
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fruto da segregacdo, desajuste social, miséria, drogas, egoismo e perda de valores humanitarios.

Segundo a autora, a condi¢do que coloca essas pessoas na categoria de "marginais” e
"bandidos", resulta numa dupla excluséo. A autora enfatiza que as prisoes sao vistas como redes
de relacBes sociais que promovem violéncia e despersonalizacdo dos individuos. O modelo de
sua arquitetura e as rotinas impostas aos condenados evidenciam um desrespeito aos direitos
humanos e a vida. O que nesse contexto descrito por Elenice Onofre, destacam-se as
disparidades entre a teoria e a pratica, entre os objetivos das politicas publicas penitenciarias e
as praticas institucionais correspondentes. Essas disparidades representam um obstaculo
significativo para qualquer iniciativa de reinser¢do social dos individuos sentenciados. De
acordo Onofre (2016, p.44) “Pensar o sistema penitenciario € a institui¢do prisao em didlogo com
outros sistemas e espacos nos parece uma forma de abrir brechas, pequenas fendas que possam
anunciar possibilidades de enfrentamento dos paradoxos entre punir e educar”.

Na instituicdo prisional, a abordagem sugerida por Onofre (2016), envolve pensar nas
praticas sociais dentro da prisdo como oportunidades como forma de lidar com os paradoxos
entre punir e educar atraves da Pedagogia Social. Ela propbe analisar a priséo como uma
instituicdo socioeducativa pode abrir espaco para perceber as préaticas existentes no espaco da
prisdo como formas de educacdo. A autora destaca que 0 convivio na prisdo, as aprendizagens
e 0 respeito exigem ao outro um olhar mais amplo sobre o papel educativo da instituicdo, mesmo
em um contexto que é predominantemente associado a punicao. Essa perspectiva pode ser parte
de um esfor¢co para promover uma abordagem mais humanizada e integrada no sistema
prisional.

A promocdo de experiéncias educativas nas prisdes, para Onofre (2016) é delineada
através de trés eixos interligados: a transversalidade no sistema prisional, nas praticas sociais e
nas acdes educativas. A abordagem centrada na transversalidade fundamenta-se na concepcao
de que a educacao € um processo continuo, ocorrendo ao longo da vida e em diversos contextos.
Nesse Viés, considerar as praticas sociais, tanto escolares quanto nao escolares, desenvolvidas
dentro das unidades prisionais, surge como uma estratégia para revelar possibilidades de
harmonizar o conflito inerente a punicdo e a educacdo. A transversalidade possibilita a
formulacdo de propostas educativas mais significativas durante a privacdo de liberdade, até o
momento da conquista da liberdade.

Nesse contexto de transversalidade, a parceria entre instituicfes educacionais e 6rgaos
de justica, como o CNJ, torna-se fundamental. A atuacdo conjunta visa alinhar as praticas
educativas com as diretrizes e recomendacGes estabelecidas por tais organizagdes, promovendo

a efetividade e a qualidade do processo educacional dentro do sistema prisional.



52

A transversalidade no ambito educativo, aliada a parceria com 6rgdos de justica cria
uma ponte entre a formulagdo de propostas educativas mais significativas durante a privacéo
de liberdade e 0 momento da conquista da liberdade. Essa interligagéo fortalece 0 compromisso
com a ressocializacdo e a reintegracdo social, garantindo que o processo educacional esteja
alinhado com os principios da justica e das recomendacOes estabelecidas pelos 6rgaos
competentes.

A parceria com o0s 0Orgaos de justica e educacdo, a exemplo do CNJ e suas
recomendacdes, como a Lei de n° 44/2014, dispondo sobre o oferecimento de atividades
educacionais complementares para efeito de remicdo da pena, Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM), ENCCEJA, remicdo pela leitura e demais programas de profissionalizacéo,
possibilitam avancos significativos para a reintegracao e ressignificacdo da pessoa presa.

E de grande destaque a Resolugéo n° 391/2021 do Conselho Nacional de Justica (CNJ)
sobre remicdo de pena por meio da leitura, € relevante porque estabelece procedimentos e
diretrizes, além de definir os critérios de validacdo de sua dissertagdo acompanhada de
avaliacdo de resumos ou discussdes orais, textos imageéticos sobre o contetido para garantir a
legalidade e a efetividade do beneficio.

Nesse ambito, o entendimento da retextualizacdo defendida por Luiz Anténio Marcushi
(2019) enriquece o contexto da remicdo de pena, por ndo se limitar a reescrita de resumo de
textos em palavras, pode se estender na criacdo de textos imageéticos, ndo escritos, com
comunicacdo visual, imagens e simbolos utilizados para transmitir significado, expressar ideias,
sentimentos ou informacdes, sendo também uma forma legitima de compreensdo e reflexdo
sobre o contetdo lido ou estudado. Esta compreensdo ampliou as possibilidades de remicédo e
tem contribuido muito para um avanco significativo nas politicas de Remicao pela Leitura, com
respaldo legal na nota técnica 391/21, favorecendo o processo de aprendizagem, 0s programas
de reinsercdo e retorno de pessoas privadas de liberdade ao convivio em sociedade,
desmistificando esta dicotomia.

Os moldes do cércere no controle do Estado na execucao de penas a muito é questionada
por autores e profissionais penais, como Rodrigues (2000), que afirma: “o sistema carcerario
brasileiro ¢ ultrapassado, pois ndo visa modificar a personalidade do apenado”. Nelson Mandela
(Krolak, 2019, p. 5) reforcou a sua compreensdo da centralidade da dignidade humana ao
afirmar que: “Ninguém conhece verdadeiramente uma nacdo até que tenha estado em suas
prisdes. Uma nacdo nédo deveria ser julgada pela forma como trata os seus cidadaos das classes
mais elevadas, mas os das menos elevadas.”. (Torres, apud Ireland. 2019)

A despeito das disposi¢des legais que respaldam a relevancia da educagéo no processo
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de reinsercdo social, a sociedade depara-se com obstaculos significativos em aceitar ex-detentos
de volta, refletindo preconceitos arraigados e dificuldades em transpor estigmas pré-
estabelecidos. Nesse contexto, emerge o dilema da ressocializagéo, evidenciando a crucial
importancia da educacdo no interior das prisdes, conforme preconizado pelas Regras Minimas
para o Tratamento de Presos da ONU, conhecidas como as Regras de Mandela.

Para Ireland (2011), a superlotac&o no sistema prisional brasileiro é destacada como a
caracteristica mais proeminente, agravada pela politica de penitenciarismo. A crescente
populacdo carcerdria cria uma demanda que compromete severamente os deficientes servicos
de educacdo, salde e assisténcia social nas prisdes. O autor ressalta que apesar da aparente
organizacgdo, as prisdes sdo descritas como ambientes marcados por caos, barulho e tensdes
palpaveis, impondo restricdes a liberdade e suprimindo a independéncia e autonomia dos
individuos. A sobrevivéncia na instituicdo requer conformidade e capacidade de adaptacdo as
regras, resultando em aprendizados voltados para a rapida saida da prisdo, mas que nao
preparam efetivamente para a reintegracdo na sociedade.

As facetas dos desafios enfrentados pelo sistema carcerario brasileiro com a
superpopulacdo carceraria € um problema estrutural que impacta diretamente a oferta e a
qualidade dos servicos essenciais, a falta de espaco e recursos adequados para proporcionar
condicdes dignas de vida e oportunidades de reabilitacdo para os detentos. A analise ressalta a
importancia de politicas que visem ndo apenas a puni¢do, mas também a reabilitacdo e a
reintegracéo social do apenado.

A problemética dos desafios educacionais na populacdo carceraria é destacada por
Ireland ao ressaltar a intrincada teia de questGes relacionadas a baixa escolaridade e a dupla
negacdo enfrentada por individuos nesse contexto. A estigmatizacdo decorrente do rétulo de
analfabetismo e criminalidade contribui para a marginalizacdo dessas pessoas, mesmo diante
do reconhecimento juridico do direito a educacdo como um meio essencial para a
ressocializacéo.

Seguindo a analise de Ireland, a opinido publica muitas vezes percebe 0s investimentos
em educacdo no sistema prisional como dispéndios supérfluos, desconsiderando a perspectiva
de que a educacdo desempenha um papel fundamental na transformacdo positiva desses
individuos. A sociedade, por sua vez, defronta-se com desafios no reconhecimento dos esforcos
de ressocializacéo, revelando uma lacuna entre a percepcéo publica e a compreensédo plena do
direito a dignidade humana no &mbito da populacéo carceraria.

Ireland (2011), afirma que ser preciso estabelecer metas de oferta e educagdo de

qualidade para todos na EJA em prisdes, pois para 0 mesmo ndo equivale, bem como, se
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questiona quanto a relevancia da educacgéo para jovens reclusos.

A questdo levantada por Ireland sobre "qual seria uma educacdo socialmente relevante
para jovens reclusos?" é pertinente. E fundamental considerar ndo apenas o aspecto quantitativo
da oferta educacional, mas também a qualidade e a relevancia dos contetidos abordados. Uma
educacdo socialmente relevante para jovens reclusos deve ser adaptada as suas necessidades
especificas, levando em conta as circunstancias que os levaram a prisdo, bem como as
habilidades e competéncias necessarias para uma reintegracdo bem-sucedida na sociedade.

A crise no sistema prisional e a ineficiéncia da pena de prisdo provocam descrédito e
consequéncias a sociedade em geral. As mas condicdes de sobrevivéncia nas unidades
prisionais, instalagdes improprias, pessima alimentacdo e higiene, ndo favorecem a agéo
socializadora e a reconstrucgéo da dignidade do individuo preso, reincidindo na pratica de novos
delitos e fortalecimento de facgdes criminosas.

Roberto da Silva (2020) ressalta que, do reconhecimento da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948 ao reconhecimento do direito dos presos a educacdo, em 2010, a
oferta de uma educacéo transformadora no combate a opressdo, humilhacao e desumanizacao,
precisa ser significativa e respeitar os direitos e garantias fundamentais das pessoas em privagédo
de liberdade, vistas, a necessidade da dignidade da pessoa humana numa sociedade dita
civilizada. A abordagem do autor destaca o progresso significativo para o reconhecimento do
direito dos presos a educacdo como ferramenta transformadora no enfrentamento da opressao,
humilhacéo e desumanizacdo, assegurando a dignidade da pessoa humana mesmo em contextos
de privacdo de liberdade. Para ele a promocdo desses direitos fundamentais contribui para uma
sociedade verdadeiramente civilizada. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
reconhece a educacdo como um direito fundamental de cada individuo, destacando sua
importancia na promocao da dignidade e liberdade.

Contudo, ao adentrar o ambiente prisional, observa-se uma disparidade entre o
reconhecimento tedrico desse direito e sua aplicacdo na préatica. A negligéncia desse direito
essencial ndo apenas impacta a qualidade de vida dos individuos encarcerados, mas também
pode comprometer a possibilidade de sua reintegracdo na sociedade ap6s o cumprimento da
pena. A oferta de estudo na prisdo perpassa uma série de obstaculos e limitacGes praticas.

Nessa perspectiva, a assisténcia educativa no interior das prisGes, seja de natureza
escolarizada ou ndo, torna 0 ambiente mais apaziguador e esperangoso com a pratica freireana
libertadora e o respaldo da legislacéo ressocializadora.

Os Planos Estaduais de Educacdo em Prisdes (PEEPSs), instituidos pelo Decreto

7.626/2011, tratam da conducdo e do planejamento da EJA em prisGes, em atendimento a
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diversidade e a formacgdo dos profissionais do sistema prisional de acordo com a realidade de
cada estado da uniéo.

O estudo de Pereira (2018), sobre a EJA no sistema prisional brasileiro, apresenta uma
analise abrangente e critica de diversos aspectos relacionados a Educacao na Prisdo. Ao discutir
obstaculos a emancipacdo, 0 autor questiona a natureza adaptadora e funcionalista da educacédo
prisional, explorando a possibilidade de uma abordagem emancipadora nesse contexto. Pereira
também aborda a marginalidade ampliada pela prisdo, reflexiona sobre o paradoxo na
“educacgdo prisional” e questiona a eficacia da pedagogia da reincidéncia em contraste com a
pedagogia da resiliéncia para superar erros e adversidades. O estudo destaca a critica a producéo
do delinquente pelo Estado e enfatiza a importancia de uma concepcao critica de educacao nos
ambitos escolar, profissional, moral e de direitos humanos. Além disso, sua pesquisa analisa o
papel do Art. 10 da Resolucdo do Conselho Nacional Penitenciario e dos PEEPS, evidenciando
sua influéncia no planejamento educacional integrado, na adesdo dos estados ao apoio
financeiro e na implementacdo da EJA nos espacos prisionais, conforme as diretrizes do
Conselho Nacional de Educacao.

Em termos simples, os PEEPs, mostram que as ideias sobre educacdo sdo variadas, mas
afirmam seguir principalmente os principios de Paulo Freire, bem como a estrutura do curriculo
ndo é diferente da usada nas escolas estaduais, sendo organizada de forma disciplinar, mas com
alguns elementos interdisciplinares. A alfabetizacdo dos internos é feita por meio de programas
estaduais que seguem a abordagem do Programa Brasil Alfabetizado em termos pedagdgicos e
financeiros, ndo havendo uma proposta especifica de alfabetizacdo focada nos problemas
enfrentados pelos presos, o que é altamente questionado por Pereira.

Por outro lado, desde a implementacdo do primeiro PEEPS, observa-se um continuo
aumento na quantidade de Unidades Escolares e vagas em todo o territorio baiano. O estudo
aprofundado e conduzido por Barreto e Dias (2021), mostra que o estado da Bahia ostenta uma
estrutura de escolarizacdo abrangente, abarcando a Educacdo Béasica em todas as suas etapas na
modalidade de EJA.

O reconhecimento oficial da importancia da educacéo para jovens e adultos no sistema
prisional em documentos de conferéncias nacionais e no Plano Nacional de Educacdo (PNE) -
2014-2024 ressalta a relevancia desse tema nas politicas educacionais. Observam-se avangos e
falhas significativas, que destacam a existéncia de diretrizes nacionais, na orientacdo das
praticas educativas nesse ambiente, evidenciando um esfor¢co normativo para a arquitetura
prisional, incluindo espacos educativos, laborais, esportivos e de lazer, indicando uma

preocupacao em criar ambientes propicios para o aprendizado. Por outro lado, percebe-se falhas
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em relacdo ao baixo acesso a educagdo para o0s presos, pela infima parcela dos apenados
envolvidos em atividades educativas, destacando uma disparidade entre a legislacdo e a oferta
efetiva de educacdo nas prisGes e insuficiente no nimero de matriculas, ndo havendo um
crescimento sustentavel, levantando duvidas sobre sua capacidade de atender adequadamente a
demanda por educacdo no sistema prisional.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, destaca-se por aprovar o PNE com uma
vigéncia de dez anos. O PNE estabelece diretrizes essenciais para o sistema educacional
brasileiro, como a erradicacdo do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a
superacdo das desigualdades educacionais, a melhoria da qualidade da educacao, a valorizacao
dos profissionais da educacao, e a promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. Além disso, a lei define metas a serem
cumpridas, estabelece mecanismos de monitoramento continuo e avaliagdes periodicas, e
promove a colaboracao entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios na implementacéo
das estratégias do PNE. O texto também ressalta a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Baésica e a realizacdo de conferéncias nacionais de educacdo para avaliar e
subsidiar futuras politicas educacionais.

A oferta da educacdo em prisdes € baseada na LDB pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de
19 de maio de 2010 para o pleno desenvolvimento do educando, exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. A principio, as areas de conhecimento para aprendizagem em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades que os educandos
da educacéo basica de todo o Brasil, precisam desenvolver em seus anos escolares, pois é um
documento norteador para a educacgdo basica, que tem o potencial de influenciar diretamente a
distribuicdo de recursos e a qualidade do ensino.

No entanto, esta ndo contempla a modalidade da EJA. A exclusdo da EJA na BNCC
acarreta diversos prejuizos, impactos significativos para os sujeitos, pois traz invisibilidade,
desvalorizacdo de suas necessidades na busca por uma educacdo formal, desigualdade de
oportunidades, fragilizacdo da politica educacional dessa parcela da populacéo, enfraquecendo
os esforcos para garantir o acesso, permanéncia e sucesso dos jovens e adultos na educacao
formal. Sua auséncia dificulta a construcdo de curriculos adequados, alinhados as suas
necessidades e caracteristicas, a auséncia de referéncia das diretrizes na formacdo de
professores para atuarem na EJA entre outros assegurando a equidade educacional e
promovendo uma abordagem mais abrangente e inclusiva na formulagdo de politicas e praticas

educacionais.
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Analisar a BNCC, requer uma postura critica, reflexiva e propositiva por parte dos
educadores verificando cuidadosamente seus elementos, aliado a um posicionamento ético e
comprometido com a formacgdo integral dos educandos, para contribuir com a efetiva
implementacdo de préticas pedagdgicas que efetivamente atendam as exigéncias da
contemporaneidade e promovam uma educacgdo de qualidade para todos 0s seguimentos
educacionais.

Ao discutir a BNCC ¢ essencial considerar as dimensdes éticas e politicas que permeiam
as escolhas curriculares. A promocao da equidade, a valorizagédo da diversidade e a preparacao
dos educandos para 0s desafios do século XXI sdo aspectos cruciais a serem contemplados nas
analises e implementagdes curriculares. A BNCC néo deve ser encarada de forma estatica, mas
sim como um documento passivel de revisdes e atualizagdes. A dindmica da sociedade, as
transformacdes tecnoldgicas e as novas demandas educacionais exigem uma constante reflexéo
e adaptacdo das praticas pedagdgicas, incorporando novos saberes e abordagens.

Nessa logica, a necessidade de compreender diversas dimensdes da pratica educativa
social, esta alinhada a adaptacdo das préaticas pedagdgicas, especialmente quando se trata de
lidar com populacdes excluidas nos espacos carcerarios. Se faz importante abordagens
educativas que considerem aspectos éticos, politicos e sociais, buscando uma educagdo mais
inclusiva e adaptada as demandas contemporaneas.

Pereira (2011) aborda a Educacdo-Pedagogia no contexto carcerario, situando-a no
campo teorico e pratico da Educacdo-Pedagogia Social, especialmente na modalidade de
Educacdo de Adultos e enfatiza a necessidade de compreender as diversas dimensdes da pratica
educativa social, justificando a Pedagogia Social pela necessidade de defender uma cidadania
para além do capital e ressaltando a importancia da educacéo dialdgica no carcere. Em sintese,
0 autor ressalta a importancia da Educacdo-Pedagogia Social Carceraria como uma pratica
educativa multidimensional para a humanizacdo das popula¢bes excluidas nos espacos
carcerarios.

Rodrigues e Oliveira (2019, p 71-94) examinam os discursos de ressocializacdo pela
educacdo presentes nos documentos escolares de centros de educacdo em penitenciarias
estaduais do Parana, enfatizando a centralidade da ressocializacdo como objetivo primordial no
ambiente prisional. Numa abordagem documental, focalizam a andlise de projetos politico-
pedagdgicos, regimentos escolares e propostas pedagdgicas curriculares, onde observam as
condicdes estruturais em diferentes instituicdes por meio de uma lista de checagem abrangente,
abarcando espacos como salas de aula, bibliotecas e laboratérios. As autoras problematizam a

interacdo entre as agdes das gestdes do atendimento educacional e o cumprimento da pena,
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destacando a tensdo entre a funcdo pedagdgica de reeducacdo e a énfase na seguranca,
evidenciando a fragilidade das intervengdes nesse contexto. Destacam a necessidade urgente de
iniciativas que promovam a emancipagdo humana no ambiente prisional com construcgdo de um
projeto politico-pedagdgico colaborativo entre os profissionais do sistema prisional, alinhado
com a Educacdo Social e a Pedagogia Social, como forma de busca enfrentar os desafios do
encarceramento, reiterando a importéancia central da ressocializag&o nas prisoes.

Para Onofre (2014) o empoderamento e a autonomia pelo conhecimento é dado pela
escola e isto faz dela o lugar, local de comunicacdo e referenciais de construgédo da identidade
e resgate da cidadania perdida. Onofre (2014) também diz:

Os problemas na area de educagdo sdo complexos e ndo existem respostas
imediatas as solugdes rapidas ou solucdes rapidas para eles, o que justifica a
necessidade de estudos, reflex6es e, especialmente a formulacdo de projetos
sociais e educacionais voltados para os excluidos, os marginais, 0s
insatisfeitos, os ndo clientes, a maioria perdedora (Onofre, 2014, p. 11).

O retorno aos estudos na EJA € particularmente desafiador, especialmente para aqueles
que se encontram presos, tornando a recuperacdo do tempo perdido uma tarefa ainda mais
ardua. As lembrancas da auséncia de vida escolar ou da evasdo revelam as decepcdes causadas
por fracassos associados a fatores sociais, econémicos e institucionais, criando uma interligagéo
entre os fracassos identificados e os desafios educacionais. No contexto prisional, as atividades
educacionais ndo sdo apenas marcadas por esse estigma, mas também pela imposicdo de
processos de admissao e testes de obediéncia, conhecidos como "as boas-vindas". Esses rituais
de iniciacdo, conforme descritos por Onofre (2007), tém o proposito de proporcionar uma clara
nocdo da situacdo do novato, transmitindo as "regras da casa" - um conjunto explicito de
prescricdes e proibicbes que delineiam as principais exigéncias em relacdo a conduta do
individuo privado de liberdade.

Por ser a escola uma importante ferramenta de transformacéo social em processos de
socializacdo, reintegracdo de pessoas que anseiam por liberdade. O sujeito da EJA em prisdes
é sujeito de possibilidades, através da humanizacdo e consciéncia critica despertada pelo
professor, diante da realidade dura do universo do carcere, articulando ao curriculo sugerido

relevancia e producdo no processo ensino aprendizagem.
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4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ADULTOS: O GENERO TEXTUAL
PETICAO COMO ELEMENTO DE GARANTIAS DE DIREITOS AO PRESO

E preciso ouvir, dar oportunidade, igualdade de direitos aos sujeitos. A formagéo do
sujeito da EJA deve cumprir as funcdes de reparadora, equalizadora e qualificadora pelo direito
que Ihes foi negado, pela correcdo do tempo ndo estudado, mesmo que tardio, além de ofertar
e ampliar conhecimentos cientificos de qualidade.

Jane Paiva (2006) destaca varios topicos importantes em sua pesquisa sobre a EJA no
contexto brasileiro, analisando 0s movimentos, experiéncias e praticas que ampliam a educacédo
para aqueles que tiveram esse direito negado. A autora utiliza as matrizes conceituais de direito
e democracia para abordar a questdo da inclusdo na EJA em sociedades democraticas. Esses
conceitos sdo vistos como fundamentais para ampliar a compreensdo da educacdo nesse
contexto contemporaneo. O direito a educacéo € historico e gradual, resultado de lutas por novas
liberdades contra velhos poderes que questiona sobre as concepcbes de alfabetizacdo e
escolarizacdo na educacéo de jovens e adultos.

A autora destaca a complexidade das concepcbes da EJA, que vdo além da mera
alfabetizacdo e resgatam a ideia de educacdo continuada ao longo da vida, numa abordagem
baseada em redes e complexidade, reconhecendo que o conhecimento é produzido em sistemas
complexos e considerando a necessidade de uma inteligéncia que integre o mental, os
sentimentos e o corpo. Nesse contexto, este capitulo objetiva conceituar alfabetizacéo,

letramento e o género textual peticdo.

4.1  ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A educacdo é um direito humano previsto na Carta Magna da Constituicdo Brasileira
(1988) e na LEP (2011) que expressa o cumprimento da modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) nas prisdes. Com base nos dados mais recentes divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no Censo Demogréfico 2022, a populacado
brasileira alcancou a marca de 203.062.512 habitantes e a taxa de analfabetismo no pais
registrou uma diminuicéo de 6,1% em 2019 para 5,6% em 2022. Apesar da queda de 0,5 pontos
percentuais, é preocupante constatar que o Brasil tem quase 10 milhdes de brasileiros que ainda
ndo sabem ler e escrever. Os dados também revelaram uma concentracdo em estados do
Nordeste e a relevante disparidade entre os indices de analfabetismo entre pessoas pretas e

pardas que € de 7,4%, mais que o dobro da taxa observada entre pessoas brancas que é de 3,4%.
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O artigo 11 da Declaragdo de Hamburgo (UNESCO, 1997), que aborda a alfabetizacéo
de adultos, destaca a dimenséo politica do desenvolvimento intelectual tdo enfatizado por Paulo
Freire pela importéncia da educagdo como um instrumento de libertagdo e inclusdo social.

Freire (2022), complementa que “a palavra liberta, inclui, humaniza”. Assim, sendo um
ato politico, o desenvolvimento intelectual, traz a compreensdo de mundo, poder de sintese,
plenitude e seguranca no acesso a informacéo e consequente defesa dos seus proprios ideais. O
artigo 11 da Declaracdo de Hamburgo (UNESCO, 1997), declara sobre a alfabetizacdo de

adultos:

A alfabetizacdo, concebida como conhecimento bésico e habilidades
necessarias a todos num mundo em rapida transformacdo, é um direito
humano fundamental. Em toda sociedade, a alfabetizacdo é uma habilidade
primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de outras
habilidades. Existem milhdes de pessoas — a maioria mulheres — que ndo tém
a oportunidade de aprender nem mesmo de se apropriar desse direito. O
desafio € oferecer-lhes esse direito. 1sso implica criar pré-condi¢Oes para a
aprendizagem por meio da conscientizacdo e do empoderamento. A
alfabetizacdo é também um catalisador para a participacdo em atividades
sociais, culturais, politicas e econdmicas, e para a aprendizagem ao longo da
vida (UNESCO, 1997, p. 5).

De acordo com Soares (2003), a alfabetizagcdo é um processo complexo que vai além do
simples aprendizado das letras e seus sons. Ela defende uma abordagem mais ampla e
contextualizada da alfabetizagdo, considerando diversos aspectos linguisticos, sociais e
culturais. Esta envolve compreensdo, significado e insercdo critica no mundo letrado,
proporcionando aos individuos as habilidades necessarias para participar ativamente na
sociedade, pois ndo se resume apenas ao dominio do cddigo escrito. Ela destaca a importancia
de uma abordagem que leve em consideracdo a diversidade linguistica e cultural dos educandos,
reconhecendo e valorizando seus conhecimentos prévios.

A autora destaca a necessidade de uma alfabetizacdo que va além da sala de aula,
integrando préticas de leitura e escrita no cotidiano dos educandos, onde a linguagem esteja
presente de maneira significativa e funcional. Freire (1967, 1968), conceituou a alfabetizacao
de maneira Unica e transformadora em sua abordagem pedagogica, desenvolveu sua teoria
principalmente no contexto da alfabetizacdo e letramento de adultos, e sua perspectiva é
conhecida como "alfabetizag&o critica" ou "educacdo popular".

Segundo Freire, a alfabetizacdo ndo se resume apenas ao ensino mecénico de letras e
palavras, mas € um processo mais amplo de conscientizacdo e libertacdo por capacitar as
pessoas a compreenderem criticamente 0 mundo ao seu redor, questionarem as estruturas de

poder e participarem ativamente na transformacéo da sociedade.
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Assim refletindo Freire, entender o que est& acontecendo ao redor é mais importante do

que apenas saber palavras. Assim o diz:

A leitura de mundo precede a da palavra” (Freire,1989). O entendimento da
realidade é base para a construcdo do raciocinio sobre os vastos assuntos que
exigem senso critico. “O sistema escrito ¢ produzido historicamente pela
humanidade e utilizado com os interesses politicos de classe [...] (Freire, 1996,
p.60).

Adicionalmente, os estudos de Soares (1986, 1998, 2003), sobre alfabetizacdo e
letramento, refletem que ndo existe um método Unico para se seguir, € sim, a adequacgdo a
necessidade do estudante pela autonomia e destreza do professor em perceber como melhor
aprende o seu aluno, discutindo diferentes abordagens e suas implicacbes no processo de
ensino. O que também explora Ferreiro e Teberoski, no conceito de alfabetizagdo e letramento,
que segundo elas, vai além da simples decodificacdo de letras e palavras, e discute a importancia
de uma abordagem mais ampla e contextualizada da linguagem escrita, aprofunda suas
reflexdes sobre alfabetizacao e letramento, explorando as relagdes entre esses dois processos e
destacando a importéncia de ir alem da simples decodificacéo.

A tematica da alfabetizacéo e letramento no contexto educacional denota a inexisténcia
de uma abordagem metodoldgica universalmente aplicavel pelas necessidades individuais do
aprendiz. Cabe ao educador ter autonomia e discernimento para identificar aprendizado mais
eficaz para cada aluno nesse processo. Numa pedagogia exploratdria, compreensiva
considerando a variabilidade na assimila¢édo do conhecimento.

A integracdo dos dois processos educacionais, ALFALETRAR, termo criado por
Soares, € de sua importancia porque, ao adquirir habilidades sdo capazes de interpretar e
analisar de modo coerente a producéao de textos e participar mais ativamente na sociedade como
cidaddos letrados. Assim, essa combinacdo promove a educacdo de modo relevante para mais
que decifrar palavras, juntos no “ALFALETRAR”, inclui a interpreta¢do de informacgdes, para
questionar e compreender os diferentes contextos sociais de forma critica e autoral.

Nessa longa e ardua empreitada, é tarefa diaria seguir na procura de solucdes viaveis,
para aprimorar o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. A alfabetizacdo de jovens e
adultos nas prisoes, propoe além do “ALFALETRAMENTO”, trabalhar a ressignificacdo de
conceitos para uma melhor conducdo de suas escolhas e possivel mudanca social.

Aprofundando as concepcBes pedagdgicas de Magda Soares sobre a alfabetizacdo e
letramento, a autora nos contribuiu na analise das inter-relagdes entre esses dois processos que

segundo ela, ganha sinergia entre si para uma formagéo educacional integral. Das concepcdes
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pedagogicas, Vygotsky nos diz:

O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. O aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar a
atencdo; ao inveés disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de focalizar
a atencdo sobre varias coisas (Vygotsky, 1984, p. 108).

Para Vygotsky (1984), a linguagem é um componente essencial no processo de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, agindo como uma ferramenta mediadora que
conecta o individuo ao mundo social e cultural ao seu redor. A interacdo social, mediada pela
linguagem, desempenha um papel crucial na promocdo do desenvolvimento cognitivo,
especialmente na Zona de Desenvolvimento Proximal.

Vygotsky destacou que a forma como as pessoas usam a linguagem é fortemente
moldada pelo ambiente cultural ao seu redor. Aprender a linguagem acontece em um ambiente
social e cultural, e as palavras que usamos e 0s conceitos que aprendemos tém significados que
refletem a cultura. Portanto, o processo de adquirir linguagem esta diretamente ligado a cultura
na qual se esté inserido.

O teodrico contribuiu de modo brilhante seu estudo sobre o desenvolvimento humano
que significativamente para a compreensao da linguagem e da aprendizagem. De acordo com
Vygotsky, a linguagem desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e na
aquisicao de conhecimento.

A apropriacdo dos conhecimentos linguisticos traz emancipacdo e dignidade
nitidamente constatadas na autonomia dos discursos na presenca de autoridades. O letramento
social é a capacidade comunicacional na forma oral em situacdes coloquiais, de raciocinio e

concatenacdo de ideias. De acordo Roberto da Silva (2020):

Ter habilidade no trato com as figuras de autoridade ou demonstrar empatia
pelas pessoas sdo habilidades mais importantes do que saber empregar
corretamente os pronomes de tratamento ou pronomes gentilicos. [...] a
compreensdo do processo é mais importante do que o aprendizado de detalhes
operacionais, ou seja, na area de Linguagens a habilidade de se comunicar,
por exemplo, é mais importante do que saber regras gramaticais (Silva 2020,
p.33).

Alfabetizacdo é um tema central nas politicas educacionais em todo o mundo. A
capacidade de ler e escrever é fundamental para o desenvolvimento individual, para a
participacdo na vida social e o progresso econdmico. Aqui no Brasil, essa temética vem sendo
discutida por diferentes correntes pedagogicas através de varios autores relevantes ao longo do

tempo como Paulo Freire na sua abordagem pedagogica centrada no aluno, na alfabetizagdo
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critica, que vai além da simples decodificacdo de palavras, mas também compreende o
entendimento do contexto social e a capacidade de refletir criticamente sobre a realidade. A
renomada educadora brasileira Magda Soares, com as diferentes perspectivas tedricas e praticas
relacionadas ao ensino da leitura e escrita projeta e amplia o conceito de letramento a essa
discusséo.

A alfabetizacdo e letramento, em especial para sujeitos privados de liberdade, tém sido
objeto de estudo no contexto brasileiro e destacada a partir da década de 1990, quando
comegaram a ser mais discutidas e implementadas as questdes sobre a EJA passaram a ser uma
pauta relevante no sistema prisional. A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n® 7.210/1984
garantiram o direito a educagdo para 0s detentos, reconhecendo a importancia da
ressocializacdo por meio do acesso a educacdo. A partir desses marcos legais, diversas acdes
foram desenvolvidas para promover a alfabetizacéo e letramento dentro do sistema prisional.

Historicamente, a EJA é uma modalidade de reparacdo social que visa garantir direitos
de aprendizagens para sujeitos excluidos em condicdo de vulnerabilidade. Nos ultimos anos,
varios autores brasileiros tém contribuido para a discussdo sobre uma educacdo emancipatoria
na EJA. Eles tém explorado os pilares fundamentais para uma abordagem que promova a
emancipacdo dos educandos, considerando suas realidades e desafios. Esses estudos
apresentaram as bases de uma educacdo emancipatoria para todos. Séo eles a exemplo de: Paulo
Freire, Moacir Gadotti, Maria Clara Di Pierro, Saviani, Carlos Rodrigues Brand&o, Elenice
Onofre, Elionaldo Julido, Roberto da Silva, Timothy Ireland entre tantos outros, que
desempenham papéis importantes na formulacdo de conceitos e praticas que buscam superar
desigualdades educacionais, promovendo uma educacdo que considere as especificidades da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.

Nesse contexto, a categoria Competéncias Redacionais no Carcere, proposta nessa
pesquisa, € trabalhada de forma ainda muito restrita.

No presente levantamento de pesquisas, na Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), responsavel por avaliar os programas de pos-graduacao
em todo o Brasil, constatou-se produc6es académicas na area de Educacéo, totalizando 328.807
trabalhos, dos quais 1.256 correspondem a dissertacbes. Ao analisar o subcampo da
Alfabetizacdo, observamos que, nos Ultimos 20 anos, foram registradas

Por outro lado, o descritor peticdes foi alvo de atencdo académica, totalizando 317
producbes e 3 dissertacbes. A tematica do Letramento também se destacou com 6.589
producdes, das quais 24 foram dissertacdes, fornecendo uma visao abrangente e detalhada do

cenario educacional e social explorado nas pesquisas conduzidas no periodo considerado.
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Dos trabalhos aqui numericamente mencionados especificamente em (2015, 2018 e
2022), pelo viés de uma abordagem inovadora no estudo dos géneros textuais, especificamente
oficios e memorandos estes foram discutidos e aplicados, contribuindo para o fortalecimento
do que chamaram de Letramento juridico.

Assim sendo, este é o hiato que tomamos diante da fragilidade de alfabetizacdo e
especialmente do letramento na formagao dos educandos da Col6nia Penal, no que se refere ao
género textual peticdo, perpassando pelo entendimento no campo juridico para pessoas em
privacdo de liberdade, vislumbrando aplicar um projeto de natureza interventiva pedagogica
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem para pessoas com baixo letramento nas
séries iniciais na EJA no carcere, culminando para além da compreensdo e familiaridade com
termos juridicos, um ensaio da producao autoral de peticdes judiciais simples.

Essa abordagem é desafiadora, tanto nos aspectos técnicos quanto nos pedagogicos, por
seguir algumas diretrizes no intuito de estimular a alfabetizacdo e melhorar o letramento dos
educandos da Colbnia. E importante desenvolver a autonomia para uma producdo autoral,
melhorando seu entendimento no campo do juridico, para quicd possibilitar tomadas de
decisdes mais informadas aos direitos individuais. A reivindicacdo legal perante o sistema
judicial e melhor compreenséo da literatura de documentos legais, pode facilitar a comunicacéo
com outras pessoas, 0 aguardo com o coletivo e preparacdo para a reintegracdo na sociedade
civil, com mais responsabilidades e opgdes legais de entendimento podendo contribuir para um
processo judicial mais justo e transparente.

Ao discutir letramento, educacao em prisdes e escrita juridica, encontrei trés pesquisas
proximas do que este trabalho pretende nos ultimos 10 anos do banco de dissertacdes da Capes.
A primeira pesquisa sobre "Peticdes de mulheres em Sdo Paulo (1796 a 1816): estratégias de
sobrevivéncia", realizada no ano de 2022 em S&o Paulo, explorou treze peticdes escritas por
mulheres livres e forras entre 1796 e 1816, provenientes do Arquivo do Estado de Sdo Paulo.
Inovadora ao revelar estratégias de sobrevivéncia dessas mulheres na sociedade da época,
proporcionando uma compreensao valiosa de suas acdes diante de adversidades e preconceitos.

A segunda destacada ¢ a pesquisa intitulada “Letramento para mulheres privadas de
liberdade: formacdo leitora sobre géneros textuais juridicos” (2018, Londrina, Parana): Esta
pesquisa sobressaiu ao trabalhar com sete mulheres encarceradas em Londrina, Parand,
identificando e tratando da falta de habilidade delas na compreensdo de textos juridicos. O
objetivo principal foi fornecer suporte pedagdgico para o desenvolvimento da competéncia de
leitura de géneros textuais juridicos. Os resultados revelaram desempenho razoavel na

compreensdo leitora reflexiva desses textos especializados, indicando que o método adotado
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pode contribuir significativamente para a capacitacdo e inclusdo social dessas mulheres
privadas de liberdade.

A terceira pesquisa A Importancia do Letramento nas Correspondéncias Oficiais-
Memorandos e Oficio (2015) em Brasilia, teve um enfoque inovador no estudo dos géneros
textuais da Redacéo Oficial, com énfase apenas em Memorandos e Oficios.

Neste panorama, a natureza politica e ideoldgica do curriculo na educacdo em prisoes €
fundamental para impulsionar a inclusdo social e realizar mudancas significativas no processo
de escolarizacdo dos detentos. Valorizar pesquisas que inovem e ajustem o curriculo de acordo
com a realidade dos presos é condicdo necessaria para alcancar verdadeiramente incluséo.

Essa necessidade ganha ainda mais destaque com 0s avangos normativos na educacao
para pessoas privadas de liberdade. Esses avangos tém motivado educadores e instituicdes
académicas a investigarem como a educacdo pode criar ambientes propicios para
transformacdes positivas, inspiradas nas ideias de Paulo Freire. Essa abordagem abre caminhos
para a construcdo de ambientes prisionais mais favoraveis ao desenvolvimento humano e a
reinsercao social.

Por fim, a proposta da pesquisa traz possiveis mudancas pela inclusdo social e vislumbra
um futuro onde a educacdo desempenha um papel fundamental na quebra de ciclos de
criminalidade, promovendo potencial para verdadeiras transformacdes individuais e coletivas

no contexto prisional.

4.2  GENERO TEXTUAL PETICAO

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaragéo, ndo
sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para escrever um simples
telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar informacGes num catalogo
telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula de
remédio [...] (Soares, 1998, p. 45-46).

A critica da autora sobre a falta de preparo na formacdo das pessoas para lidar com
diferentes géneros textuais, se relaciona diretamente com a importancia da habilidade da escrita
formal como as de uma petigéo judicial. O enfoque na comunicagéo clara e precisa, seguindo
principios como clareza, precisdo e objetividade, destaca a necessidade de uma formagdo que
instrumentalize os individuos ndo apenas na alfabetizacdo formal, mas também no letramento

do uso pratico da leitura e escrita em contextos especificos como nas prisdes.
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A escrita formal de peti¢Oes visa a comunicagédo clara e precisa, seguindo normas da
lingua portuguesa. Essa forma de comunicacdo deve atender a principios como legalidade,
formalidade e impessoalidade. Para alcancar qualidade, é essencial apresentar clareza, precisao,
conciséo, objetividade, uniformidade, coeséo e coeréncia. Outro aspecto crucial considerado é
a inteligibilidade, especialmente em correspondéncias legais. O texto deve evitar ambiguidades,
escolher vocabulario apropriado, e desenvolver ideias principais de forma ordenada, evitando
periodos longos. Além de concisdo no uso dos recursos linguisticos, buscando expressar a ideia
de maneira direta, evitando excessos, sendo desafiador a construcao das peticdes autorais.

A escrita formal é um estilo de comunicacdo de linguagem mais cuidadosa, clara e
objetiva, comumente utilizada em situacOes, profissionais, académicas ou juridicas com
vocabulario e expressdes mais adequadas e sofisticadas, no entanto, deve-se desmistificar a
dicotomia de menor valor entre linguagem oral e escrita como salienta Marcushi (2019) ao
abordar a retextualizacdo. Segundo o autor, € uma forma de transformacdo de um texto em
outro para atender diferentes contextos e necessidade de comunicacdo sem perder sua ideia
central, mesmo variando entre oralidade e escrita.

Ao integrar esses principios no processo de letramento juridico da EJA, por meio de
uma abordagem menos convencional pratica e contextualizada, propomos facilitar a aplicacdo
dessas habilidades no cotidiano escolar da prisdo para o desenvolvimento da escrita formal com
entrelagamento ao principio da cidadania e a valorizagao do ‘“continuum entre oralidade e
escrita” no estudo com géneros textuais.

O conceito de “continuum entre oralidade e escrita” descreve como a comunicagao nao
se divide estritamente entre fala e escrita, mas a forma variavel que abrange diversas formas de
expressdo da comunicacdo. Essa abordagem considera a oralidade e a escrita como semelhante
e ndo oposta como Se possa imaginar. Sao sequenciais, continuos, pois a comunicacao pode se
manifestar em varias formas que combinam elementos de ambos 0s modos de expressdo da
lingua.

Na oralidade, a espontaneidade e interatividade da fala se da através da comunicacgédo
imediata e menos formal. Segundo Luiz Antdnio Marcushi (2019) as conversas informais e
discursos improvisados exemplificam o valor linguistico da oralidade tanto quanto da escrita, a
exemplo de uma dindmica, atividade oral provocativa aqui sugeridas nas oficinas pedagogicas.
A escrita por ser mais planejada e formal, aparenta maior controle sobre o contetdo e a forma,
0 que salienta o entendimento comum de maior valorizagdo na comunicagdo entre 0os homens.

Sendo assim, tanto na oralidade ou na escrita, muitos géneros textuais apresentam

caracteristicas de ambos os modos. As mensagens de texto e e-mails, por exemplo, tdo
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corriqueiros, podem variar em formalidade e frequentemente misturam elementos da oralidade
com a estrutura da escrita, destacando a complementaridade entre ambos. Os blogs e postagens
em redes sociais que adotam uma linguagem mais informal e pessoal, de modo semelhante a
fala, produzem o formato escrito. Este “continuum”, isto €, sem interrup¢des, nos ajuda a
compreender a flexibilidade da comunicagdo e a diversidade dos géneros textuais, que se
adaptam a diferentes contextos e propdsitos como nos acometem as peticdes judiciais nos
ambitos das prisoes.

Estabelecer uma conexdo as informagdes judiciais e o letramento no cotidiano do
educando, implica na aplicabilidade dos principios da escrita formal no contexto do
aprendizado desses adultos. Esse escopo concentra-se, em particular, naqueles que estdo
atualmente se inserindo no processo de letramento, aprimorando suas aptiddes em leitura e
escrita formal, visando sua futura capacidade de reivindicar direitos enquanto individuos em
processo de aprendizagem, privados de liberdade.

Certamente, a habilidade de redigir peticdo é importantissima para os educandos, pois
permite uma melhor comunicacdo com o sistema juridico, a familia e a sociedade. Essa
competéncia ndo apenas atende as necessidades praticas, mas também desempenha um papel
de ativismo social, importante na reabilitacdo dos educandos.

O direito de peticionar é importante por varias razdes. Podemos destacar inicialmente,
a importancia dessa habilidade na comunicacdo em geral com o Juridico, com advogados,
defensores publicos e outros profissionais do sistema. A capacidade de entendimento de termos
e codigos podem ser cruciais para movimentar e expressar adequadamente questdes legais de
solicitacdo de informacGes, ou apresentacdo recursos.

Os internos frequentemente buscam beneficios, como liberdade condicional, progressao
de regime, revisdo de processos ou participacdo em programas de ressocializacdo, visitacao,
documental, entre outros. Assim eles poderiam formular pedidos de maneira clara e persuasiva
e lograr possivel éxito no pleito de seus beneficios.

Outro ponto ndo menos importante € o contato com a familia e amigos, pois a escrita
pode ser utilizada para se comunicar com outras pessoas fora do ambiente prisional, bem como
intensificar o habito de redigir seus resumos de livros com fins de remicéo de pena. Séo outros
ganhos que possibilitam manter a esperanca, os lagos familiares, solicitar apoio emocional e
assisténcias. Além de favorecer no registro de reivindicacfes e possiveis queixas das suas
condigdes de detengdo e encaminhamento as autoridades.

A aprendizagem do género peticdo em ambientes de privacdo de liberdade se revela

como uma ferramenta poderosa para a promogéo da justica e da cidadania, conforme garantido
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pela LEP no Brasil. O artigo 41 da referida lei confere aos internos o direito de representacao e
pedido de revisdo de suas condenacdes, possibilitando a comunicacao direta ou por intermédio
de seus defensores com as autoridades competentes. Nesse contexto, 0 dominio do género
textual peticéo, ndo apenas amplia a capacidade de expressdo e argumentacao dos detentos, mas
também fortalece sua habilidade de redigir representacdes de maneira mais eficaz e
fundamentada.

Além disso, a escrita de peticdo oferece aos internos, uma ferramenta crucial para o
exercicio pleno de seus direitos, contribuindo para a garantia de condi¢des dignas e respeito aos
direitos fundamentais no sistema prisional. Ao dotar os educandos da habilidade de redigir sua
peticdo de maneira clara e precisa, a aprendizagem torna-se fortalecimento, permitindo que os
educandos exercam seu direito de defesa e representacdo de forma mais direta.

Assim, investir na instrucdo de peticdo no ambiente prisional ndo apenas atende as
disposicoes legais, mas também representa um passo significativo na promocao da justica e da
reintegracdo social. Essa abordagem no contexto prisional também se alinha a uma
compreensdo histérica da criminalidade que reconhece a influéncia de fatores sociais,
econémicos e ambientais na formagdo do comportamento criminoso. Desde o final do século
XIX, pensadores como Enrico Ferri destacaram a necessidade de considerar tais elementos para
compreender a complexidade da criminalidade.

Ao contextualizar a relevancia do género textual peticdo, € possivel estabelecer uma
ponte com a visdo de Ferri, que, ao complementar a teoria de Cesare Lombroso, enfatizou a
importancia dos fatores sociais e econémicos na predisposi¢cdo a comportamentos criminosos
gque em sua obra "Sociologia Criminal”, introduziu a ideia do "criminoso nato", atribuindo
caracteristicas fisicas e antropolégicas como indicadores dessa predisposicdo. Ambos
contribuiram para o desenvolvimento do pensamento criminolégico.

Nesse sentido, a aprendizagem de peticdo ndo apenas instrumentaliza os internos a
redigir na busca de beneficios, mas também atua como um instrumento de fortalecimento e
enfrentamento que contradiz as influéncias sociais e econémicas deterministas que podem ter
contribuido para seus percursos no sistema prisional.

A ampliacdo do género textual peticdo pode, de fato, ter um impacto positivo nas
condigdes de vida no cércere, especialmente se considerarmos que uma peticdo elaborada de
préprio punho, pode ajudar a estreitar, abordar e resolver questées especificas enfrentadas pelos
educandos. Além disso, a ampliagdo deste género textual pode contribuir para uma consciéncia
critica mais ativa e contextualizada em defesa dos direitos e melhorias.

Neste viés, ao relacionarmos educacao, carcere e poder da escrita, podemos citar Freire,
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pois embora ndo tenha abordado explicitamente prisGes, o poder da escrita, em sua vasta obra,
contribuiu de maneira significativa para a compreensdo das dindmicas sociais, educacionais e
de justica. Sua pedagogia critica, delineada em obras emblematicas como "Pedagogia do
Oprimido", propde uma reflexdo profunda sobre a relagdo intrinseca entre educacéo,
consciéncia critica e transformacéo social.

Freire, ao enfatizar a importancia da educacédo como instrumento de forca, convida-nos
a considerar a influéncia da alfabetizacdo ndo apenas como uma habilidade técnica, mas como
um meio de conscientizagéo e libertacdo fundamental na busca pela emancipacgéo individual e
coletiva.

Ao refletir sobre a questdo da criminalidade, podemos inferir que a auséncia de uma
educacdo que promova a consciéncia critica pode contribuir para a perpetuacdo de
desigualdades e injusticas, fomentando ambientes propicios ao surgimento de comportamentos
delituosos. Nesse contexto, &€ imperativo considerar o poder da escrita ndo s6 como meio de
adquirir habilidades formais, mas também como promog&o da justica social diante do cenario
da criminalidade, sendo um instrumento eficaz para a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Atraves do processo continuo de conscientizacao, poder e transformacao.

Algumas das principais ideias e abordagens de Emilia Ferreiro traz valiosas
contribuicdes quanto a abordagem no campo do letramento em contextos reais, numa
perspectiva social do letramento compreendido como uma pratica social, contextualizada em
diversas esferas da vida, como familia, escola e comunidade, pois influencia diversas relacdes
sociais, econémicas e culturais.

Paulo Freire e suas ideias influentes sobre educacédo, letramento e justica social nos
oferecem considerar tal relacdo pela sua pedagogia critica, que enfatiza a importancia da
educacdo como ferramenta poderosa de transformacdo social. Em sua obra "Pedagogia do
Oprimido”, Freire nos convida a discutir o conceito consciéncia critica para os individuos na
busca por libertacdo. As suas opiniGes sobre letramento e educacdo sugerem conexdes com 0
modelo de educacdo e a perpetuacdo das estruturas de poder que oprimem os receptores
passivos do conhecimento.

No contexto da criminalidade, pode-se argumentar que a falta de acesso a educacdo de
qualidade pode contribuir para desigualdades sociais e aumentar a probabilidade de
envolvimento em atividades criminosas. Além disso, o poder da escrita e do letramento, pode
ser visto como um meio de expressar-se, advogar por mudangas sociais e desafiar sistemas
opressivos. O que o mesmo destaca “Educag@o como prética de Liberdade”.

Sua pedagogia critica oferece entendimento e empoderamento que se intersectam em
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contextos sociais mais amplos. Paulo Freire pela sua abordagem critica, relacionou a leitura e
escrita as experiéncias de vida dos educandos, propds uma educacao que permitisse entender e
questionar a realidade social e politica ao seu redor.

Vaérios tedricos além de Freire, abordaram a importancia da leitura e escrita no processo
de aprendizagem, especialmente no contexto de alfabetizacéo e letramento. Como o0s socidélogos
Basil Bernstein e Pierre Bourdieu, que exploraram a relacéo entre linguagem, poder e estrutura
social. Eles argumentaram que os documentos legais e o dominio de registros formais da
linguagem s&o cruciais para a mobilidade social.

Brian Street conhecido por seu trabalho na chamada "abordagem ideoldgica" da
alfabetizacdo, enfatiza a importancia de reconhecer a diversidade de préticas de leitura e escrita
em diferentes contextos culturais que denotam como a escrita formal reflete e perpetua as
normas e valores de determinadas comunidades. James Paul Gee, linguista que prop0s a ideia
de "alfabetizacdo social”, argumenta que a leitura e a escrita devem ser incorporadas em
diferentes contextos como parte integrante da alfabetizacdo e letramento necessario para a
participacdo efetiva na sociedade.

Estas contribuicdes nos trazem a compreensdo da leitura e escrita como atividades
socialmente situadas, destacando a importancia de considerar os documentos oficiais como
parte integrante do processo de alfabetizacdo para um desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas mais contextualizadas e relevantes para os educandos, especialmente para

individuos presos como os da Col6nia Penal.
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5 ANALISE DA INTERVENCAO PEDAGOGICA COM O GENERO TEXTUAL
PETICAO

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa sobre o género textual peticédo,
detalhando a aplicacdo e o impacto de um projeto de intervencdo pedagdgica fundamentado na
abordagem dialdgica freireana. Buscamos responder a seguinte questao de investigacdo: De que
maneira um processo de intervencdo pedagodgica no género textual peticdo potencializa o
desenvolvimento da proficiéncia linguistica dos educandos da Coldnia Penal de Simdes Filho,
Bahia, na construcdo autbnoma de peticGes no exercicio de seus direitos? Na primeira parte
dos resultados, é feita uma descrigcdo das oficinas realizadas, nas quais se busca desenvolver o
letramento juridico dos educandos e aprofundar o entendimento sobre peti¢des, aperfeicoando
o nivel de proficiéncia linguistica e discussdes criticas para fomentar o ativismo social dos
sujeitos. Na segunda, avalia o processo de aprendizagem dos educandos e o impacto da
intervencao pedagogica, com o objetivo de considerar a futura incorporagdo do género textual
peticdo no curriculo de ensino da EJA para pessoas em privacdo de liberdade. Dessa forma, o
capitulo oferece uma visdo abrangente das préaticas e resultados obtidos, destacando 0s avangos

e as areas do conhecimento a serem aprimoradas.

5.1 DESCRICAO DA PRATICA PEDAGOGICA DAS OFICINAS

Antes das oficinas formativas, sobre género textual peticdo, com o objetivo de
identificar o perfil e o grau de conhecimento dos participantes, em relacdo aos textos juridicos
e analisar maiores demandas, houve um primeiro encontro que comegou com uma explicacao
detalhada sobre a natureza da pesquisa e dos instrumentos utilizados como questionario,
dindmica de “Chuva de Ideias” e entrevista coletiva a serem aplicados, garantindo que todos os
participantes compreendessem a importancia e a relevancia do levantamento de dados para a
pesquisa, bem como do sigilo da pesquisa na identificacdo dos participantes.

Num dialogo aberto, foram esclarecidas ddvidas e passadas instru¢des sobre como
responder as perguntas do questionario e ao final do encontro foi realizada uma avaliacdo do
processo, onde os participantes puderam expressar suas experiéncias por meio de oralidade,
escrita ou desenho simples. Esse feedback permitiu ajustar as intervencbes pedagdgicas de
acordo com as demandas identificadas, garantindo que as oficinas fossem mais eficazes e
direcionadas as necessidades reais dos 12 participantes que se habilitaram de forma espontanea

e que aqui serdo tratados por codinomes.
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Cada oficina se deu nos turnos das aulas com duragéo de 3 horas, respeitando a dinamica
interna da UP, no seu ritmo ¢ a proposta do ambiente até a chegada da chamada ‘“Rampa”,
momento da contagem e distribuicdo das refeicoes.

A imagem a baixo registra 0 momento da aplicagdo do questionario estruturado para
levantar as ideias iniciais dos educandos, perfil de leitores, histérico familiar, grau de
conhecimento, entendimento, importancia dos direitos e textos juridicos. Este foi preenchido

em siléncio pelos participantes com alguma mediacéo.

Figura 04 - Imagem da aplicacdo do questionario

Fonte: Registro da autora, 2024.

Primeira Oficina de sensibilizac@o para a pesquisa interventiva

Sobre a dindmica intitulada “Chuva de ideias”, esta foi aplicada como atividade
complementar ao questionario para melhor diagnosticar a partir de uma provocacéo reflexiva
de um sentimento, aos desafios diarios na prisdo. O objetivo era captar a expressdo das emocoes
diante dos desafios enfrentados pelos participantes no sistema prisional e promover a reflexdo
coletiva identificando demandas dos individuos privados de liberdade na Colonia Penal de
Simdes Filho, BA. Foram feitos registros em audio e notas das contribui¢cées dos educandos,
nitidamente engajados pela tematica e envolvidos pela ludicidade da atividade. Foi utilizada
uma roleta (figura 05), colocada no centro da roda de conversa com 11 palavras provocativas,
bem como foi explicado sobre o uso da roleta e das novas palavras sugeridas, tais como:
Soliddo, Angustia, Restricdo, Isolamento, Confinamento, Vulnerabilidade, Inseguranca,

Estresse, Desumanizagdo, Adaptacao e Sobrevivéncia.
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Figura 05 - Imagem da Roleta de palavras
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Fonte: Registro da autora, 2024.

A imagem ilustra a roleta de 11 palavras, projetada para provocar uma chuva de ideias
e reflexdes na roda de conversa. Durante a dindmica, organizados em circulo, cada participante
contribuiu expressando resposta pessoal de seus conhecimentos, opinides e percepcdes sobre
0s beneficios do direito: "Quais sdo as principais emocdes e desafios enfrentados no sistema
prisional para sua sobrevivéncia diaria?” As respostas foram muitas, por exemplo:

Sr. Gigante, assim como se intitulou perante o grupo, disse ter dificuldade de lidar com
a ansiedade pelo desejo de estar o quanto antes com sua familia para cuidar das gémeas recém-
nascidas. Sr. Cabeca ressaltou a angustia que sente ao pensar que se vé envelhecendo e que
passou metade de sua vida na prisdo. Sr. Ted disse que seu sentimento era de desesperanca apos
longos sete anos de desamparo da familia e sem perspectivas de ver a rua. Sr. Caramelo disse
que sofre com o estresse provocado por outros internos. Sr. Oclinhos disse sentir raiva e
frustracdo pelas condicGes precarias e a falta de controle sobre a propria vida.

As falas dos educandos refletem muitas emocgbes que revelam dificuldades e mas
experiéncias em um contexto de opressdo. O Sr. Gigante ao expressar a ansiedade de um pai
ausente, ressaltou a importancia do afeto familiar. 1sso corresponde a visdo de Paulo Freire
sobre o valor da afetividade no processo de aprendizado e transformacéo social, onde o amor e
a solidariedade sdo elementos fundamentais para a superacdo em condicGes de vulnerabilidade.
Ja o comentario de Sr. Cabeca, ao refletir sobre o seu envelhecimento e a vida na prisao, trouxe
a critica de Onofre e Foucault ao sistema que marginaliza e desumaniza o individuo, revelando
como o ambiente do carcere pode furtar a esperanca exaltando apenas a puni¢do. As prisoes,
segundo Foucault (1987), possuem mecanismos internos de repressdo e punicdo que
ultrapassam o castigo da “alma’[...] (Foucault,1987, p.13-14).

Por outro lado, Elenice Onofre argumenta que a escola é vista como uma comunidade

onde os educandos podem quebrar hierarquias, respeitar e valorizar as diferengas. Ela
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potencializa processos educativos e permite a (re) conquista da cidadania, apesar do contexto
repressivo. A dicotomia sugere que, enquanto a prisdo € um espaco que limita e marginaliza, a
escola pode servir como um ambiente de esperanga e transformacdo para os educandos,
especialmente o que afirmo perceber ao promover préaticas educativas inclusivas, de
pertencimento que desafiam o notério estado de opressao e intranquilidade emocional que os
afetam.

Por sua vez, as experiéncias do Sr. Ted, que lida com a desesperanca, e do Sr. Caramelo,
que enfrenta constantemente o estresse provocado por outros internos, mostram a necessidade
de ter didlogo, para os ajudar a entender melhor suas situacdes e a se libertarem do que os
afligem. Freire defendia que a conscientiza¢do dos individuos sobre suas realidades poderia
levar a transformacao, e isso € relatada na frustragdo do Sr. Oclinhos, que se sente impotente
diante de condigdes precarias em sua rotina de privacdo de liberdade. Sua raiva pode canalizar
resisténcia a mudanca e desestimulo, o que ainda Freire ressalta que a educacdo deve ser um
ato de liberdade mesmo em situagdes adversas, sendo possivel encontrar lugar para a reflexdo
critica e a acdo transformadora de nossos educandos pelo resgate de suas identidades e
autonomia.

A medida de cada palavra trazida pela roleta, ocasionando uma “Chuva de Ideias”,
houve momentos de intensa emocao, revelacdo de aspectos delicados da rotina na prisdo, de
denuncia e associacdo a trechos de cancdes de critica social oriundas do seu universo musical
que enriqueceram a dinamica. O estudante Ted cantou o refrao da musica do Olodum “...ndo,
nao brigue, ndo mate, ndo morra, nao! Porque a vida € preciosa € nao deixe passar em vao...”
O grupo seguiu a cancdo em voz alta e precisou ser retomada a atencao para prosseguir com
novo giro da roleta.

A ordem aleatoria das palavras gerou expectativa e grande participacdo do grupo dos
doze que se mantiveram comprometidos com a atividade. Existiu divida no significado da
palavra vulnerabilidade que foi explicada como condicdo de fragilidade, de poder sofrer
prejuizos ou danos. Bem como o termo restricdo foi dito como limitacdo ou imposicdo que
reduz a liberdade ou a capacidade de agir para que os educandos fizessem suas inferéncias.
Apos trazido o significado, facilmente foi feita a associacdo do termo com suas vivéncias.

Na sequéncia, os participantes foram compartilhando suas opinides, emocdes e desafios
enfrentados com base em suas experiéncias no confinamento carcerario e manuseio com 0s

documentos juridicos. Vejamos 0s depoimentos:

Esse lugar é um verdadeiro inferno. A soliddo 6 pior castigo, mas aprendi a
encontrar forgas no Deus que me sustenta. (Sr. Ted)
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Sr. Cabeca tomou a palavra e verbalizou: “Esperar sem saber o que se passa
com o processo é angustiante. Muitas vezes, o documento chega e nés nao
entende e vira um novo problema. E como que se esqueceu de nés. A gente
ndo é nada pra eles. (Sr. Cabeca)

A cabeca ndo para e essa rotina me consome, ndo quero mais voltar para esse
lugar. A gente se acostuma na forca para ndo pirar. A gente briga com nos
mesmos. (Sr. Gigante)

Tenho pouca leitura, mas tenho esperanca em Deus. A sensacao € horrivel de
nao saber o que fazer, entender o que t4 acontecendo é muito importante. (Sr.
Itinga)

Essas falas expressam uma profunda reflexdo sobre a experiéncia do encarceramento,
revelando as dores e as dificuldades enfrentadas pelos educandos. Vamos analisa-las a luz do
pensamento Freireano, que enfatiza a educacdo, a conscientizagdo e a humanizagdo nas
relacbes, pode-se fazer uma reflexdo dos depoimentos trazidos pelos participantes da
experiéncia do encarceramento. Sr. Ted: “Esse lugar ¢ um verdadeiro inferno. A solidao ¢ o
pior castigo, mas aprendi a encontrar for¢as no Deus que me sustenta.” Destaca uma experiéncia
comum do sentimento de soliddo que o assola e que certamente aos olhos de Paulo Freire
ressaltariam a importancia da esperanca e da fé como formas de resisténcia. Sr. Ted, busca
forcas na espiritualidade, como forma de ressignificacdo da dor e uma tentativa de encontrar
sentido no que esta vivenciando. Sr. Itinga também acrescenta: “Tenho pouca leitura, mas tenho
esperanca em Deus. A sensacdo € horrivel de ndo saber o que fazer. Entender o que esta
acontecendo é muito importante.” Existe a esperanga em Deus, assim como para Sr. Ted, que
revela uma forma de resiliéncia, mas ressalto se fazer necessario também a acdo. Quando Sr.
Itinga traz a tona a importancia do conhecimento e da compreensao vislumbro essa acdo por
mudanca.

Sr. Cabeca: “Esperar sem saber o que se passa Com 0 processo € angustiante. Muitas
vezes, 0 documento chega e nés ndo entende e isso vira um novo problema. E como se
esquecessem de nos. A gente ndo ¢ nada pra eles.” O sentimento de Sr. Cabeca reflete o que ele
chama de desumanizacdo do sistema penal, onde 0s sujeitos se tornam invisiveis para a
sociedade. E mais uma vez imaginemos Freire quando defende a educacdo como um ato de
liberdade, sendo necessario ter consciéncia e criticidade perante situacdes limitantes. Assim, a
falta de compreensdo dos documentos juridicos ndo sé gera angustia, mas também uma
sensacdo de impoténcia perante o que diz respeito a suas vidas dentro do sistema. Para Sr.
Gigante que disse: “A cabega ndo para e essa rotina me consome, ndo quero mais voltar para
esse lugar. A gente se acostuma na for¢a para nao pirar. A gente briga com nés mesmos.” Nesse

momento o estudante expressa a luta interna que muitos enfrentam. Diante dessa afirmacéo, é
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indispensdvel um acompanhamento mais frequente pela necessidade do dialogo, do
esclarecimento. Freire nos mostra essa necessidade e a importéancia da escuta ativa, do trato
individualizado e atento ao emocional dos educandos. Tais depoimentos reforcam a luta
constante por dignidade e compreensdo dentro de um sistema que muitas vezes ignora suas
humanidades, mas que segundo Paulo Freire (ano) essa luta é essencial para transformar a
realidade contra a opresséo.

No decorrer que cada palavra era selecionada na roleta e colocada na roda, apesar do
ambiente ter se enchido de vibragdo e motivacao devido ao formato envolvente da atividade, o
entusiasmo inicial deu lugar a momentos de siléncio e expressdes visuais de indignagédo e
revolta, conforme os participantes aprofundavam suas falas de suas vivéncias e sentimentos

especialmente como angustia, estresse e desumanizacao.

Sr. Gigante: “Sinto como se o tempo ndo passasse, isso me aperta o peito,
fico pilhado.”

Sr. Cabega. “Isso aqui ninguém pode imaginar como é, s passando na carne,
é barulhento, cheio de contenda, espera, espera, 0 tempo ndo passa. E como
se eu estivesse sempre em alerta, sem paz. Por isso gosto da escola, é meu
porto seguro. As pessoas vém aqui pra ver bicho e ndo espera ver gente,
entendeu? Poucas pessoas olha pra gente como vocés da educagdo. ”

A fala de ambos reflete profunda experiéncia humana de pessoas privadas que pelo
tempo e pelas circunstancias, desenvolvem uma ansiedade que dificulta a paz interior na rotina
de encarceramento. Eles expressam a luta diaria dos conflitos e do sobressalto do inesperado
constante. A escola, nesse contexto, de fato € balsamo que humaniza e faz valer horas de estudo
e socializacdo diante de desafios e entraves ao longo do dia. Vive-se um dia de cada vez no
enfrentamento da indiferenca e desvalorizacdo do ser. Uma educacao que reconheca e valorize
essas experiéncias, ¢ fundamental como nos afirma Freire: “N&o ha dialogo sem amor, e 0 amor
¢ uma condi¢do de possibilidade do dialogo.” (Freire, 1994, p. 58), o autor discute a importancia
do didlogo, empatia na educacéo, pelo o ato educativo que como ato libertario, € pratica ativa
dos envolvidos que se veem mutuamente. Ele enfatizava que a educacao deve estar atenta as
realidades dos educandos, promovendo uma conscientizacdo critica que possibilite a
transformacéo de suas realidades.

Freire (1994, p.48), endossa e defende que “a humanizagdo ¢ a vocagdo do ser humano”
e que a desumanizacdo, por sua vez, é descrita como “uma distor¢do da vocagdo de ser mais”.
Segundo ele, embora a desumanizacao seja uma realidade historica, “nao ¢ um destino contra
o qual ndo se possa lutar”, e deve ser combatida atraves da educagéo e da conscientizacdo dos

sujeitos.
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Esses momentos foram cuidadosamente observados e anotados pela pesquisadora.
Repentinamente, o estudante Caramelo gritou: “Quero sair desse inferno! ”. E o estudante Ted
completou: “O povo 14 fora ndo tem ideia do que a gente passa aqui dentro.”. Em seguida, o
estudante participante Cabeca, pediu a vez e fez uma reflexdo de como enfrenta sua dura
realidade na rua e na cadeia com trecho de uma outra cangéo: “...periferia, onde mora o cidadao,
sobreviver ndo ¢ pra “vacilao”. E complementa: “Aqui eles joga o que chama de lixo, nds ¢
nada pra eles”. A roleta inicialmente trouxe dinamismo e euforia, mas também em seguida um
tom melancolico refletindo a cada palavra um sentimento de tristeza em relacdo a realidade

dura e implacavel das dificuldades ou verdades dificeis da vida vivida por muitos ali.

[...] é preciso, no entanto, afastar-se de qualquer postura ingénua das
possibilidades do papel da escola dentro do sistema prisional, mas nesse
espaco, o aprisionado pode buscar a sua identidade e o dialogo, reconstruir a
sua historia e valorizar em muitos momentos a aprendizagem. Embora nao se
possa afirmar que isso aconteca em todos 0s casos, esse é um traco bastante
peculiar que por vezes se apresenta. O encarceramento, ainda que considerado
um castigo justificado, ndo pode levar consigo a privacdo dos direitos
humanos, entre os quais se configura o direito a educacdao. As minorias mais
desfavorecidas sdo as pessoas ndo alfabetizadas, e em um mundo dominado
por mensagens escritas, o saber ler e escrever é considerado conhecimento
basico e ferramenta essencial para o progresso educacional (Onofre, 2011, p.
19).

A citacdo destaca a complexidade do papel da educacdo no sistema prisional,
enfatizando que, embora 0 encarceramento seja um castigo considerado justificado, ndo deve
implicar a violacdo dos direitos humanos, especialmente o direito a educacdo. A possibilidade
dos educandos privados de liberdade reconstruirem suas identidades e histérias através da
aprendizagem é apresentada como uma oportunidade valiosa, que pode, em alguns casos,
promover um senso de valor e autonomia para tomar decisdes, agir por sua propria vontade,
valores e interesses pessoais. A autora também ressalta a desigualdade enfrentada por esses
sujeitos marginalizados, menciona os ndo alfabetizados, desprestigiados pelo mundo que
prioriza a comunicacao escrita, sublinhando que a educacdo é uma ferramenta fundamental para
0 progresso, mas ndo a unica com essa responsabilidade. De fato, em ambiente de privacéo de
direitos, a presenca da educacdo é extremamente cara, pois promove entre outros, um pouco de
dignidade, humanidade e possibilidade de transformacao na vida desses educandos, o que ainda
de maneira otimista nos diz Freire (1995, p. 96): “[...] a melhor afirmagao para definir o alcance
da pratica educativa em face dos limites a que se submeter é a seguinte: ndo podendo tudo, a
pratica educativa pode alguma coisa”.

As palavras e frases ditas pelos educandos na chuva de ideias ao giro da roleta, nos
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fornecem um panorama complexo e sofrido de percepgéo de mundo. Denotam uma mistura de
criticas ao sistema, mas também de luta por justica e direitos humanos. Nitidamente existe o
reconhecimento da importancia dos direitos humanos e o desejo de superacdo, apesar dos
sentimentos ndo positivos associados a experiéncia prisional, como raiva e insatisfacdo. A
revolta e o 6dio em relacdo ao sistema sdo evidentes, destacando uma falta de justica e a
privacdo de direitos, mas também h& uma énfase na coragem necesséria para enfrentar essas
adversidades apesar das dificuldades.

A luta por justica e direitos humanos, € enriquecida por conceitos presentes na obra de
Freire, especialmente no que diz respeito ao direito a educacdo que segundo ele é um direito
inaliendvel que se estende a todos, incluindo os privados, para Paulo ndo deve haver negacao o
acesso ao conhecimento. Assim ao reconhecer esse direito, apesar das circunstancias, Freire
afirma que “o opressor se desumaniza ao desumanizar o oprimido”, ele destaca a
interdependéncia entre opressao e liberdade.

A constante luta por direitos ndo € apenas uma reivindicacdo por melhorias nas
condicdes de vida, mas um chamado para que toda a sociedade reflita em conjunto valores e
conceitos que regem as relacdes humanas mais complexas. Isso se relaciona diretamente as
falas dos educandos, no curso das reflexdes que permearam todo o encontro e ao que Silva

(2009) nos convida a pensar:

Afrodescendentes, nordestinos e moradores de morros, favelas e periferias
urbanas compdem a maioria da populacdo prisional, com participacdo cada
vez mais crescente|...]. As definicdes classicas de crime, de pena e de prisdo
ndo sdo mais suficientes para explicar 0s processos sociais que estamos
vivenciando nesse século XXI, marcado pelo acirramento das desigualdades
sociais, da pobreza e do desemprego [...] (Silva 2009, p.105).

O pensamento de Silva sobre a predominancia de grupos sociais marginalizados na
populacdo prisional, nos faz refletir sobre a complexidade dos problemas sociais
contemporaneos e sugere que o sistema penal deve ser reavaliado, pois a criminalizacdo de
certas populacdes se torna uma resposta simplista a questfes estruturais mais profundas.

A fala do estudante Ted nos ajuda a pensar na relacdo ensino-aprendizagem gquando ele
diz que: "sei 0 que €, mas ndao com essas palavras”. Revela uma situacdo comum na
comunicagdo: a dificuldade em expressar conceitos complexos ou especificos devido a
limitagdo vocabular. A necessidade de alguns esclarecimentos do significado das palavras como
desafio e vulnerabilidade, ocorre pelo déficit vocabular presente que aparece na fala do

estudante Ted que disse: “Sei o que €, mas ndo com essas palavras”.



79

Nesse viés Paulo Freire nos convida a refletir sobre o verdadeiro propésito da educacao,
nos lembra que o aprendizado ndo deve ser um processo unidirecional, deve ser uma troca rica
que instrumentaliza e emancipa os envolvidos no processo de aprendizado, que fomenta uma
sociedade mais justa e critica. “A educagdo deve ser um ato de amor, ¢ ndo de dominag¢ao”
(Freire, 1970, p. 85).

A dificuldade que o estudante tem em expressar conceitos especificos, faz pensar Emilia
Ferreiro quando destaca que o letramento ndo é apenas sobre a decodificacdo de palavras, mas
também sobre a compreensdo dos conceitos e a capacidade de usa-los em contextos
apropriados. Nesse sentido, também, Sr. Ted pode ter uma compreensdo intuitiva dos conceitos
de “desafio” e “vulnerabilidade”, mas ndo conseguiu associa-los com precisdo as palavras
certas devido a falta de vocabulario adequado, pois a construcéo de significado e vocabulario
fazem parte desse processo de letramento. A outra fala do estudante Cabeca com o trecho da
cangdo “...sobreviver ndo ¢ pra vacildao”, exalta a necessidade de resisténcia e asticia para
enfrentar as adversidades da vida dura na rua, na periferia ou na cadeia.

Ferreiro tinha razdo ao afirmar que o letramento vai além da simples decodificacdo. Ao
falar de aspectos cognitivos e sociais do processo, reitera que: “o letramento envolve a
compreensao e a constru¢ao de significados, ¢ ndo se limita a decodificacdo de palavras”
(Ferreiro, 1999, p. 45).

Ao término da dindmica, seguindo a abordagem pedagdgica, cada participante recebeu
um pequeno papel colorido de 4 pontas para escrever trés ou quatro palavras que refletissem
aspectos emocionais e estruturais de sua visao de mundo e do sistema prisional como mostra a
imagem abaixo.

Figura 06 - Imagem das palavras escritas pelos educandos

Fonte: RegisAtro da aJtora, 2024,

Como resultado dessa atividade, a cada conjunto de palavras apresentadas pelos

educandos como dor, fé, mudanca, sdo desafios e a0 mesmo tempo esperanga nitidamente
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refletidas do estado emocional e das condigdes em que vivem na prisdo. Palavras como 6dio,
injustica, privacdo de direitos e liberdade podem expressar uma perspectiva profundamente
desfavoravel e critica, apontando para a percep¢do de que o sistema prisional é injusto e
punitivo. Ja direito, justica, liberdade, felicidade e amor trazido pelos educandos, refletem
valores e ideais que sdo muitas vezes buscados como alternativas ou solugdes para os problemas
relativos ao sistema prisional que podem representar um desejo por um tratamento mais justo e
humanizado.

O encontro foi concluido com uma avaliagdo expressa através da oralidade, escrita ou
desenho simples de algo que simbolizasse a justica e seu desejo por justica. Nos desenhos
entregues pelos educandos, observa-se uma gama de sentimentos, percepgdes, aspectos do
sistema prisional e a visdo de mundo dos educandos. Notadamente percebemos nas imagens,
falas, expressoes e gestos que 0 estudante sente como impacto ndo positivo e deseja reverter
essa situacdo para alcancar uma participacdo mais efetiva, informada e inclusiva. Por exemplo,
um dos desenhos transparece tal ideia na (Figura 7) que faz uma critica a justica e a percep¢édo
de igualdade. Uma balanca, que simboliza a justica, esta desigual, e nos olhos, uma venda, que
da ideia de que a justica deve ser cega, mas sua venda nao € real, o que sugere que ha uma falta

de imparcialidade.

Figura 07 - Imagem do desenho do Estudante “Sr. Gigante”

Fonte: Registro da autora, 2024.

Constata-se que, sem uma boa proficiéncia, o estudante tem dificuldades de entender o
que estd escrito, de se expressar sobre tematicas, de fazerem inferéncia, limitando seu
desempenho escolar, capacidade de engajamento, causando danos emocionais por néo
entenderem seu contexto e a si préprios. O ndo saber e como acessar seus direitos, também
reduz entendimento para o sistema juridico, menos informacao e maior vulnerabilidade quanto

a seus processos na capacidade de exercer plenamente seus direitos e deveres no processo
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democréatico. Assim apreendemos que a instrumentalizagdo é condigdo indispensavel para
desenvolver a habilidade de expressar ideias, ser critico, consciente na luta por direitos. Este
entendimento esta alinhado com a visdo de Paulo Freire, que argumenta que a educacao é
essencial para o engajamento critico e consciente nas questfes sociais, promovendo cidadania.

Refletindo sobre o exposto, em contextos de vulnerabilidade, como as prisdes, a pouca
instrumentalizacdo pode levar & manipulacdo do individuo, por falta de acesso a informacées
ou quase nenhuma proficiéncia linguistica, que os fazem aceitar passivamente a manipulacdo
de uma realidade eventualmente distorcida. Sem o conhecimento necesséario, tornam-se mais
suscetiveis a manipulacdo como nos salienta Freire (1970), da relevancia da educacéo critica
como uma forma de emancipacao, ao argumentar que a pratica pedagogica deve promover a
conscientizacédo e a reflexdo critica sobre a realidade, permitindo que os individuos entendam
sua condicdo e se tornem agentes de transformagcdo em seu mundo. Para ele a educacdo é
fundamental para evitar a conformidade e a manipulacdo do ser ao afirmar da necessidade de

uma “pratica educativa que liberta” (Freire 1970, p. 81).

As imagens a seguir, sdo de alguns desenhos feitos pelos educandos que retratam e
representam com simbolismo, conceitos e carga emotiva ao final do encontro.

Figura 08 - Imagem do desenho do Estudante “Ted”
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A figura 08 transmite a sensacdo de aprisionamento que impede a liberdade, e o grito

Fonte: Reglstro da autora 2024 '

de “quero sair daqui” reflete a frustracdo e o desejo de libertacao.

Nesta etapa, os educandos trouxeram alguns depoimentos ao entregar seus desenhos
como foi o caso de Sr. Ted que acrescentou dizendo: “ O meu Deus! Quero minha liberdade de
volta, voltar a sonhar”. A prisdo ndo € s6 esse lugar que ndo posso sair, minha mente t4 presa

2

também. Isso machuca, ¢ muita dor.” Diante dessa fala, compreender o impacto do

confinamento e dos direitos cerceados na vida dos educandos, nos reporta ao pensamento de
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Freire, quando afirma: “a opressdo e a exclusdo ndo sdo apenas realidades fisicas, mas também
emocionais e intelectuais” (Freire, 1996, p. 47). Percebemos que o depoimento revela que o
confinamento ndo é apenas uma privacdo da liberdade de carater fisico, mas também mental
com requinte de desumanidade.

As experiéncias dos educandos, através de suas falas e desenhos, nos mostram que a
falta de oportunidade e o cerceamento dos direitos reforcam o ciclo de opresséo, desvalorizagédo
do homem que os distanciam do sonho de Paulo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Figura 09 - Imagem do desenho do Estudante “Jogador”
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A figura 09 representa a ideia de lar, com a palavra “familia” no telhado, simbolizando
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Fonte: Reg istro da autora, 2024.

a protecdo, abrigo emocional, espaco seguro de refugio, acolhimento e forca. Reforca a im-
portancia dos lacos familiares para o estudante e construcéo positiva para o desenvolvimento
pessoal e social do estudante.

Pela perspectiva de Lev Vygotsky, que em sua teoria sociocultural enfatiza a impor-
tancia das interac@es sociais no desenvolvimento humano, o desenho pautado na questdo fa-
miliar, reitera o que fora dito pelo autor quanto aos vinculos familiares e comunitarios desem-
penharem um papel crucial na formacédo do individuo.

Ja na figura 10, o educando Sr. Hollywood, configura uma sala de aula no espaco da
prisdo, simbolizando a educacdo escolarizada na Coldnia, com a disposicdo das mesas e cadei-
ras e a professora destacada entre os educandos. Essa configuracdo enfatiza a figura da educa-
dora como lider, numa unidade masculina, na mediacdo do aprendizado, promovendo um am-
biente de respeito e colaboragéo. O que inspira valorizagdo da figura feminina na educagéo em

prisdes.
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Figura 10 - Foto do desenho do Estudante “Hollywood”
3 7

Fonte: Registro da autora, 2024.

Sobre o significado da educacao para os presos, Pereira (2011) aborda:

Legalmente, a educacdo no carcere é um tipo de educacdo de adultos que visa
escolarizar, formar e qualificar pessoas temporariamente encarceradas para
que, depois que cumpram o tempo de privacao da liberdade, possam reinserir-
se com dignidade no mundo social e do trabalho, ja que essas pessoas, em sua
maioria, tém baixa ou nenhuma escolarizagdo. Nesse sentido, grande parte
dessas pessoas presas necessita de uma educagdo ampla e diferenciada para
que adquiram conhecimentos, saberes e praticas que lhes possibilitem a
(re)construcdo de sua cidadania, se é que em algum momento de sua vida
social e produtiva ela foi ou se sentiu cidada (Pereira, 2011, p. 40).

Nesse contexto, o desenho que representa a sala de aula no espaco da prisao, também se
alinha ao que Pereira (2011) diz ao ressaltar a importancia da educacéo no carcere como uma
forma de escolarizacdo. A sala de aula se torna um espaco de esperanca e potencial, conforme
destacado por Pereira, essa abordagem enfatiza a importancia da educacao no carcere como um
meio de promover a transformacdo pessoal e facilitar o retorno digno desses individuos a
sociedade. O educando Sr. Velocidade Maxima na figura 11 disse: “Aprendi que a justi¢a do

Brasil ndo tem igualdade™.

Figura 11 - Imagem do desenho do Estudante “Velocidade Maxima”

Fonte: Registro da autora, 2024.
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Essa figura representa a critica a desigualdade na justica brasileira e a balanca pendendo
para um lado sugere que h&d uma disparidade no tratamento das pessoas € Nnos processos
judiciais. O educando Sr. Profissdo Perigo expressa seu sentimento na figura 12, “Muitos
pensdo que porque uzo uma venda e porque eu tou sego mais ndo é nada disso. Eu vejo muito
bém t6 estudando, aprendendo meus direitos muito bém.”

Figura 12 - Imagem do desenho do estudante “Profissao Perigo”
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Fonte: Registro da autora, 2024

A figura acima, expressa uma poderosa mensagem sobre conscientizacdo e
empoderamento. O rosto que chora, associado a venda nos olhos, simboliza a percepcao de
vulnerabilidade ou injustica sofrida pelo educando. Na frase que diz: “muitos pensam que,
porque uso uma venda, sou cego, mas nao é nada disso. Eu vejo muito bem. Estou estudando,
estou aprendendo os meus direitos”. Esta fala reflexiva destaca a importancia da educagédo ¢ do
conhecimento para ele.

Os depoimentos dos educandos Sr. Velocidade Méaxima e Sr. Profissdo Perigo, apesar
de seus erros gramaticais e ortogréaficos, refletem uma critica profunda a desigualdade no
sistema de justica brasileiro. Ao constatar desigualdades, reconhece a disparidade que muitos
enfrentam, indicando que o sistema falha em tratar todos de forma desigual. A metéfora da
venda nos olhos, na verdade, sugere uma percepcdo agucada da realidade no seu entorno,
mostrando uma visdo realista que vai aléem do aparente e traz um alerta de que ele esta se
educando para entender e pleitear seus direitos. Esses depoimentos associados aos desenhos,
do homem que chora e da balanca desigual, se entrelacam para ilustrar a dolorosa realidade da
injustica no pais.

O choro, por exemplo, simboliza o sofrimento e a frustragéo, reflete a voz dos oprimidos
tdo bem descritos por Paulo Freire, vistos como marginalizados por um sistema que nédo oferece
igualdade. Por sua vez, a balanga representa a disparidade no tratamento das pessoas, onde a

justica deveria ser imparcial, mas, na préatica, é desequilibrada para muitos, sendo captada com
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consciéncia na fala do educando quando disse que: “Aprendi que a justica no Brasil ndo tem
igualdade”, exaltando uma das premissas fundamentais da educagdo libertadora proposta por
Paulo Freire pela luta por emancipacdo do oprimido na critica a opressao, sugerindo que a
verdadeira educacdo deve levar a reflexdo sobre a realidade social.

Desse modo a critica a desigualdade na justica brasileira se alinha com o pensamento
freireano, pois nos desafia a questionar e transformar as estruturas injustas que perpetuam a dor
e a exclus&o, especialmente nas prisdes. Ainda sobre o desenho da balanga que pende para um
lado, serve como um chamado a acéo, incentivando cada um de nés a lutar por um sistema mais
justo e equilibrado, onde todos sejam ouvidos e tenham oportunidades iguais. Assim, a partir
dessa conscientizacdo, podemos construir uma sociedade que ndo apenas reconheca, mas
também atue contra as injusticas em geral.

Em um novo depoimento, Sr. Cabeca, afirmou: “Vivemos injustica e desigualdades a
cada hora de nossa vida. Aqui, na escola, é a Unica hora que esqueco um pouco disso, e eu
aprendo coisas novas, me sinto bem. Pra eles la fora somos invisiveis porque tenho pouco
estudo, somos lixo”. Ao ouvirmos tal depoimento, refletimos Paulo Freire e Magda Soares, que
falam sobre a importancia de uma educacéo que liberta e transforma. Freire (1970, p. 75), cita
que a educacdo deve ser um ato de liberdade, um processo que nos permita pensar e refletir
sobre a realidade. Por sua vez, Magda Soares (2002, p. 23), grifa que o letramento € fundamental
para a inclusdo social, bem como para a cidadania. Essa fala do educando nos inspira a crer que
compreender sua condicao, ja é o inicio da luta contra a injustica e a desigualdade.

Assim 0 nosso desafio € maior do que apenas aprender a ler e escrever; é sobre adquirir
consciéncia critica nesse educando de realidade tdo desafiadora. Compreendemos que 0 pouco
letramento é reflexo de um sistema que marginaliza e maltrata para além das grades. Como
Soares e Freire, vislumbramos uma educagdo que possibilite 0 empoderamento e a inclusdo
social de individuos que possam reivindicar efetivacdo de direitos com participacdo ativa na
sociedade.

A seguir o desenho da figura 13, cela e comprova o impacto emocional da privacao de
liberdade pela o6tica do educando em prisdes, ao mencionar a escola como um lugar para
“aprender as coisas boas” e “ler e escrever”, reconhecendo a participagdo da pratica educativa

por sua experiéncia no carcere e sua esperanga de um futuro melhor.
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Figura 13 - Imagem do desenho do estudante “Reloginho”
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A figura do Sr. Reloginho traz uma mensagem forte sobre a dor da separacéo e a busca
por esperanca. A frase “a grade te faz chorar, saudade da minha familia” enfatiza o impacto
emocional da privacao de liberdade. Ao mencionar a escola como um lugar para “aprender as

coisas boas” e “ler e escrever” sugere uma busca por conhecimento € um futuro melhor.
Segunda Oficina: os fundamentos dos direitos humanos

A segunda oficina pedagogica foi realizada no dia, 13 de maio de 2024, apds o primeiro
encontro com os participantes, esta foi organizada para promover a reflexdo dos educandos
privados de liberdade sobre o sistema legal e seus direitos constitucionais. O conteudo abrange
o sistema legal, direitos individuais, acesso a justica, o Art. 41 da Lei de Execucdo Penal e a
Declaragdo dos Direitos Humanos. A metodologia inclui dindmicas de grupo com perguntas
sobre direitos, exibicdo de video educativo, atividades de identificacdo de direitos em diferentes
situacBes sociais, jogos interativos e uma tarefa criativa para reforcar o entendimento. A
avaliacdo consiste em escrever uma palavra sobre um direito constitucional aprendido e sua
importancia.

Cada um dos contetdos é fundamental para garantir clareza e efetividade na
comunicacdo juridica. Destaca-se a importancia da linguagem formal para evitar girias e
assegurar um vocabulario técnico mais adequado. E essencial estruturar a peticdo com coesdo
e coeréncia nas informag6es para apresentar os pedidos de forma clara, assim sendo o exercicio
de um pedido simples de namoro é um bom comego para a compreensdo. E, no que diz respeito
ao Art. 41 da Lei de Execucdo Penal, o objetivo € atomada de consciéncia do direito peticional
do preso que garante apresentar solicitacbes e reivindicacbes a autoridade competente,

assegurando 0 acesso a justica e a defesa de seus direitos.
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Comegamos com uma discusséo aberta sobre o conceito de direitos constitucionais e
sua importancia na sociedade, utilizando perguntas para estimular a participagdo como: Vocé
sabe 0 que é um direito constitucional? Ja ouviu falar da Declaragdo dos Direitos Humanos?
Exibimos um video com uma cancéao sobre Direitos Humanos e distribuimos temas sociais para
que os participantes identificassem os direitos envolvidos. Para consolidar o aprendizado,
realizamos atividades ludicas como bingo de palavras e jogos de encaixe, além de uma tarefa
criativa onde os participantes criaram acrosticos com as palavras “direito” e “cidadania”. Ao
final, cada participante escreveu um direito constitucional aprendido, que serviu para avaliar a
eficicia da oficina.

Cada estudante construiu sua propria cartela com pelo menos seis direitos, numa
sequéncia aleatoria com palavras ligadas aos direitos constitucionais que incluem a liberdade
de expressao, o direito a vida, a igualdade perante a lei, o direito a educacao, o direito a saude,
a protecdo a propriedade, os direitos politicos, o direito de reunido, o direito de associacéo, as
garantias processuais, a liberdade religiosa, 0 acesso a justica, o direito ao trabalho, o direito a
privacidade e o direito de ir e vir. Esses direitos foram estudados em sua esséncia, como direitos
para garantir a dignidade e a cidadania de todos. Em seguida em papeizinhos, num sorteio, 0s
tipos de direitos foram sendo trabalhados e preenchidas as cartelas com ludicidade aprendendo
de forma descontraida e leve.

Atividades ladicas, como sorteios, tornam o aprendizado mais dindmico, significativo e
envolvente. Magda Soares, enfatiza a importancia da educacéo contextualizada e reflexiva. De
fato, essa metodologia favorece o aprendizado, facilitando o didlogo e a construcdo do
conhecimento em grupo nitidamente perceptivel pela calorosa participacdo dos educandos.

A pesquisadora guiou a oficina abordando aspectos fundamentais do sistema legal e dos
direitos humanos seguindo o planejamento que aborda o contedo sobre direitos humanos que
estd diretamente relacionado ao processo de fazer peticdes, através de perguntas norteadoras
para que se entendam aspectos legais do conhecimento do direito, acesso a justica,
procedimento e garantias. As perguntas foram enumeradas e discutidas nesta sequéncia: 1A. O
que é um direito constitucional? 2B. Vocé ja precisou invocar algum direito seu em alguma
situacdo especifica? 3C. Na sua opinido, qual é a funcdo ou propdsito de um direito na
sociedade? 4D. Qual é a importéncia de aprender sobre os direitos e como fazer reivindicaces?
5E. Vocé poderia mencionar alguns exemplos de direitos que as pessoas tém? 6F. Quais sdo 0s
direitos constitucionais garantidos as pessoas privadas de liberdade? 7G. Qual o Unico direito
negado a pessoas privadas de liberdade? 8H. J& ouviu falar da Declaracdo dos Direitos

Humanos? 91. O que tinha mudado na vida do preso apds a Declaragdo dos Direitos Humanos?
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Cada pergunta foi elaborada para explorar e expandir o conhecimento dos participantes
sobre tdpicos cruciais da Declaracdo dos Direitos Humanos, como o funcionamento das
peticbes judiciais no contexto prisional. O estimulo a reflexdo critica do entendimento dos
participantes foi fomentando um dialogo significativo e educativo sobre esses temas essenciais.
Foi enriquecedor o dialogo sobre a Declaracdo dos Direitos Humanos e o funcionamento das
peti¢Oes judiciais no contexto do carcere, o didlogo possibilitou partilhas e reflexdes profundas
entre os educandos. Sr. Cabeca destacou a importancia das peticdes em funcdo de sua realidade,
de desejar escrevé-la o quanto antes. O entendimento dessa ferramenta para garantia de seus
direitos € muito estimulante, pois permite que os participantes reconhecam o poder da escrita
em suas vidas. Sr. Ted comentou sobre ser uma forma de mudar sua realidade, lutar por seus
direitos. Esse dialogo ndo apenas ampliou o entendimento sobre os desafios enfrentados, mas
também trouxe consciéncia e desejo de ter autonomia na luta por direitos por si mesmos.

No contexto da EJA em prisdes, essa perspectiva dos direitos é crucial, pois a educacao
para pessoas em situacdo de privacdo de liberdade € uma forma de reconhecimento de sua
dignidade e direitos humanos reafirmados na Constituicdo Federal Brasileira e em diversos
tratados internacionais como o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos, que
reafirmam que todos tém direito a educacgéo, independentemente de sua condicdo. Assim a
educacdo nas prisdes ndao sO proporciona acesso a educacdo, mas também reafirma o direito a
dignidade humana.

A discussdo interativa para estimular a reflexdo e entendimento, baseou-se nas
perguntas sobre o que é um direito constitucional e 0 que mudou na vida do preso apos a
Declaracédo dos Direitos Humanos.

A oficina utilizou o formato de semicirculo, facilitando a interacdo e o debate entre os
participantes. A professora afixou as perguntas na lousa, gradativamente apresentadas, a
medida da construcdo do pensamento, e que serviram como base para uma reflexao coletiva e
anotacdes no quadro de preenchimento individual das possiveis respostas com associacdo de

letras que foram distribuidas para cada participante, sendo uma atividade associativa.



&9

Figura 14 — Imagem da Atividade Chuva de ldeias

Fonte: Registro da autora da pesquisa. Maio, 2024.

Durante a roda de conversa, os educandos debateram suas ideias e 0s conceitos
relacionados ao sistema legal, direitos individuais e constitucionais, processo judicial e a
importancia do acesso a justica. Sr. Reloginho logo na primeira pergunta escreveu esta frase
numa folha de papel: “todos ndis temos direitos de ser livre. Quebrando as augemas dos
preconseitos.”. Sr. Cabeca disse: “Eu desde cedo acreditei na minha forca, do que esperar da
justica” Eu cresci na batalha”. Sr. Hollywood acrescentou: “A luta é de todo dia se vocé quer
ser alguém de respeito.” Sr. Ted falou: “Cresci sabendo que as coisas sdo diferentes pra mim
pela cor da minha pele”, mas eu sei que todos temos que ter os mesmos direitos, mas na real
nao ¢ assim”.

Tais depoimentos refletem a luta continua contra a opressao e desigualdades sociais. A
luta por direitos humanos e a necessidade de combater preconceitos enraizados na sociedade
gue vivemos. Sr. Cabeca da énfase a crenca na sua forca pessoal em vez da confianga na justica
institucional, ao tempo que Sr. Hollywood ressalta a luta diaria como essencial para conquista
o respeito. Creio que dessas falas, nasce o primeiro passo para mudanca pela forma de
resisténcia a opressao que revelam no combate a preconceitos. Nessa Gtica se alinham as ideias
de Paulo Freire sobre a conscientizacao critica do individuo, onde a resisténcia e a perseveranca

sdo importantissimas para promover mudancas significativas.
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Por sua vez, Sr. Ted nos faz refletir sobre a realidade das desigualdades raciais, para que
reconhecamos a necessidade de direitos iguais, pois a luta é desigual.

Goffman (1988) sobre 0 estigma revela como a sociedade constroi um padréo ideal que
marginaliza para aqueles que ndo se “encaixam” em padroes fisicos e sociais. Sdo as chamadas
caracteristicas que fogem ao considerado “padrdo normal, resultando em rotulagdes nao
afirmativas, como feio ou sem valor que acarretam marcas, cicatrizes na vida das pessoas.

No contexto dos privados de liberdade, o acentuado da cor preta nessa perspectiva de
encarceramento é evidente, um reflexo da sociedade que muda, mas ndo deixa de seguir
perpetuando estigmas, diferencas que desumanizam esses grupos e suas culturas. Assim, a
anélise de Goffman nos convida a refletir criticamente sobre a necessidade de uma perspectiva
antirracista, no reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural, combatendo estigmas, a
marginalizacdo e promovendo a incluséo de todos.

Goffman sobre estigma e marginalizacdo ressoa profundamente com as ideias Fanon
sobre a negritude e a luta antirracista, pois os individuos estigmatizados pela discriminagéo,
encontram abismo de desumanizacao que prejudica sua identidade e interacfes sociais. Fanon
(2008) enriquece o tema ao enfatizar que a experiéncia da negritude é uma parte inseparavel da
identidade do negro, como uma marca, um sinal de renegacdo no mundo, sendo necessaria a
luta antirracista que ndo é apenas como uma responsabilidade individual, mas uma jornada
coletiva que deve contaminar e inspirar outros. Assim, tanto Goffman quanto Fanon destacam
que a luta contra a opresséo.

Sendo a identidade de um negro, inseparavel de sua negritude, a Unica maneira de lidar
com o racismo € através da acdo e do engajamento na luta contra ele. Porém sem se restringir
apenas aos negros, devendo-se incluir e solidarizar de modo unificado contra todas as injusticas
sofridas por todos os grupos dos oprimidos. Assim esses depoimentos nos mostram que a luta
pelos direitos humanos é multifacetada e requer acbes afirmativas como salientou Sr.
Reloginho, é preciso quebrar as algemas dos preconceitos. Ambos abordaram a realidade da
marginalizacdo e estigmatizacdo e juntos, eles nos convocam a lutar em uma perspectiva
antirracista.

A frase escrita por Sr. Reloginho: “todos ndis temos direitos de ser livre. Quebrando as
augemas dos preconseitos”, logo no inicio da discussdo, apesar dos erros de ortografia e
gramatica acentuados neste e outros textos escritos pelos educandos, € fundamental para
entender a alfabetizacdo e o letramento em contextos sociais diversos como 0 nosso. Soares

(2015), por exemplo, conclama educadores e a sociedade a agirem considerando 0 contexto
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cultural e linguistico dos individuos pela necessidade de compreensao e urgéncia no campo da

educagéo, com engajamento na alfabetizacdo e no letramento dessas pessoas quando disse:

Nos, os da area da Educacdo, estamos permanentemente diante de um apelo
para a compreensdo, acompanhado de um apelo para a agdo... Tenho me
atribuido a pesquisa e a acdo no campo do ensino da lingua materna — da
alfabetizacdo e do letramento, da leitura e da escrita, da formacéo de leitores
e da formacgdo de professores; [...] propiciar [...] o dominio da lingua as
criancas e aos jovens que estdo nas escolas publicas, aqueles que ndo sdo
herdeiros, como bem qualifica Bourdieu. Esses educandos enfrentam
obstéaculos sociais, econdmicos e culturais que se sustentam quase sempre pelo
poder4da lingua e s6 podem ser enfrentados com o poder da lingua (Soares,
2015)"

E relevante também recordar Paulo Freire (1982, p.11), quando afirma: “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, valorizando a experiéncia vivida e a cultura dos individuos
no processo de aprendizagem em contexto critico respeitando as vozes e as historias dos
educandos.

Falar sobre direitos e liberdade é altamente freireano quando usa a frase "Ninguém

~ A\

liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (Freire
2022, p.71). Esse pensamento reflete a visdo de Freire sobre a importancia da acdo coletiva e
da educacdo como um meio de promover a liberdade e os direitos de todos. A frase ressalta a
ideia de que a verdadeira liberdade e a emancipacdo vém de nés, conforme destaca, Freire
(1989, p.85) A liberdade é a possibilidade do ser humano ser o que € e tornar-se mais. E essa
liberdade sO pode ser alcancada na pratica da liberdade, na préatica da propria construcéo da
liberdade, na pratica da liberdade de aprender e de ensinar. Assim a luta pela liberdade néo é
apenas um esforco pessoal, mas também uma acdo coletiva para derrubar barreiras e
preconceitos que limitam a verdadeira emancipac¢do humana.

Na sequéncia, foi realizada uma enquete em um quadro (figura 15), abordando os
direitos constitucionais, com o objetivo de avaliar o nivel de conhecimento dos participantes
acerca da existéncia e abrangéncia dos diversos direitos. Os educandos foram convidados a
assinalar os direitos constitucionais que conheciam, permitindo assim uma analise preliminar
da familiaridade dos participantes com as diferentes garantias e protec6es estabelecidas pela

Constituicéo.

4 SOARES, Magda. Palavras da laureada Magda Soares no Discurso do Prémio Almirante Alvaro
Alberto-2015 - Area de Ciéncias Humanas e Sociais, Letras e Artes. Disponivel em: https://www.ce-
ale.fae.ufmg.br/pages/view/discurso-de-magda-soares.html



92

Figura 15 - Imagem da Atividade sobre Direito Constitucional

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Esta atividade foi composta de alguns direitos constitucionais que ndo foram
reconhecidos pelos educandos no quadro acima, tais como: patriménio cultural, direito a
cultura, liberdade de associacdo, direito a privacidade, direito a um ambiente ecologicamente
equilibrado, protecdo do meio ambiente e protecdo contra expropriacdo arbitraria.

Na sequéncia foi exibido um video musical sobre Direitos Humanos, "A musica
que todos deveriam saber a letra”, dando voz aos 30 artigos da Declaracdo dos Direitos
Humanos, video em homenagem ao seu 70° aniversario®, com participacdo especial de artistas
renomados para reforcar a importancia dos direitos humanos na sociedade, destacando o refréo

#SaoSeusDireitos.

Figura 16 - Imagem da Exibicéo do video

Fonte: Registro da autora, 2024.

5 Videoclipe do Conselho Nacional dos Direitos Humanos: “A musica que todos deveriam saber
a letra”. Comemorando os 70 anos da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=H__qP2vx4Sk. Acesso em: jul./2024



https://www.facebook.com/watch/hashtag/sãoseusdireitos?__eep__=6%2F&__tn__=*NK
https://www.youtube.com/watch?v=H__qP2vx4Sk
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O video Declaracao dos Direitos Humanos (DDH) foi assistido em siléncio e chamou
atencdo especialmente pelo estilo pop na letra e melodia da cancéo, o que despertou bastante
interesse e agregou repertdrio para suas respostas. Ao final do video, foi abordado o Art. 41
inciso X1V da LEP, fomentando uma nova discusséo calorosa sobre direitos humanos na
perspectiva do direito de peticdo do preso possibilita e incentiva os educandos a discutirem seus
préprios direitos enquanto pessoas privadas de liberdade.

Apds a exibicdo do video, foi entregue aos educandos uma folha com o quadro 4
(abaixo), contendo os direitos constitucionais, convidando-os a marcar um "X" na coluna ao
lado dos direitos que identificaram durante a apresentacdo. Essa atividade permitiu avaliar quais
direitos constitucionais eles reconheceram e compreenderam a partir do conteudo exibido.

Segue o quadro com os direitos constitucionais mencionados no video:

Quadro 4 - atividade sobre os Direitos Constitucionais
Direitos Constitucionais Marcar com X

Direito a vida

Direito a liberdade de expresséo

Direito a igualdade

Direito a educacgéo

Direito a saude

Direito a propriedade

Direito ao trabalho

Direito a privacidade

Direito a seguranca pessoal

Direito a assisténcia social
Fonte: elaborado pela autora, 2024

Num segundo momento como forma de fixacdo, com pausas, os educandos fizeram a
leitura das imagens e a cada quadro do video congelada pela pesquisadora, teceram comentarios
e destacaram situacdes sociais identificando os direitos dos cidaddos em diferentes contextos e
de suas experiéncias. Sr. Ted interpelou perguntando o que significava a palavra reivindicar.
Sr. Caramelo disse: “guerrear por nossas coisas” e Sr. Ted completou: “mas € pra na hora que
eu for falar, saber se expressar, ja ter o conhecimento do que ta falando pra se expressar perante
a sociedade, né?”

Em um exemplo concreto, o dialogo entre os educandos Sr. Ted e Sr. Caramelo pode

ser utilizado para ilustrar a importancia de compreender profundamente o conceito de
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“reivindicar” para que os educandos possam se expressar de maneira eficaz sobre seus direitos
e responsabilidades. Quando Sr. Ted pergunta o que significa “reivindicar”, e Sr. Caramelo
responde que ¢ “guerrear por nossas coisas”, Sr. Ted enfatiza a necessidade de ndo apenas lutar
pelos direitos, mas também de ter o conhecimento necessario para se expressar com clareza na
sociedade.

Nesta situacdo sobre a questdo da compreensdo do conceito, Magda Soares e Emilia
Ferreiro, nos enfatizariam que o entendimento profundo de termos € essencial para que 0s
educandos possam se expressar adequadamente sobre seus direitos e responsabilidades. Para
ambas, um processo de reflexdo e dialogo, exige e pode significar aprendizado da linguagem,
entre outros ganhos como a ideia de cidadania trazida nessas falas, que vao além de saber ler e
escrever, pois trata-se de desenvolver uma consciéncia critica para reconhecimento e a
articulacdo de direitos, através do debate de conceitos, ajudando-os a se expressar de maneira
mais clara e consciente.

Este dialogo reflete a importancia de preparar os educandos ndo apenas para entender
seus direitos, mas também para articular e defender esses direitos com conhecimento e
confianca. A educacéo escolar deve, portanto, incluir ndo apenas a apresentagéo de informacgdes
sobre direitos, mas também o desenvolvimento de habilidades de comunicagao e argumentacéo,
para que os educandos possam reivindicar e defender seus direitos de forma convincente. Ao
integrar tais discussdes no curriculo escolar e promover atividades interativas, como a exibicéo
de videos e leitura de imagens, a escola desempenha um papel crucial na formacao de cidadaos.

A pedagogia dialogica de Freire, propde um curriculo flexivel, relevante, centrado no
gue € conversado e construido coletivamente pelo educando e educador, respeitando culturas e
experiéncias. A atencdo se volta para as vivéncias e demandas dos educandos e ndo para a mera
transmissdo de conteudo, possibilitando promover a critica e a reflexdo sobre a realidade dos
mesmos. Como co-autores do processo de aprendizagem, a educacdo torna-se um ato de
libertagdo, como afirma Freire (2022, p. 94): “[...] a educacdo libertadora, problematizadora
ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “‘conhecimentos”
e valores aos educandos [..] . Essa perspectiva enfatiza que o conhecimento deve ser construido
em dialogo, permitindo que as experiéncias e a cultura dos educandos sejam reconhecidas,
incorporadas ao processo educativo, transformando o curriculo com objetivos personalizados,
metodologias ativas, valorizando suas culturas, para relevancia dos conteudos, o retorno dos
educandos, garantindo a diversidade e a inclus&o.

Retomada as atividades, partimos da seguinte indagagéo: o que mudou na vida do preso

apods a Declaragdo dos Direitos Humanos. Sr. Cabeca, questionou a pouca ou quase auséncia,
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segundo ele, das visitas do pessoal dos direitos humanos na unidade prisional (UP), que eram
mais frequentes, como também observou que pouco faziam por eles, mas que ainda servia de
vigilancia para os abusos que violam seus direitos, segundo esse educando, “[...] depois do
massacre do Carandiru deu uma atencdo maior aos problemas dos presidios, mas na verdade
professora, nds é por nGs e nGs mesmos, s6 vem quando é interesse deles, ndo escutam o preso”
(Depoimento de Sr. Cabega, 2024).

Esta colocacdo desencadeou uma série de queixas por parte dos outros presentes, que
concordaram com sua fala e endossaram os muitos desafios do dia a dia na priséo a exemplo
do que Ihes foi servido no almogo do dia. Sr. Gigante disse: “s6 pagam ovo cozido”. A
expressdo “pagam” quer dizer “servem”. Outros relataram a dificuldade de acesso dos
familiares, a distancia e o custo do transporte, além das despesas semanais com a feira trazida
pelos familiares dos que tém visita toda semana, entre outras queixas.

E fundamental analisar as falas dos educandos, no que tange a negacéo de direitos dos
privados de liberdade. Esta é uma questdo complexa que reflete as falhas do sistema de justica
nas dificuldades enfrentadas, embora a LEP estipule que a execucao penal visa a ressocializacdo
do condenado. Na pratica as dificuldades como falta de acesso a servi¢cos basicos como citado
pelo educando Sr. Gigante, exemplifica 0 que tedricos como Onofre, entre outros, defendem,
ao enfatizarem que a falta da efetividade da LEP na protecéo dos direitos dos privados, perpetua

um ciclo de exclusédo e marginalizacao. De acordo, Onofre (2007),

As prisdes caracterizam-se como teias de rela¢fes sociais que promovem
violéncia e despersonaliza¢éo dos individuos. Sua arquitetura eas rotinas a que
os sentenciados sdo submetidos demonstram, por sua vez, um desrespeito aos
direitos de qualquer ser humano e a vida. Neste ambito, acentuam-se 0s
contrastes entre a teoria e a pratica, entre os propdésitos das politicas publicas
penitenciarias e as correspondentes préaticas institucionais, delineando-se um
grave obstaculo a qualquer proposta de reinsercdo social dos individuos
condenados (Onofre 2007, p 12).

A autora destaca como as prisGes funcionam como espagos que promovem a violéncia
e a despersonalizacdo dos individuos. Ela critica a desconexao entre as politicas publicas de
reintegracdo social e as realidades praticas vivenciadas pelos detentos, evidenciando um
desrespeito aos direitos humanos e a dificuldade de promover uma verdadeira reinsercéo social.

Foucault (1987), também sobre o controle nas prisdes destaca que a negagéo de direitos
ndo apenas penaliza, mas também contribui para a desumanizacao dos individuos para além da
privacdo de liberdade. Portanto, é essencial garantir 0 acesso a educacdo e aos direitos

fundamentais no encarceramento.
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J& Adorno (1991) ressalta, que:

Parte das criancas brasileiras praticamente criaram-se na rua, afastadas da
familia e da escola, ingressando no mercado de trabalho em condicdes
desfavoraveis. Passando por um processo de formacgdo de identidade sem o
minimo de apoio, acabam, muitas vezes, caindo na delinquéncia (Adorno,
1991, apud Onofre, 2011, p. 17).

E importante repensar a educacdo e a chamada (re) socializagdo de individuos,
individuos marginalizados, especialmente aqueles que estiveram no carcere. Se faz necessario
uma educacdo de processo continuo, mesmo em contextos adversos para 0s vulneraveis, em
situacdes de abandono, sem apoio familiar e outras instituicdes, que ao serem excluidas da
cidadania estdo mais susceptiveis a permanecerem no meio criminal, envoltos nos estigmas e
nas barreiras impostas pela sua dura trajetoria de vida.

Foucault (1987), ao discutir a “mortificagdo do eu”, nos revela como as instituigdes
penais ndo s6 punem o corpo, mas também visam despojar os individuos de suas proprias
identidades, negando-lhes direitos fundamentais. Nesse sentido a educacgéo é fundamental para
resgate de individuos, tidos como marginalizados, encarcerados. A negacdo desses direitos
fundamentais dentro da prisdo de fato desumaniza e contradiz 0 processo educativo que deve
incluir a escuta, a valorizacdo da dignidade e o respeito a liberdade de expresséo de todos.

A colocacdo do estudante quanto a auséncia dos direitos humanos nas unidades
prisionais, revela preocupacéo e descaso na supervisdo das condi¢des prisionais, evidenciada
pela quase total falta de monitoramento e vigilancia, segundo 0 mesmo, dos representantes dos
direitos humanos as unidades prisionais. De certo que a frequéncia reduzida ou inexistente
dessas visitas ndo apenas compromete a garantia dos direitos dos internos, mas também pode
indicar uma falha sistematica na fiscalizacdo e na protecdo dos padrées minimos de dignidade
e justica.

No Brasil, essa situacdo € constatada pelos estudos atuais, relatorios do CNJ (Conselho
Nacional de Justica) e da Defensoria Publica, que atualizam os dados das precarias condicdes
das prisdes brasileiras e a falta de acesso a educacédo e a outros servicos basicos, perpetuando
assim uma politica que ainda ignora os direitos humanos, desumaniza e valida a fala de Foucault
sobre a negacdo de direitos.

Essas observagdes sdo endossadas pelo Tratado de Mandela, que estabelece regras
minimas das Nag¢des Unidas para o tratamento de presos, que visam garantir condi¢cdes humanas
minimas e justas no sistema penitenciario, promovendo o respeito aos direitos fundamentais

dos presos. Sendo assim, a tematica despertou 6timas discussdes e esclarecimentos ao levantar
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sérias questbes sobre a eficacia do sistema, refletindo em uma possivel negligéncia das
autoridades responsaveis pela defesa dos direitos humanos nesses espacos.

Um outro momento aqui relatado nos faz refletir sobre a afirmacdo “de ndis por nois e
ndis mesmos”. A expressido trazida pelo participante sr. Cabega denotou sua compreensdo de
desassisténcia e omissdo por parte da sociedade resultando em negligéncia, e um grande
descrédito, pela perda da confianca no social ou até mesmo na credibilidade no outro. A forca
da carga emotiva, ao proferir tais palavras, transcende o peso do siléncio e nos permite utilizar
a expressao “Sindrome do DES” para descrever uma sucessao de ocorréncias, sentimentos €
comportamentos arbitrarios ao que se espera em uma sociedade “civilizada”, especialmente
quando este individuo desprestigiado se encontra no carcere. O que corrobora Elenice Onofre,
quando diz:

Os presos fazem parte da populagdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econémicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de
vida. Ideologicamente, como os “pobres”, sdo jogados em um conflito entre
as necessidades basicas vitais e 0s centros de poder e decisdo que as negam.
S&o, com certeza, produtos da segregacao e do desajuste social, da miséria e
das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios. Pela condi¢do de
presos, seus lugares na pirdmide social sdo reduzidos a categoria de

“marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados
(Onofre, 2007, p.12).

A esséncia de experiéncias ndo muito felizes ao longo de uma vida sofrida, pode resultar
indignacdo e dor pelo desprezo da falta de cuidados tdo necessarios para a construcdo e
formacdo humana. Os muitos desafios e dificuldades diarias sdo relatados a exemplo com na
fala do sr. Gigante ao se queixar da alimentacdo quando disse a exemplo do que lhes foi servido
no almoco do dia. Quando diz: “s6 pagam ovo cozido”, isto €, uma oferta limitada do cardapio
alimentar dos internos que pode ser vista como um reflexo de inadequacdo ou uma falta de
compromisso com a qualidade do servico oferecido. Dentre diversas preocupacbes e
solicitac6es dos educandos, evidenciamos muitos pleitos que por vezes sao descaracterizados e
tratados como “meros queixosos.”

Num paradoxo entre os termos “preso queixoso”, jargdo da prisdo e o “individuo
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oprimido™ de Freire, em contexto de opressdo, ouso dizer que o primeiro € caracterizado como
lamento rotineiro de sua situacdo estigmatizada e passiva, pela perspectiva do opressor.
Diferentemente, o segundo na 6tica do oprimido, busca resistir, lutar para compreender e
transformar sua realidade por meio da agéo por liberdade e justica social.

Como resultado das experiéncias dificeis ao longo da vida de pessoas marginalizadas, a

carga de indignacdo na fala de Sr. Gigante ao se queixar da alimentacdo, pode ilustrar
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inadequacao e negligéncia no trato aos apenados, revelando uma situagdo que vai além de uma
simples questdo alimentar. Nesse contexto, analisado por Paulo Freire enquanto a primeira
vista, o termo “queixoso” ¢ descrito como um lamento passivo, com vitimizag¢ao, impoténcia e
acomodacéo pela comunidade externa, o segundo no ambito escolar busca emancipacdo. As
queixas dos educandos, frequentemente tratadas como meros lamentos, devem ser vistas como
clamores legitimos, pois merecem escuta ativa que possa lhes trazer dignidade. Novamente
Freire nos convida a escutar essas vozes e a agir coletivamente, rompendo com o ciclo da
opressao e promovendo um futuro mais justo e humano para todos.

Pela temética foi preciso acalmar os &nimos e voltar ao centro da discusséo, iniciou-se
uma sequéncia de jogos. Primeiramente foi distribuido e aplicado como atividade ladica, um
bingo de palavras com foco na escrita correta de palavras dos direitos mencionados durante a
discussdo da manhd, trabalhadas na oficina. Em seguida como atividade de fixacéo para uso de
palavras e conceitos, um jogo de encaixe reciclado com isopor, gerou aprendizado interativo e
envolvente com 08 topicos e direitos para encaixe de sindbnimos e ideias relacionadas aos
mesmaos. O jogo (figura 17), foi criado para promover um aprendizado interativo e envolvente.
Os 08 topicos principais, foram preparados e organizado para serem relacionados com
sinbnimos e conceitos proximos ao redor das pecas principais. Os participantes ndo sé
associaram, refletiram como também, divertidamente, exerceram memorizacéo e ampliacdo de
vocabulario.

Figura 17: Imagem do jogo de palavras sindnimas
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i:onte: Registro da autora, 2024.

Enfim, como ultima atividade, para finalizar, o grupo foi subdividido em dois subgrupos
para construcao de dois acrésticos um com a palavra direitos e outro com a palavra cidadania,
porém o segundo grupo sugeriu a troca da palavra cidadania pela palavra peticdo para o

acrostico. As sequéncias das palavras relacionadas entdo foram para e respectivamente:
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DIREITO: Diferenca. Igualdade, Respeito, Educagdo, Importante, Todos, Oportunidade.
PETICAO: Privado de Liberdade, Escrever, Texto, Licdo, Causa, Autoestima, Valor.

Figura 18 - Imagem do acrdstico
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Fonte: Registro da autora, 2024.

Os jogos sdo ferramentas eficazes para promover o entrosamento e a associacdo entre
vocéabulos, auxiliando os educandos na apropriacdo dos direitos constitutivos da cidadania.
Tanto o bingo, como o jogo de encaixe reciclavel de “palavras e conceitos” ou a construcao do
acrostico resultou em um caminho assertivo para a pratica educativa, ao focarem na aplicacédo
real dos conhecimentos, especialmente no acrostico que resultou mobilizacdo ativa, sobre a
troca sugerida pelos educandos para a palavra peticdo, ponto central desta pesquisa.

Ambos 0s jogos educativos, como 0 bingo e o acrdéstico, revelam-se afirmativos na
promoc¢do do entrosamento e na associacdo de palavras, permitindo que os educandos se
apropriem dos conceitos fundamentais sobre cidadania. As interac6es verbais, ao longo das
atividades, favoreceram a troca de ideias, nas exemplificacbes praticas nesta construcao
dialdgica freireana. Ao participar dos jogos com afinco, os educandos se utilizaram da meméria
e também discutiram as implicacdes das palavras de modo critico no contexto da cidadania.

Em relagdo a constru¢ao do acrostico, a palavra “peticao” destacou a relevancia da
reflexdo em grupo sobre seu valor e caracteristicas centrais no pensamento critico, na
compreensdo da sua realidade e busca por transformacéo futura. As associacdes de conceitos e
discussdes geraram interpretacdo, desenvolveram habilidades linguisticas e a compreensédo
mais aprofundada dos direitos e deveres dos privados de liberdade. Foi uma estratégia de
contetdo, mas também de formac&o critica e ativa, em sintonia com os principios da cidadania
defendidos por Paulo Freire.

A construgdo do acrostico também exemplificou um processo de analise semelhante ao

descrito por Freire, ao fragmentar a palavra em elementos significativos, como “pensamento
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critico” e “cidadania ativa”, promoveu uma reflexao sobre as dimensdes sociais e politicas da
peticdo, estabeleceu um vinculo semantico entre a palavra e o objeto que ela vem representar.

Para encerrar a oficina, foi solicitado um retorno dos educandos participantes para que
destacassem ao menos um direito relevante e essencial que aprenderam durante as atividades
dos quis ficou ressaltado que a privacdo de liberdade como unico direito Ihes cerceado.

Cada educando mencionou um direito, sendo os mais destacados: direito a defesa, uma
assisténcia legal, servicos como atendimento médico, alimentagdo e direito a visitacdo. Além
disso, destacaram a importancia do respeito a dignidade humana, que deve assegurar condices
minimas de tratamento. Sr. Cabega enfatizou que “a comunicacdo e a visita da familia, ¢
sagrado, professora!” Sr. Jovem acrescentou que o acesso a saude e o direito de ir e vir € o que
mais Ihe destacava. Por fim, Sr. Ted ressaltou a educacdo e trabalho como forma de comecar
de novo. Ele disse: “T6 melhorando a cada dia.” Tais falas refletem a profunda importancia do
respeito a dignidade humana, a necessidade de vinculos afetivos que sustentam a dignidade, o
desejo por liberdade e autonomia. Ndo menos importante, Sr. Ted faz ecoar a ideia de que a

educacéo é um ato libertador, enaltecendo o que fora dito por Freire (2022), com clareza:

[...]Jeducacdo como prética da liberdade. Trata-se, como veremos, menos de
um axioma pedagodgico que de um desafio da histéria presente. Quando
alguém diz que a educacéo é afirmacéo da liberdade e toma as palavras a sério
— isto &, quando as toma por sua significacdo real — se obriga, neste mesmo
momento, a reconhecer o fato da opressdo, do mesmo modo que a luta pela
libertacdo (Freire, 2022, p. 12).

Nessa abordagem ele vé a liberdade ndo apenas como um ideal, mas como algo que
deve ser conquistado historicamente pelos homens. Enfatiza ainda, a educacdo como uma
pratica que promove a liberdade, o que implica também reconhecer a presenca da opressdo e a

necessidade de seguir lutando contra ela.

Terceira Oficina: tipologia da peti¢ao

No dia 14 de maio de 2024, foi aplicada a segunda oficina. O objetivo desta, foi conhecer
as caracteristicas essenciais da peticdo judicial, abrangendo sua tipologia, estrutura formal, uso
da linguagem técnica e sua funcéo social dentro do &mbito prisional. Busca-se aprimorar a
habilidade género textual peticdo, visando potencializar a reflex&o critica para fortalecer a
futura escrita de suas peti¢des. A metodologia inclui uma discussédo em grupo sobre o conceito
e a importéncia das peti¢des, a distribuicdo de modelos para analise e comparacdo dos

elementos estruturantes, a importancia de seguir uma estrutura bem definida do texto, que inclui
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cabecalho, corpo e conclusédo, com o objetivo de garantir clareza e organizacgdo, além de uma
atividade pratica de comparagio entre as versdes da cang¢do “Calice” de Chico Buarque ¢ do
Rapper Criolo. Os participantes também construiram uma linha do tempo destacando a
Constituicdo de 1988 e a Lei de Execucbes Penais de 1984, para analise de contextos,
promovendo uma reflexdo critica contextualizada necessaria para a elaboracdo da peticdo. A
avaliagdo final foi feita por meio de uma escrita simples ou desenho que sintetizasse 0S
sentimentos e aprendizados da oficina.

A oficina do dia foi iniciada com um exercicio de preenchimento de palavras (Figura
19) para conjecturar e recapitular conceitos fundamentais estudados na oficina anterior.

Figura 19 - Atividade Complete com a Palavra

- COMPLETE A PALAVRA QUE ESTA FALTANDO:

Fonte: Registro da autora, 2024.

A figura 19 ilustra um conceito central da oficina, que foi a conexdo entre diferentes
ideias e a construcdo de um pensamento critico coletivo, através da associacdo de frases e
conceitos. Os participantes puderam visualizar como diversas perspectivas se inter-relacionam
com as tematicas sociais. A discussao enriqueceu, fortaleceu o grupo e também facilitou a
identificacdo de padrdes de possiveis solucGes pela 6tica dos educandos a partir de suas proprias
experiéncias.

Em seguida, na figura 20, a atividade de associag¢do desses conceitos, possibilitou maior
entendimento em relagdo as palavras aos conceitos estudados durante a oficina. As atividades
de abordagem complementar e colaborativa foram fundamentais para fomentar o aprendizado

em um ambiente mais dindmico e reflexivo.



102

Figura 20 - Associativa de palavras e conceitos

— ]
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APENDICE A mn AT }
Pesquisa em Educagio de Jovens ¢ Adultos

Componente: Linguagens Turma Tempo Formativo | Erapas 11 ¢ 111
Profa Patricia Vasconcelos — Coldnia Penal de Simdes Filho-BA Turno: Matutino
DATA ! /2024 NOME

Reflexio ¢ produclo do pensamento critico

A Relacione cada tematica a uma frase e socialize sua reflexdo com 0 £Tupo.

| Pensamento critico () Somos todos iguais perante a lei

2 Religifio () Vivemos o mundo pela velocidade da informagao. |
3 Politica

4. Sociedade moderna

() O respeito ¢ a base para as boas relagies humanas |
( ) Homem nio chum
5. Educaglio () Tenho tantas perguntas para suas respostas
6. Machismo () O conhecimento liberta
7. Ferminista () A miscigenagdo ¢ o trago forte do povo brasileiro
(

8. Igualdade social ) Todo bomem ¢ lobo de si mesmo

9. lgualdade de Género () A sapiéncia trouxe huz & humanidade

10 Igualdade Racial

11 Etica () lgualdade de oportunidade , dircitos e deveres iguais.

12, Justiga social () Oscarros is e a pobreza se revel
presente ( )Toda ¢ qualque:

pretensio, els defende todas as n

Fonte: Registro da autora, 2024.

O exercicio constou com duas partes: uma de completar a palavras e outra associativa
de frases e conceitos como ilustram as figuras 19 e 20. Ambas foram essenciais para construir
um pensamento critico conjunto e solido durante a nova oficina.

A primeira atividade foi distribuida para completar a escrita apenas da palavra e a
segunda frases e conceitos, partindo das partes pelo todo, evoluindo gradualmente o
pensamento numa sequéncia que pode ser analisada a luz do pensamento dialégico de Paulo
Freire, que enfatiza a importancia da dialogicidade nas experiéncias e conhecimentos,
promovendo uma construcdo coletiva do saber. Os educandos reagiram com satisfacdo
comprovada nas falas dos educandos Sr. Cabega: “Eu realmente gostei da parte de completar
as palavras, aprendi palavras novas como estigmatizado”. Sr. Ted: “Tem coisas que ndo sabia,
aprendi agora”. Sr. Jovem: “Senti que me ajudou a pensar certas coisas da justi¢a”.

Cada depoimento dos educandos reflete essa pratica dialégica. O Sr. Cabeca, ao
mencionar que aprendeu novas palavras, mostra como a interacdo na atividade enriqueceu seu
vocabulario e sua compreensdo do mundo. J& o Sr. Ted, ao reconhecer que adquiriu novos
conhecimentos, evidencia que a proposta foi assertiva em despertar sua curiosidade. Sr. Jovem,
por sua vez, ao afirmar que a atividade o ajudou a refletir sobre a justica, demonstra uma
transformacgdo critica que Freire considera essencial para a mudanga dos individuos e seu
entorno.

Freire (1986, p. 76-77), afirmou: “Nao sou apenas objeto da Historia, mas sou sujeito

igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas
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para mudar.” Ele ressalta que os individuos ndo sd3o meros espectadores passivos da historia,
mas podem ser agentes ativos, influenciadores e transformadores em seus contextos.

Assim, a experiéncia vivida durante a atividade ndo sé promoveu aprendizado, mas
também possibilitou refletir de modo critico, caracteristicas centrais da educagao proposta por
Paulo Freire. A prética dialégica aqui ndo apenas enriqueceu o conhecimento, mas também
fomentou uma andlise da realidade, alinhando-se aos principios de uma educacao libertéaria e
transformadora.

As atividades “Complete com a Palavra” e “Palavra e Conceito” promoveram reflexao
critica e o desenvolvimento da linguagem, pois ao escolherem uma palavra-chave, ou sentido
da tematica social, os participantes exploraram seu significado, usos e implica¢cdes em um rico
debate. O debate das atividades “Complete com a Palavra” e “Palavra e Conceito” possibilitou
aprendizado atraves da palavracdo, construcao da ideia de significante, forma sonora ou escrita
de uma palavra e significado, no conceito ou ideia que essa palavra nos reporta. Em conjunto,
exercitamos o uso adequado, a contextualizacdo a partir de tematicas sociais que envolvem
inclusédo, justica e diversidade. Os educandos exploraram os significados e as implicacdes
dessas palavras, sempre compartilhando experiéncias pessoais préximas a sua cultura. A
discusséo sobre “inclusdo” destacou a importancia de se colocar no lugar do outro, enquanto
tema “justica” fomentou as desigualdades ao longo da histéria. A palavra “diversidade”
promoveu a valorizacdo das diferencas e repadio a discriminacdo. Esse didlogo rico culminou
em um aprendizado crescente, participativo de analises criticas das realidades sociais historicas
de nossa sociedade, sensibilizando os educandos para questdes mais ou menos complexas,
muitas vezes negligenciadas por desconhecimento ou pela manutencao de um status quo.

As partilhas de experiéncias no estudo das palavras e adequacdo no manejo das mesmas
ampliaram o entendimento e o vocabulario para novas interpretacbes na compreensdo de
conceitos e vocabulos especificos relacionados a tematica do género textual peticdo. Os
educandos facilmente preencheram e partilharam em tom de disputa de opinides para o encaixe
correto das palavras e ideias. A palavra “justica” provocou um debate caloroso sobre
desigualdades e a necessidade urgente de reparacdo e igualdade no sistema, reconhecida na fala
do educando Sr. Oclinhos que disse; “Sempre foi assim e ndo muda” enquanto “diversidade”
levantou reflexdes sobre a valorizacdo das diferencgas, denotando sinais de empatia entre 0s
presentes, nitidamente percebida na fala de Sr. Cabega quando disse: “Nos é por nés mesmo”.

Esses diadlogos, falas carregadas de sentimento, também proporcionaram uma analise
critica das realidades sociais, incentivando a construgdo de um pensamento mais reflexivo, a

chamada consciéncia critica freireana, pois trouxe a sensibilizacdo para questdes que, muitas
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vezes, passam despercebidas, promovendo um aprendizado revelador e coletivo, na busca por

mudanca relembro Freire (2022):

[...] “Que fazer? A realidade é assim mesmo", seria o discurso universal.
Discurso monétono, repetitivo. [...]. Tenho o direito de ter raiva de manifesta-
la, de té-la como motivacdo para minha briga, tal qual tenho o direito de amar.
[...] © amanhd ndo é algo pré-dado, mas um desafio, um problema. A minha
raiva, minha justa ira, se funda na minha revolta em face a negacéo de direitos
de "ter mais" (Freire 2022. p. 73-74).

A raiva como motivadora no enfrentamento as injusticas, € um elemento poderoso na
conscientizacdo da luta por mudangas significativas, por ndo aceitar passivamente a condicao
que lhe foi simplesmente imposta. Paulo Freire nos conclama através dessa indignacdo bem
direcionada, a ter consciéncia que podemaos catalisar e transformar a dor em crescimento, lograr
vitdria sobre as injusticas e nos fortalecer, agindo no coletivo em prol da humanidade que ha
em nas, pois vale lembrar que o futuro ndo é predeterminado, ele € desafio a se enfrentar com
coragem e determinacéo.

A experiéncia de recapitular conceitos a partir de temas sociais e expressoes recorrentes
da ultima oficina, esta foi uma estratégia fundamental para solidificacdo da compreensédo
adquirida através do pensamento critico. A exemplo das palavras como 1. Pensamento critico,
2. Religido, 3. Politica, 4. Sociedade Moderna, 5. Educacéo, 6. Machismo, 7. Feminista, 8.
Igualdade social; 9. Igualdade; 10. Igualdade Racial, 11. Etica e 12. Justica Social e foram todas
relacionadas as demandas conhecidas da sociedade.

Cada uma delas foi discutida pelo grupo e associadas a frases ditas na sociedade como:
Somos todos iguais perante a lei; Vivemos o mundo pela velocidade da informacdo; O respeito
é a base para as boas rela¢cbes humanas; Homem ndo chora; Tenho tantas perguntas para suas
respostas; O conhecimento liberta; A miscigenacdo é o traco forte do povo brasileiro; Todo
homem é lobo de si mesmo; A sapiéncia trouxe luz a humanidade; lgualdade de oportunidade,
direitos e deveres iguais; Os carros param no sinal e a pobreza se revela presente; Toda vez que
uma mulher se defende, sem qualquer pretensdo, ela defende todas as mulheres. Ao lerem
algumas frases como “Homem ndo chora”, foi facilmente compreendida e identificada a
tematica.

O estudante Caramelo mostrou as lagrimas que fez numa tatuagem em seu rosto e
completou dizendo que ndo era fraco e chorava de raiva pela dor que sentia naquele lugar.

Novamente a indignacdo ressurge nas palavras de Sr. Caramelo reforgcando o
pensamento freireano da indignacdo da realidade que ndo é inexoravel. Sr. Caramelo e sua

tatuagem externam a dor emocional como forma de expresséo pessoal, registrando sua amarga
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experiéncia que marca profundamente sua identidade. O choro de raiva indica conflito, sua luta
interior e, pela forma com que a compartilhou com o grupo, ndo denota uma emoc¢ao positiva,
mas uma reacdo veementemente forte ao esteredtipo tradicional que preconiza a ideia de que
0s homens devem esconder suas emoc¢des para manter uma imagem de forca. A arte simbdlica
impressa no rosto do estudante, por sua fala, manifestou sua emocéo de dor na luta interna pelo
sofrimento que ele disse estar passando e que vai além dos padrfes tradicionais de sua
masculinidade.

O conceito da masculinidade hegemdnica, impacta negativamente tanto homens quanto
mulheres, pois perpetuam repressdo emocional e desigualdades de géneros. Connell (2013),
nos faz rever conceitos e padrbes de perfis que reprimem as pessoas, causando traumas e
violéncias:

O conceito de masculinidade hegeménica formulado ha duas décadas
influenciou consideravelmente o pensamento atual sobre homens, género e
hierarquia social. Esse conceito possibilitou uma ligacdo entre 0 campo em

crescimento dos estudos sobre homens (também conhecidos como estudos de
masculinidade e estudos criticos dos homens) (Conell, 2013 p. 241).

Esse estudo nos permite pensar uma analise critica das relac6es de poder e das situacdes
de género, destacando como a masculinidade é construida socialmente.

De fato, a estigmatizacdo desafia constantemente os grupos especialmente os mais
vulneraveis, como as prisdes, na perpetuacdo de rotulos de normas tradicionais. Nesse sentido
faz-se necessario uma educacdo critica sobre género, na garantia da empatia, da valorizagcdo dos
sujeitos e inclusédo pela diversidade.

O fato dele chorar “de raiva” sugere intensidade e conflito. A dor, no contexto do carcere
ndo é apenas fisica, mas também emocional e psicolégica.

Na sequéncia do estudo, a frase “Somos todos iguais perante a lei” gerou alvorogo. O
estudante Cabeca disse: “T4 escrito errado, professora! Devia ser desigualdade, porque a justica
ndo vé a gente desse mesmo jeito.” A turma concordou e seguiu o estudo de nova afirmativa.
O estudante Jovem analisou mais trés frases seguintes e disse: “Ja identifiquei a 1, pensamento
critico: O conhecimento liberta e a politica, na 3 com O respeito € a base para as boas relac6es
humanas, e a 5 Educacdo que € resposta pra muita coisa. Tenho tantas perguntas para suas
respostas confere professora? ” Os colegas da turma se alegraram e o cumprimentaram por sua
expertise.

Essa etapa do debate na sala de aula, iniciado pela frase “Somos todos iguais perante a

lei”, a partir do educando Sr. Cabeca nos levou a questionar a real aplicagdo dessa igualdade,
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refletindo sobre a desigualdade na pratica da prisdo, conectando-se ao pensamento de Freire,
que acredita na educagdo que provoque a conscientizagdo dos mesmos as injustigas. Sr. Jovem,
ao reconhecer as frases que ressaltam a importancia do conhecimento, do respeito e da educacao
como respostas, nos demonstrou pensamento critico ressaltado por Paulo Freire essencial para
a formagdo do cidadao consciente quando este nos afirma que: “[...] porque é um ato de
coragem, nunca de medo, o amor ¢ compromisso com os homens”, podemos concluir que
educar é um ato de amor, portanto, é um ato de coragem. Sendo aqui ressaltada a importancia
de um ensino que forme pessoas mais informadas, autores de sua histéria. Assim, as falas foram
emancipadoras, promoveram ricas reflexdes, pois como ainda ressaltado por Freire (2022, p.
108): “Nao ¢ o siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao.

Inicialmente, o alvoroco gerado pela frase “Somos todos iguais perante a lei” se deu
quanto a indignacdo e choque de realidade expressa por sr. Cabeca com olhar e impostacéo de
voz que revelou um ceticismo a pratica de justica: “desigualdade” em vez de “igualdade”. Sua
observacao € a realidade vivida por muitas pessoas que ndo recebem um tratamento igualitario.
A percepcao da justica na fala do estudante sr. Cabeca questiona o sistema legal que pode agir
muitas vezes de maneira injusta na aplicacao das leis. Sua critica € uma chamada para a reflexéo
do sistema de justica quando o estudante disse com indignagao: “T4 escrito errado, professora!
Devia ser desigualdade, porque a justica nao v€ a gente desse mesmo jeito”.

Os pensamentos sobre critica a desigualdade social e a importancia da educacgéo para a
transformacéo foram bastante interessantes, especialmente pelas falas como a do Sr. Cabeca
que destaca a discrepancia entre o ideal e o real da lei e da realidade vivenciada por muitos,
ecoando seu entendimento quanto as injusticas percebidas ao seu redor. Sr. Jovem, ao
mencionar que “o conhecimento liberta”, nos remeteu mais uma vez o oprimido de Freire que
busca na educacdo meio de empoderamento e vitoria frente as injusticas. Todas as reflexdes
ilustraram e casaram coletivamente o saber critico fundamental para a formacéo do grupo.

A medida do entendimento e acertos uma onda de empolgac&o tomou o ambiente e a
turma seguiu esclarecendo e deduzindo conceitos, no entanto foi preciso esclarecer as palavras
feminista, miscigenacdo e sapiéncia, bem como o termo ética e religido. A primeira para
diferenciar como acdo positiva, um ativismo contra 0 machismo. A segunda palavra como
resultado da fusdo de povos, no Brasil especifico pelos trés povos originarios, a sapiéncia como
sabedoria e ética como respeito moral.

Foi necessario conceituar termos como "feminista”, "miscigenacdo”, "sapiéncia”,
"ética" e "religido" para buscar uma compreensdo mais profunda e consciente das discussdes

sugeridas pelo baixo letramento aqui identificado e trabalhado nesse estudo. Essa pratica do
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didlogo promoveu uma atmosfera de concentragdo e respeito ao saber. Quanto a isso, Ferreiro
(1985, p. 57) enfatiza que ““ a linguagem € uma construcao social que se aprende e se transforma
ao longo do tempo”, nesse propdsito nomeamos e discutimos conceitos para a construgéo de
relagdes sociais. Como fruto do esclarecimento dos termos, criamos assim as bases para
fundamentar o processo par o pensamento critico coletivo. Isso também é salientado por
Ferreiro que argumenta que a educacdo deve ser um espaco de reflexdo e dialogo, segundo a
autora, “o conhecimento se constrdi por meio da interacao e da troca”.

A autora complementa que, a alfabetizacdo [...] ndo provém de métodos de como ensinar
a ler e a escrever, mas sim de como se aprende e destaca: “(re)constroem o conhecimento sobre
a lingua escrita por meio de hipoteses que formulam para compreender o funcionamento desse
objeto de conhecimento” (Ferreiro, 1985, p. 57). E por fim a definicdo de conceitos se tornou
uma ferramenta facilitadora na promoc¢éo do entendimento do processo ensino aprendizagem
com empatia e compreensdo matua.

No quesito religido, a definicdo da mesma foi diferenciada pela professora da palavra
religiosidade. A professora explicou a diferenca entre ambas como a religido ser uma estrutura
institucional, com dogmas, textos sagrados, lideres espirituais em uma comunidade de fiéis que
seguem suas doutrinas. A exemplo citou o Cristianismo, Islamismo, entre outras. E a
religiosidade como praticas e experiéncias espirituais individuais de expressdo da fé e da
devocdo pessoal, independentemente de uma organizacdo religiosa, como as de matrizes
africanas. Esta atividade desenvolveu diversos aspectos educacionais, sociais e pessoais, trouxe
grande participacdo, que fomentou uma disputa sadia para maior namero de acerto e possiveis
duvidas da sequéncia dos numeros.

A necessidade de esclarecer conceitos simples para adultos com baixo letramento,
revela muitas questbes e varios desafios a partir de politicas publicas mais proativas e
transformadoras, que ndo apenas atendam as necessidades imediatas das pessoas, mas ofertem
mais programas, acessibilidade que ndo limitem a participacdo das pessoas mais vulneraveis,
pois a falta de educacdo (proficiéncia) contribui para a excluséo social.

O esclarecimento de conceitos simples para adultos com baixo letramento € fundamental
para seguir promovendo a inclusdo social. Magda Soares (2013, p. 45) ao argumentar que “a
alfabetizacdo deve ser vista como um processo de formacdo de individuos criticos e
participativos” nos enfatiza a necessidade de politicas publicas mais proativas, que oferecam
acesso e se moldem as realidades desses sujeitos promovendo a incluséo.

A clareza na comunicacdo é fundamental para promover a participacdo cidada no

combate as persistentes desigualdades sociais e educacionais. E preciso mais investimento em
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educagédo para que todos possam exercer seus direitos e deveres. Como evidenciamos pelo
desconhecimento dos termos aqui esclarecidos.

Essa clareza no dialogo é realmente importante para a construcdo do cidaddo, aqui em
especial as pessoas em privagdo de liberdade, ausentes de informacgdo, com limitado
vocabulério, insuficiente estimulo familiar e formativo, mediante os diversos desafios de suas
trajetorias diarios, sociais e educacionais. Magda Soares (2013, p. 72) nos acrescenta: "a falta
de entendimento sobre conceitos fundamentais pode limitar o exercicio da cidadania e perpetuar
a exclusdo”. Portanto, podemos concluir que € necessario investir em educacdo para que haja
exercicio pleno da cidadania, ao esclarecer os termos e conceitos, viabilizou-se compreenséo
de questdes que afetam suas vidas.

Ainda nessa atividade, a frase “Os carros param nos sinais € a pobreza se revela” trouxe
a experiéncia de sr. Ted que disse ter vendido no sinal e ser confundido com um assaltante por
causa de sua cor de pele, ou ainda sua revelacdo de sempre ser perseguido ou monitorado em
sua ida a um supermercado, 0 que denuncia e expde as marcas do racismo estrutural. E que
perguntou ao grupo: “Por que serd que isso acontece? E ele mesmo respondeu: Porque sou
negao, se fosse um playboy branco ndo ia ser assim”. A turma ouviu o desabafo e se solidarizou
com o colega.

Sr. Ted nos evidencia o racismo estrutural e suas manifestacGes cotidianas, claramente
perceptivel no tom de sua analogia que seguiu ressaltando o quanto pode afetar a autoestima e
a sensagdo de injustica entre individuos negros. Bell Hooks (2005, p. 4), ao afirmar que “o
racismo ndo é apenas um problema individual, mas uma questdo que permeia a estrutura da
sociedade”, descortina e releva a dimensao da tematica no mundo. A fala do educando provocou
pensar no quanto o racismo esta enraizado nas estruturas sociais e politicas de nossa sociedade.
Essas reflexfes ajudam a compreender as experiéncias de discriminacao vividas por sr. Ted e a
necessidade de abordar coletivamente as causas do racismo para promover mudancas
significativas na sociedade, o que permitiu recordar por seus colegas, as diversas formas de
racismo velado presenciado ou vivido por eles.

Na comparacdo dele, sr. Ted negro retinto e seu colega Sr. Profissdo perigo de pele bem
clara, este afirmou ser diferente o tratamento a ambos. Evidenciamos que essa diferenca de
tratamento pode afetar o psicolégico dos individuos com sentimento de injustica e baixa
autoestima. Essa fala nos remete a autora Flauzina (2017) pelo estudo de maior incidéncia de
corpos negros na prisao e pela importancia desse depoimento.

Vérios autores discutem as questfes raciais e sociais em um estudo de construcéo

histdrica que afeta os individuos. A exemplo de Silvio Almeida (2018) defende que o racismo
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vai além do preconceito individual, sendo uma estrutura histérica que organiza a sociedade e
perpetua desigualdades, para ele essa construgdo impacta a autoestima e a percepcéo do que é
justo para os individuos: “O racismo ndo ¢ apenas um preconceito individual, mas uma estrutura
que organiza a sociedade e perpetua desigualdades” (Almeida, 2018, p. 42).

O Sr. Cabeca disse em seguida que isso ¢ comum e completou: “na comunidade
periférica, pegar um negro, dar como preso e some”. A fala de Sr. Cabega relacionou uma
possivel situacdo de violéncia policial e racismo ao contexto de comunidades periféricas,
incluindo prisdes arbitrarias e violéncia contra pessoas negras. A expressdo “pegar um negro,
dar como preso e some” sugere um cenario em que a policia prende alguém de forma injusta e,
posteriormente, essa pessoa desaparece ou € tratada de forma truculenta.

A truculéncia, violéncia policial por racismo nas comunidades periféricas, citada pelo
Sr. Cabeca, relaciona o pensamento freireano, que discute como a opressdao se manifesta nas
relagdes sociais e trouxe a discussdo pela dtica de Bell Hooks (1981, p. 11), quando também
aborda a interseccionalidade do racismo e da violéncia. Ao abordar a opressdo sofrida por
mulheres negras, ressalta a frequente violéncia policial e o racismo institucional que se
entrelacam, perpetuando um ciclo de opressédo que afeta desproporcionalmente as comunidades
negras.

As experiéncias de discriminacdo enfrentadas por negros brasileiros, trazida na fala dos
educandos, em suas comunidades, podem ser diretamente ligadas as criticas de Bell Hooks
sobre a marginalizacdo das vozes negras dentro do feminismo e em outros espagos sociais.
Hooks argumenta que as perspectivas das mulheres negras sdo frequentemente desvalorizadas,
e desacreditadas. Ela afirma: “As experiéncias de mulheres negras sdo muitas vezes vistas como
um tipo de conhecimento inferior” (Hooks, 2019, p. 45). Essa desvalorizacdo também se reflete
na vivéncia dos negros nas comunidades brasileiras, onde a cor da pele determina ndo apenas
inferioriza, na percepcdo social, mas também no tratamento recebido segundo a perspectiva no
relato do educando. Lamentavelmente, as discriminacdes nas comunidades revelam um sistema
de hierarquia racial que marginaliza individuos baseados em sua cor, sua aparéncia, destacando
como a sociedade perpetua estigmas raciais que excluem em uma segregacdo historica,
acentuando a cor das prisdes.

Sdo todos fortes relatos contra o sistema de justica e as praticas policiais pela 6tica dos
participantes. A reflexdo se limitou a conjecturas de suas vivéncias de desigualdade social e
racial. A pesquisadora seguiu perguntando o que enfim eles entendiam sobre pensamento
critico, a leitura do mundo, leitura dos livros, autonomia e direitos humanos. Foi preciso analisar

por partes, mas o estudante Jovem de repente se antecipou e disse: “E o que a gente ta fazendo
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aqui agora, professora. A leitura nos leva a sabedoria que nos traz o pensamento critico pra ter
autonomia e saber mais sobre nossos direitos e fazer a nossa peti¢do”. A turma se alegrou, bem
como a pesquisadora e bateram palmas. O destaque para a escrita das petigdes trouxe uma carga
de emocao e empolgagdo para o grupo. Complementado na fala de sr. Ted que disse: “Ter
autonomia para escrever minha peti¢do e ir embora desse lugar”.

O empoderamento e reflexdo critica entre os participantes, favoreceu que se
apropriassem do conhecimento como uma ferramenta de autonomia, resisténcia na luta contra
seus desafios diarios na prisao e na vida. As reflexdes enriqueceram os conceitos de letramento
e educacdo libertadora propostos por Paulo Freire, Magda Soares e Emilia Ferreiro. Para Freire
por enfatizar a importancia da consciéncia critica para a transformacgédo social, visivelmente
trazida na fala do educando Sr. Jovem sobre como a leitura leva a sabedoria e ao pensamento
critico, basilar. Esta pesquisa coadunou o processo educativo e seu ato libertario em muitos
momentos aqui descritos, sendo este um deles, visto que, a partir do momento em que 0S
educandos compreendem que a leitura e a escrita ndo sdo apenas habilidades mecanicas, mas
ferramentas de intervencdo na realidade, eles comprovam que nada foi feito em vao, pois se
tornam agentes de sua mudanca.

Sobre letramento, Soares e Ferreiro ampliam essa discussdo ao abordarem como a
pratica da leitura e da escrita é fundamental para a inclusao social e argumentam que letramento
vai além do dominio da técnica de ler e escrever, pois envolve também a capacidade de
interpretar e agir no mundo real. Sr. Ted, ao expressa 0 desejo de ter autonomia para escrever
sua peticdo e sair de um lugar de opressao, vivifica a proposta de ambas as autoras sobre a
relacdo entre letramento e emancipacao.

Nesse cenario efervescente de reflexdes, a turma discutiu a escrita das peticdes como
um momento de construcdo de identidade e luta por direitos essenciais, constitucionais. 1sso
reafirma que a pratica da escrita pode ser um ato de resisténcia, de forma a reivindicar
dignamente por justica. Essa conexdo, direitos humanos, leitura e escrita foi essencial para o
desenvolvimento de do proposto regado e tdo discutido por Freire, Soares, Ferreiro, dentre
outros, destacando a relevancia de uma educacdo que promova a autonomia e cidadania. A
atividade de escrita das peticdes é compreendida como mais do que um exercicio pratico, mas
também como forma de empoderamento para os educandos, que passam a Se ver como
protagonistas, agentes dessa mudanca.

A criticidade da atividade provocou uma leitura de mundo e pensamentos muito

enriquecedores a destacados na frase do estudante Jovem: “E o que a gente ta fazendo aqui
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professora. A leitura nos leva a sabedoria que nos traz 0 pensamento critico pra ter autonomia
e saber mais sobre nossos direitos e fazer a nossa peti¢ao”.

A frase de Sr. Jovem — “A leitura nos leva a sabedoria que nos traz o pensamento
critico pra ter autonomia” — ecoa Freire sobre a educacdo como um processo de libertagéo,
onde a leitura e a escrita sdo instrumentos fundamentais para a constru¢do da autonomia e da
cidadania. Essa discussdo como um todo se conecta profundamente com as ideias de Paulo
Freire por enfatizar a importancia da conscientizacdo e da leitura critica do mundo. Soares e
Ferreiro reforgcam essa perspectiva sobre a relacao entre alfabetizacdo e empoderamento. Desse
modo, ao compreender a pratica da escrita das peticbes ndo apenas como um exercicio,
desenvolveram, através dela, a capacidade de analisar e avaliar informagdes com criticidade
latente, ndo sendo apenas uma educacao que informa, mas que também transforma.

Este momento em particular trouxe grande satisfacdo e alegria, pois se o estudante
externou esse entendimento e o desejo de elaborar uma peticdo, compreendendo seu
desenvolvimento, para aprimorar sua capacidade de analisar e avaliar informacdes, de forma
l6gica e com autonomia, ele podera defender seus proprios direitos, sendo assim, um bom sinal
que a pratica educativa esta se corporificando. Quando o momento de producdo textual, gerou
satisfacdo e alegria, foi um indicativo claro de que a pratica estava se consolidando na esséncia
de uma educacédo defendida por Freire, de ndo apenas transmitir conhecimento, mas fomentar
a reflexdo, crendo na acdo em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A leitura é encontrada apenas na escola, nos livros? O siléncio trouxe introspeccao e a
discussdo sobre leitura isto revela e confirma que esta perpassa as fronteiras da escola e dos
livros. Dando sequéncia, ao considerar a pergunta: “A leitura é encontrada apenas na escola e
nos livros?” Pairou um siléncio no grupo, como que para maturar a resposta. Como bem
destacou Franco (2005), é essencial que o pesquisador observe atentamente os simbolos, gestos,
risos e até o siléncio, aqui observado como para indicacdo da introspeccdo que revela a
complexidade do tema. Quebrando o siléncio. Sr. Cabeca disse veementemente ndo gostar de
ler, mas sabia que € importante para ndo ser passado para tras, exclamou. Jogador e Itinga
disseram ter dificuldade para entender algumas coisas.

Sr. Ted disse que a leitura faz uma diferenca enorme no seu dia a dia na prisdo, que a
escola tem lhe ajudado a melhorar seu psicolégico e favorece pensar coisas boas. “Nao ¢
questdo de gosto € de precisdo. Faz a diferenca, olha pra mim”. A turma gostou de ouvir seu
testemunho e aos risos agradeceu o café que é servido por ele no decorrer das aulas. O estudante

riu com satisfagéo e disse em tom de brincadeira que quando sair da priséo abriria uma cafeteria.
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O depoimento dos educandos, especialmente do Sr. Ted, ilustra a importancia da
educagdo como ferramenta de ressocializacdo e autodescoberta, altamente significativo em um
contexto de privacdo de liberdade, corroborado por Sr. Cabeca ao reconhecer a leitura como
uma necessidade para evitar enganos. Ambos nos revelam como a educacdo contribui,
inclusive, para a sua saude mental, reafirmando o pensamento do valor da educagcdo como um
direito fundamental, mesmo dentro do sistema penitenciério, a educacdo nao deve ser vista
apenas como uma obrigacdo, mas um direito constitucional, também, garantido entre os muros
da priséo.

Essa visdo dos educandos faz mengéo, ao que fora dito por Tymothy Ireland (2011), que
0 encarceramento priva as pessoas da convivéncia social normal, mantendo-as afastadas da
sociedade. Em contrapartida, a educacdo pode ofertar aos educandos formagéo e esperanga no
futuro, através do estudo e da leitura, pelo conhecimento que lhes possibilite alcances
inimaginaveis para uma provavel reintegracdo mais efetiva e digna. Ireland destaca essa ideia

quando afirmar que:

A educacdo busca contribuir para a plena formacdo e a libertagdo do ser
humano, enguanto o encarceramento visa privar as pessoas da convivéncia
social normal e manté-las afastadas do resto da sociedade. No entanto, ao
perder a sua liberdade, a pessoa presa ndo perde o seu direito a educacdo e a
outros direitos humanos basicos. Como componente fundamental do
processo de ressocializacdo, a oferta de educacdo para a populagéo carceraria
—em geral, jovens com baixa escolaridade e precaria qualificacdo profissional
— ndo pode se restringir a escolarizacdo e precisa ser articulada com outras
acOes formativas e assistenciais. (Ireland, 2011, p. 19)

Nessa perspectiva, o autor nos salienta que a educacdo para a populacdo presa deve ir
além da simples escolarizacdo, pela necessidade de acdes complementares, sejam formativas
ou assistenciais por serem fundamentais para atender as demandas especificas dos sujeitos com
baixa escolaridade ou nenhuma qualificacdo. Por consequéncia, a leitura e a educacéo se tornam
instrumentos de libertacdo e autovalorizacdo, permitindo que os individuos reflitam sobre suas
vidas e aspiracdes, promovendo uma transformacao que pode contribuir para sua reintegracao
social.

De fato, apesar do encarceramento, aos educandos deve ser garantida a efetivacdo desses
direitos, muitas vezes negligenciados e que tanto podem contribuir para a saude mental como
para o desenvolvimento pessoal. Aléem de proporcionar conhecimento, a educacdo deve ser
acompanhada de acgdes, programas de governo, que atendam as necessidades da EJA,

promovendo oportunidade de uma verdadeira transformacao.
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Freire (1987, p. 93) afirma que “a escola deve ser um espago de didlogo e reflexdo, onde
educadores e educandos trocam saberes e experiéncias”. Nesse sentido, a presenga da escola
nas prisdes ndo apenas oferece um ambiente de aprendizado, também oferece partilha de
saberes. Pelo processo educativo, os educandos confrontam, no campo das ideias, suas
realidades, desenvolvem novas habilidades para o pds grades.

Este “renovo” em suas vidas, ¢ muito importante. Pereira (2009) afirma que a educagao
é crucial para a formacédo do ser humano e que, para 0s presos, estudar pode dar um novo sentido
as suas vidas, bem como ao se reabilitarem, eles podem usar os conhecimentos adquiridos para
se reintegrar na sociedade. O autor enfatiza que a escola deve ser vista positivamente,
incentivando os sujeitos a voltarem a estudar, ja que muitos abandonaram a educagdo por
diversas questdes socioecondmicas e busca de trabalho. Sendo assim, a educacgéo é realmente
uma ferramenta vital para transformacéo e reintegracéo.

A fala de sr. Cabega “para ndo ser passado para tras”, exaltou a necessidade de aprender
e se desenvolver consciente. Voltando a fala “Nao ¢ questdo de gosto ¢ de precisao” O
testemunho de Sr. Ted, é de ter encontrado na leitura uma forma de melhorar seu bem-estar
psicoldgico e cultivar pensamentos positivos.

Lourenco Filho (2018) a partir de sua passagem no carcere, se utiliza da escrita de forma
a registrar sua experiéncia e revelar seus sentimentos de angustias e conquistas em relacdo ao
carcere. De maneira mais geral, ele fala sobre como a leitura no carcere pode ser uma forma de
ressignificacdo da experiéncia prisional, promovendo reflexdo e construcdo de identidade. O
autor destaca a importancia da leitura dentro do ambiente penitenciario, pois argumenta que a
leitura pode ser uma forma de resisténcia e autoafirmagdo para conhecimentos e novas
perspectivas. Através da literatura, eles conseguem se conectar com outras realidades, desafiar
a narrativa de desumanizacdo imposta pelo sistema. A leitura, portanto, se torna uma ferramenta

de empoderamento e humanizag¢do. Como externou Lourengo:

O que eu queria, naguele dia, era que alguém me escutasse e me tirasse da
prisdo. N&o que eu deixasse de cumprir a pena, mas gue a0 menos me
permitisse sair para estudar. Minha luta ndo era por fuga, ou pela evasdo das
responsabilidades penais, era simplesmente para ver cumprida uma questao
legal em torno da garantia de acesso ao ensino e ter a oportunidade de sair
para cursar a faculdade (Lourenco Filho, 2018, p. 129).

O desejo profundo expresso na fala por liberdade e educacéo, enfatiza a importancia do
acesso ao ensino mesmo em circunstancias de privacéo de liberdade, pois revela uma luta ndo
apenas por direitos individuais, mas por uma questdo legal que garante a todos a oportunidade

de estudar mesmo preso. Além disso, o desejo de ser ouvido indica a busca por reconhecimento
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e apoio em um contexto de vulnerabilidade latente. Essa perspectiva dos direitos educacionais,
ressalta a relevancia do estudo, da leitura dentro do sistema prisional.

A resposta sincera de sr. Cabeca de ndo gostar de ler, foi importante para entender a
relagdo de ter dificuldade ressaltada por Sr. Jogador e Itinga e até mesmo a necessidade ou até
gosto de ler ditas por sr. Ted em “Nao ¢ questdo de gosto ¢ de precisdo. Faz a diferenca, olha
pra mim”.

Mais uma vez a “leitura do mundo” por Paulo Freire, sendo fundamental para a “leitura
da palavra”, pode ser aplicada nessa discussao devido a pouca instrumentalizagdo da lingua,
conforme o depoimento dos educandos, Sr. Jogador e Sr. Itinga: “tenho dificuldade pra entender
algumas coisas”, limitando a capacidade de interpretar e entender o mundo ao seu redor,
tornando a auséncia da leitura um grande desafio.

Realmente a leitura é uma ferramenta poderosa de alcance inimaginavel em contextos
de vulnerabilidade. Esse testemunho sublinha o valor da leitura no desenvolvimento pessoal e
emocional do individuo, oferecendo uma perspectiva rica e de impactos imensuraveis. Que
ressalto “Faz a diferenca, olha pra mim”. Uso acentuado da palavra “precisdo” da leitura
apontou o lugar de valor da leitura respondida pela maioria no questionario estruturado. Além
disso, a conversa entre os participantes sobre a dificuldade em entender textos e A distingdo
feita entre gostar ou ndo de ler e a importancia da leitura, € uma reacdo positiva ao entendimento
do aprendizado da turma ao que compartilhou sr. Ted de sua experiéncia pessoal.

A fala de Sr. Ted coaduna plenamente com a afirmacédo de Soares (2003, p. 15), “Ler e
escrever ndo sdo apenas habilidades individuais, mas praticas sociais que influenciam a
construgdo do conhecimento e a formagdo de identidades”. Essa afirmacdo nos faz pensar as
praticas profundamente enraizadas no contexto social e cultural em que vivemos, pois nos ajuda
a entender que a leitura e a escrita ndo apenas facilitam a comunicacdo, proficiéncia, mas
também moldam nossa forma de olhar e entender o mundo para interagir com ele.

Assim, também Soares (2020), aborda que essa defasagem nao apenas compromete sua
formacdo linguistica, mas também os torna mais vulneraveis e excluidos da sociedade. Esse
pensamento, enfatiza a importancia de desenvolver competéncias que vao além da

decodificacdo de palavras, quando afirma:

A leitura deve ser vista como um processo social e cultural, fundamental para
a construcdo de significados e para a interagcdo com o mundo. Portanto, a falta
de uma leitura critica e reflexiva ndo apenas prejudica a capacidade de
compreensdo, mas também limita a formacdo de cidaddos engajados e
conscientes (Soares, 2020, p. 45).
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Portanto, as perspectivas de Freire e Soares nos conduzem a concluir que a educagéo
deve buscar formas de instrumentalizar os educandos, promovendo uma pratica pedagdgica que
valorize tanto a leitura da palavra quanto a leitura do mundo. A escrita de suas peti¢cGes é um
comego para combater a alienagdo e fomentar o pensamento.

Seguindo ainda o tema leitura, a pergunta. “E se 1€ s6 nos livros?” A turma quis
esclarecer que ndo, porque a vida também ensina e era preciso estar atento para entender seus
recados. Sr. Ted disse: “A gente pensa o tempo todo, né isso? Entdo a gente 1€”. Nesse momento
um ouvinte disse: “Eu s6 obedeco, aprendi assim.” A professora lhe perguntou se sua mulher
Ihe mandasse fazer algo varias vezes, ele seguiria obedecendo ou pararia para pensar sua agdo?
O estudante contribuiu na oratéria dizendo que talvez sim, questionaria sua mulher, mas pelo
habito obedeceria de imediato.

Nesse momento da discussdo em torno da diferenca entre seguir ordens e desenvolver
um pensamento critico pela fala do educando, nos remeteu Freire pela importancia da reflexao
critica e da autonomia no processo de aprendizado, que é fundamental para o crescimento
pessoal e a compreensdo do mundo. Esse tema nos remete ao que fala Freire sobre os saberes
existirem, ndo havendo nem mais nem menos saberes e nos lembra que o aprendizado envolve
um dialogo e ndo se limita a obediéncia passiva. Em uma reflexao ativa sobre as coisas da vida
e dos conhecimentos em geral, Freire sempre defende que a educacéo deve ser um processo de
conscientizacdo, nesse Viés, os individuos se tornam pessoas atuantes com acdes e decisdes.

O fato de o estudante mencionar que “obedeceria de imediato” sugere uma tendéncia a
aceitar as coisas como sao, sem uma analise critica. Indicando uma mentalidade mais passiva
pela falta de habito de questionar e refletir, contra a promocdo do pensamento critico e da
autonomia. A turma riu e a0 mesmo tempo permaneceu reflexiva.

Numa atitude contraria, ainda dentro da discussao, sr. Jogador disse que opinava para
ndo deixar passar sua vez, Sr. Hollywood disse que o pensador tem que ter argumento e Sr. Ted
complementou: “e depois concluir sozinho. Eu mesmo quero fazer minha propria peticdo para
sair desse lugar”.

Essas falas ilustram a relevancia do pensamento critico e da autonomia no processo
educativo trazida por Freire nos ensinamentos sobre o valor do didlogo no ensino aprendizagem.
Essa construgdo coletiva de conhecimentos é essencial para a emancipacgdo dos educandos.

A fala de Sr. Hollywood: “O pensador tem que ter argumento”, enfatiza a importancia
da argumentacdo e do pensamento critico para que realmente a reflexdo e a capacidade de
argumentar permita aos educandos entenderem e questionar a realidade. O que Freire nos

confirma: “A educagdo deve ser um ato de amor, de coragem, de humildade, mas também de
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didlogo” (Freire, 1987, p. 92). Sr. Ted concluiu dizendo “E depois concluir sozinho. Eu mesmo
quero fazer minha propria peticdo para sair desse lugar. ” Essa declaracdo nos alegra e reflete
um desejo por autonomia. O desejo de “fazer minha prépria petigdo” demonstra a busca pela
liberdade e pela capacidade de tomar suas proprias decisdes. Isso endossa a luta de Freire por
uma educagdo ndo deve ser um ato de opressao, mas um caminho para a emancipagéo.

A resposta da turma de que ndo se aprende s6 nos livros, sugere uma reflexdo quanto
aos ensinamentos encontrados nos livros, mas também na fonte da vida cotidiana com suas
experiéncias, ressaltada na frase “a vida também ensina”. De fato, o aprendizado ndo se limita
a leitura de textos escritos, as licdes do dia a dia, suas situacdes e desafios, oferecem também
licbes valiosas para compor entendimento do mundo e de si.

A afirmacdo “ndo se aprende so nos livros” trouxe o pensar de outros angulos, ndo sé
pela leitura e escrita. John Dewey (1979, p. 78) em sua abordagem sobre a experiéncia prética,
argumenta que esta ¢ essencial para a aprendizagem significativa, afirmando que “a educacao
deve ser baseada em experiéncias reais”. Paulo Freire (1996, p. 77) complementa e destaca a
importancia do dialogo e da conscientizagdo, enfatizando que “o conhecimento ¢ construido
através das interagdes com o mundo e nao apenas pela absor¢do de contetidos”.

Ambas as afirmacfes sdao amplamente respaldadas pelos autores que enfatizam a
importancia de experiéncias praticas e interacGes significativas dentro do processo educativo.
Sendo assim, constatamos a aprendizagem rica a partir das falas dos educandos por experiéncias
reais, que tornam o conhecimento mais relevante e aplicavel no cotidiano. Freire complementa
essa Otica quando destaca o papel do dialogo e da conscientizacdo, perceptivel no didlogo entre
0s participantes da pesquisa em suas interacdes e reflexdes coletivas. De fato, como sugerido
pelos autores, entendemos melhor o conceito de educagdo integrando teoria e pratica e
ressaltando que a vida cotidiana € uma fonte rica de aprendizado de n6s mesmos e do mundo.

Essa ideia encoraja teoria e pratica a atuarem concomitantemente para um aprendizado
mais completo, enriquecido ndo apenas pela teoria, mas também pela préatica de suas vivéncias,
que de verdade se materializou em ler a tudo e a todos na fala de Sr. Ted quando disse: “A gente
pensa o tempo todo, né isso? Freire (1996, p. 25) afirma que “a pratica educativa, quando ndo
é reflexiva, ndo é verdadeira pratica”. Essa afirmagdo de Freire ressalta a necessidade de uma
interacdo constante entre teoria e pratica para um aprendizado mais significativo.

O pensamento constante e a tomada de decisfes estdo intrinsecamente ligados ao
processo de conscientizacdo mencionado por Freire. Ao refletir sobre nossas escolhas, néo
apenas avaliamos situacdes e consequéncias, mas também desenvolvemos uma compreensdo

critica da do que esté a nossa volta. Esse raciocinio é essencial na prética educativa reflexiva,
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que Freire defende como fundamental para um aprendizado significativo. Esse processo de
reflexdo e analise, alinha-se a proposta de Freire de uma educacdo que ndo seja apenas
transmissora de saberes, mas que promova transformacéo social.

Ao atuarem concomitantemente para um aprendizado mais completo, traz riqueza nao
apenas pela teoria, mas também pela prética de suas vivéncias, que de verdade se materializou
em ler a tudo e a todos.

A discussao do estudante que contribuiu na oratoria dizendo: “Eu s6 obedeco, aprendi
assim.” Como um sinal de condicionamento ou subserviéncia, esta fala, provocou o grupo a
pensar na acdo, e imaginar que poderiam mudar sua postura e passar a questionar como
contribuiu sr. Hollywood dizendo que o pensador tem que ter argumento e sr. Ted na fala: “e
depois concluir sozinho. Eu mesmo quero fazer minha propria peticdo para sair desse lugar”,
endossando o que Paulo Freire nos faz refletir em sua pedagogia critica.

Por esse motivo essa busca por acao individual e reflexdo critica esta profundamente
alinhada com a pedagogia de Paulo Freire, que enfatiza que “a educacdo nao transforma o
mundo. Educacdao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1996, p. 87). O
pensamento ressalta que a transformacéo e mudanca individual. Assim, o grupo foi incentivado
a ndo apenas aceitar passivamente a autoridade, mas a se preparar melhor na construcédo de seu
proprio caminho.

A fala do educando “Eu s6 obedego, aprendi assim” reflete um condicionamento que o
limita a essa postura de subserviéncia, isso instigou o grupo quanto ao questionamento sobre
sua pouca atitude. Em contrapartida, a fala de Sr. Hollywood “o pensador tem que ter
argumento”, destaca a importancia da argumentagdo e da critica, fundamentais para o
desenvolvimento e questionamento essencial para desafiar a obediéncia cega e atuar no mundo.

Perante a afirmagao do sr. Ted, “eu mesmo quero fazer minha prdpria peticao para sair
desse lugar”, este revela um desejo de autonomia e autoafirmacdo, marcado pela forca da
expressividade. Novamente Freire presente, na busca por acdo individual e reflexdo critica.

Certamente as palavras e o conhecimento tedrico fornecem uma base para interpretar e
analisar experiéncias. O discernimento mais critico possibilita uma leitura melhorar para se
fazer escolhas mais conscientes.

Freire (1982, p. 22) acredita que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade daquele”. Nesta afirmagdo Freire nos leva a entender
que a experiéncia vivida pelos educandos ndo pode ser ignorada, é essencial para que possam
interpretar e dar significado ao seu aprendizado. Suas experiéncias individuais contém

profundidade, especialmente quando os educandos reconhecem suas vivéncias na construcdo
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desse conhecimento, eles notam pertencimento, se fortalecem de forma coletiva pela partilha
de saberes tdo valiosos a contribuir com a coletividade por suas diversidades.

Dando seguimento foi perguntado: Entdo quem |é mais sabe mais? Sr. Gigante disse:
“Depende, se for das palavras concordo, mas se for da vida, ja ¢ diferente. ” Sr. Cabega disse:
“mas pra entender melhor a vida as palavra ajuda, pra o cara ndo se deixar enganar”. O grupo
encerrou a discussdo se deu por satisfeito. A colocagdo de Sr. Gigante ao dizer: “Depende, se
for das palavras concordo, mas se for da vida, ja é diferente”, sugere que além de adquirir
conhecimento, a sabedoria de vida é necessaria para a compreensdo da vida real. Sendo aqui
refletida e ressaltada o valor da pratica e das vivéncias por eles adquiridas. E que sr. Cabeca
complementou, “mas pra entender melhor a vida as palavra ajuda, pra o cara ndo se deixar
enganar”’. Esse argumento valoriza a importancia de ler as palavras para entender melhor a vida
e evitar seus enganos.

Mais que ler é atuar politicamente. A alfabetizacdo € vista por Freire como um ato
politico, pois forma os individuos a entender e questionar a realidade e isso implica que ler e
escrever ndo sdo apenas habilidades, mas ferramentas de transformacdo social. Como analisa

Freire ao escrever:

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria,
centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos
educandos escondiam muito mais do que desvelam a realidade, agora, pelo
contrério, a alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e como
ato politico é um esforco de leitura do mundo e da palavra. Agora ja ndo é
mais possivel texto sem contexto (Freire 1982, p. 35).

Com essa mudanca de paradigma, a alfabetizacdo de adultos se torna um espaco de
resisténcia e emancipacdo. Em vez de serem meramente captores passivos de conteddo, 0s
educandos se tornam protagonistas, como nesta pesquisa por sua producao autoral na feitura de
suas peticdes, evoluindo seu nivel de proficiéncia resistindo na luta por justica.

Obviamente, as palavras e o conhecimento tedrico fornecem uma base para interpretar
e analisar experiéncias. O discernimento mais critico possibilita uma leitura melhor para se
fazer escolhas mais conscientes. Finalizada essa etapa a oficina ficou de ser retomada no
periodo da tarde, visto que a discussdo se delongou com muitas participacdes. Ao retornar as
atividades do dia, na parte da tarde, a oficina de nimero dois, apos registro dos presentes e
distribuicdo de uma merenda, a professora convidou a turma para acompanhar a letra da cangéo
Calice de Chico Buarque e um video da versdo Calice como extensdo da letra de Chico Buarque.

A letra foi acompanhada em audio e impressa para destaque de palavras, reflexdo sobre o
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contexto politico da época, da temética da opressdo no campo das ideias politicas e do
comportamento da sociedade naqueles dias. J& versdo do Rapper foi acompanhada em video.
Ressaltou-se a utilizacdo de caracteristicas e linguagem nas duas versbes, bem como fez-se
alusdo apropriada a adequacdo ao contexto. Na analise comparativa das versdes da cancdo
"Caélice", o objetivo era assegurar coesdo e coeréncia, utilizando conectivos que facilitem a
comparacdo e o contraste de forma l6gica evidenciados nos textos orais e escritos. A seguir a
imagem (Figura 21) do momento de estudo da cangdo e acompanhamento da letra em diferentes

midias.

Figura 21 - Estudo da letra da cancdo Calice de Chico Buarque

Fonte: Registro da autora, 2024.

A analise da letra da cancdo “Calice” do musico e compositor brasileiro, Chico Buarque,
e a extensdo da tematica da cancao na atualissima composicdo de Calice pelo Rapper Criolo,
prop6s pensar o ontem e 0 hoje, trouxe comogdo e uma reflexdo profunda no comparativo de
ambos os contextos de época. Para Freire, "a consciéncia critica é a representacdo das coisas e
dos fatos como se déo na existéncia empirica. Nas suas correlagBes causais e circunstanciais. A
consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando os de fora e, por isso,
se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe agradar". (Freire,1967, p. 105)

Essas reflexdes caracterizam a necessidade de si ter consciéncia critica, que segundo
Freire é a capacidade de perceber e entender a realidade como ela realmente ¢, levando em

conta suas causas e contextos reais. Ja a consciéncia ingénua é aquela que acredita que pode
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interpretar os fatos apenas de acordo suas proprias ideias superficiais. Assim é preciso buscar
compreender o mundo de maneira mais profunda e realista.

O video da cangdo de resposta e homenagem a Calice Chico Buarque, pelo rapper
nordestino Criolo®, trouxe uma versdo uma atualizagio do contexto politico e social vivido pelo
povo pobre das periferias. Todos assistiram em total siléncio e pairou uma carga de emogéo
durante a exibi¢ao do video. Sr. Cabega assistiu comovido e disse: “muito forte, professora,
nesse mundo vocé pode ser prego, o que for, mas se vocé ndo tem isso aqui (apontou para a
cabega), vocé ndo tem nada. E, ao dizer isso, ele se levantou da cadeira com rompante. Seguiu
dizendo: “O mundo da valor ao dinheiro, mas vocé pode ter valor se tem uma mente brilhante,
voce passa a ter algum valor”.

A respeito da violéncia, Foucault (1979, p. 215), afirma: “a violéncia é sempre um
produto de uma estrutura de poder”, destacando como as normas sociais € politicas legitimam
algumas formas de violéncia, enquanto também deslegitimam outras, sugerindo que isso possa
significar que as estruturas de poder ndo apenas regulam a violéncia, mas também conduzem a
percepcao que a sociedade tem dela, marginalizando uns e mantendo o status quo de outros.

A partir dessa analise, a fala do Sr. Cabeca reflete o simbolo de valor que tem o
individuo na sociedade, concluindo que na sua opinido apesar da sociedade eleger o dinheiro,
o0 verdadeiro valor pode vir do intelecto e da criatividade. Assim, a violéncia estrutural e o
controle social que desvalorizam os individuos, perpetuam o status quo da sociedade, mas nao
se deve desprestigiar e silenciar as vozes que desafiam a ordem estabelecida.

Ao se levantar da cadeira, Sr. Cabeca usa um gesto de impeto para enfatizar a
importancia de sua fala. O ato fisico demonstra o quanto ele acredita na relevancia do que esta
dizendo e como a inteligéncia e o valor mental sdo fundamentais para ele.

Em seguida no trecho da cancdo “a ditadura segue meu amigo Chico”, “pai afasta de
mim as biates (armamento bélico)”. O estudante sr. Oclinhos disse que nesse trecho: “se esta
pedindo a Deus paz, pois conta com a fé, esperanca e com a sorte para se proteger da violéncia.
Sr. Oclinhos disse ainda, que a musica falava que a opressdo e repressdo ndo acabou na periferia.
“E € verdade, gostei quando ele falou também que a poesia dele ndo tinha fronteira”. Sr. Cabega

completou dizendo que Chico Buargue deu valor a poesia do artista Criolo.

6 Criolo - versdo Calice / Chico Buarque - homenagem ao Criolo. 1 video (2,47min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=utJENUg2NJ4. Acesso em: jul./2024
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A declaracdo do estudante sr. Oclinhos, destaca a fé como uma forma de protecéo,
defesa contra a violéncia nas periferias, nas comunidades. Essa crenca religiosa conforta e
também pode ser um mecanismo de resisténcia a inseguranca.

No trecho “Ha preconceito com o nordestino, homem negro, com o analfabeto, mas nao
ha preconceito se um dos trés for rico, pai”. Sr. Jovem disse que falava de desigualdade social
e que o outro trecho “pois, na quebrada escorre o sangue” seria porque os pobres sofrem mais
com a violéncia e vivem no meio de uma guerra.

Para Goffman (1988), as sociedades criam uma “teoria do estigma” para justificar a
discriminacdo contra certos grupos de pessoas em nosso meio. Tal teoria ajuda a explicar por
que algumas pessoas sdo tratadas como inferiores ou perigosas, embasados em caracteristicas
fisicas, diferencas como raca, género, orientacdo sexual ou religiosa. Assim, as pessoas perdem
a empatia pelas outras, faccionando grupos, perpetuando a desigualdade, estrutura de poder e
preconceito. Quando afirma: [...] construimos uma teoria do estigma, uma ideologia para
explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo que ela representa, racionalizando algumas
vezes uma animosidade baseada em outras diferencas (Goffman, 1988, p. 15).

A fé trazida na fala de Sr. Oclinhos, nesse contexto, pode nos oferecer um senso de a
resistir a discriminacéo e o preconceito por meio da protecdo emocional, divina que desafia as
narrativas de inferioridade e estigmas sociais A fé pode servir como um escudo, Unico recurso
para enfrentar essas dificuldades.

O trecho destacado por sr. Jovem, “Ha preconceito com o nordestino, homem negro,
com o analfabeto, mas ndo ha preconceito se um dos trés for rico, pai, pois na quebrada escorre
o sangue”, refletiu o preconceito enraizado e seletivo na sociedade e a valorizagdo da riqueza.
Ele mostra que a discriminacdo recai sobre grupos de marginalizados, mas ressalta que esse
preconceito diminui significativamente quando essas pessoas possuem riqueza e o escorrer do
sangue sao vidas ceifadas por puro preconceito, destacado na expressdo “na quebrada escorre
o sangue” [...] aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-
se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam (Freire, 1970, p. 15).

Em seguida foi solicitado que pensassem na palavra calice, qual sentido teria nas duas
cangdes. Um estudante ouvinte disse ser o calice de Jesus, ja Sr. Cabeca disse: “vocés vé e ndo
pensam, assiste televisdo e ndo entende, ¢ pra mandar calar e o sangue t4 no lugar do vinho”. A
turma ouviu curiosa e atenta a essa afirmacao pelo tom sério em que foi colocada. O video foi
considerado muito forte por todos pela triste realidade conhecida por muitos ali.

Nesse momento nasceu outra fala potente para reflexdo coletiva, nas palavras de Sr.

Cabeca ao pensar a palavra célice. Sr. Cabeca parece refletir mais aprofundado e critica 0 modo
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como as pessoas muitas vezes ndo observam, interpretando melhor a realidade que lhes é
apresentada. Quando ele diz “vocés vé e ndo pensam, assiste televisdo e ndo entende”, esta
sugerindo que as pessoas muitas vezes se limitam a consumir informagdes passivamente, sem
realmente refletir sobre o que estdo vendo ou escutando. De fato, 0 chamado senso comum
limita o pensamento ao superficial, ndo buscando entender o significado maior das coisas.

E grandioso ver uma reflexdo critica dessa natureza, o que denota nitidamente a
percepcdo de senso critico do Sr. Cabeca, mesmo a partir da analise no um senso comum, pois
ao criticar a superficialidade com que muitos dos seus colegas, observam e interpretam a
realidade pela tela da TV. Essa percepcao se afina ao que Freire enfatiza sobre a importancia
da consciéncia critica e da reflexdo profunda na educacdo. O mesmo reitera que a educacédo
deve ser um ato de liberdade, promovendo a capacidade de questionar, refletir e agir ao afirmar:
“A educagao ¢ um ato de amor, por isso ¢ um ato de coragem” (Freire, 2018, p. 76). Portanto,
a analise do Sr. Cabeca revela a necessidade urgente de cultivar uma visdo critica,
extremamente importante para uma compreensao aprofundada do mundo ao redor.

A discriminacéo e a violéncia que afeta diretamente 0s menos favorecidos, trazidas nas
falas de sr. Jovem e do Sr. Cabeca, podem ser tomadas como uma resposta ao cenario descrito
pelo Sr. Jovem, enfatizando que, apesar dos preconceitos e das injusticas sociais, o verdadeiro
valor pode e deve ser encontrado na capacidade intelectual do individuo e ndo apenas no ouro
ou cobre que possa reter na Terra. Enquanto Sr. Cabeca defende que o valor real esta na mente
e na inteligéncia, Sr. Jovem critica a tendéncia da sociedade de valorizar mais o dinheiro e 0
status do que as verdadeiras qualidades pessoais. Ambos destacam diferentes aspectos da
valorizacdo na sociedade. A inteligéncia versos status social.

A frase do sr. Cabe¢a “o sangue ta no lugar do vinho” tem uma carga simbolica e
significado mais profundo, ndo deve ser visto como algo meramente decorativo ou como gesto
religioso. Como forma de visualizar em anos momentos da ditadura no Brasil, foi construida
uma linha de tempo na lousa dos anos ditadura militar aos dias atuais com informacdes
recordadas e trazidas pela professora com participacdo dos educandos que destacaram
acontecimentos de registro de suas préprias memdrias sobre o que ouviram do tempo da
ditadura e sua propria linha do tempo.

O passeio na histéria politica do Brasil com destaque aos anos da Constituicdo de 1988
e das reformas juridicas de 1984 que a precederam, trouxe um panorama da época com marcos
na restauracdo da democracia e na protecdo dos direitos humanos. A sugestdo de criacdo de
uma linha de tempo permitiu a reflex&o e localizagéo temporal de cada participante. A exemplo

da fala do estudante Sr. Cabeca nascido em 1984, ano emblematico tanto para a Lei de
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Execucbes Penais quanto para o movimento Diretas Ja. “eu nasci nesse ano”, surge uma
conexdo temporal pertinente entre seu nascimento e as mudancas politicas da época e um
processo importante de conscientizacdo democratica para compreender um pouco melhor como
as reformas de sua época de nascimento influenciam o presente momento.

Apesar de ressaltado o muito que ainda ha para se realizar, esse entendimento valorizou
0s avangos conquistados quanto as lutas oriundas dos movimentos sociais, berco do surgimento
da EJA. Essas reflexdes caracterizam a necessidade de uma educagédo centrada na criticidade,
longe da passividade, do senso comum, para que as pessoas sejam mais conscientes e criticas
sobre 0 que consomem e interpretam ao seu redor. Nessa perspectiva Freire nos faz refletir
profundamente sobre a realidade social e politica, bem como analisar estruturas e praticas, néo
nos limitando a meros expectadores e transmissores de informagdes. Sejamos “agentes” ativos,
perddo do trocadilho, os educandos privados de liberdade preferem dizer, atores atuantes,
questionando as injusticas e as combatendo no campo das ideias.

Para uma analise do contexto ressaltado nas duas versées, coloquei na lousa os anos de
1964 a 1985 e trabalhamos momentos importante da histéria a partir das datas de nascimentos
dos educandos, conforme Quadro 5. O objetivo era criar um paralelo e localizacao historica e

pessoal que chegasse na Constituicdo de 1988 e a Lei de Execucgdes Penais de 1984.

Quadro 5 - Régua de destaque dos anos de Repressdo e Ditadura Militar no Brasil
1964 1967 1968 1969 1974 1979 1984 1985 1988

1990 1992 1994 1996 1998 2000 2019
2024

Fonte: elaborado pela autora, 2014

A grande maioria disse desconhecer os fatos e recordar apenas de Collor para os dias
atuais. Lembravam das trocas das moedas e dos caras pintadas, lembravam do Massacre no
Carandiru, da Pandemia, além dos ultimos governos dos presidentes Lula, Presidenta Dilma,
Temer e Jair Bolsonaro. Recapitulamos alguns fatos como 1990 elei¢6es diretas com Fernando
Collor de Melo apo6s fim da ditadura. Os problemas econdmicos e um processo de impeachment
por corrupcdo que veio logo em seguida. A eleicdo de Fernando Henrique Cardoso e a
implementacdo do Plano Real para controlar a inflagdo no Brasil e sua reeleicdo para a
presidéncia. O estudante sr. Cabeca recordou que o Brasil foi campedo na copa dos Estados
Unidos em 1988, sendo derrotado pela Franca e que so veio a vencer novamente em 2002 na

Coreia do Sul contra a Alemanha. A turma ficou agitada ao falar de futebol. A professora
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retomou a palavra e recordou também que a Constituicdo Brasileira € de 1988 e que a Lei de
Execucdes penais é de 1984.

A proposta de um passeio na historia politica do Brasil com destaque aos anos da
Constituicdo de 1988 e das reformas juridicas de 1984 que a precederam, trouxe um panorama
da época com marcos na restauracao da democracia e na protecdo dos direitos humanos. A
sugestdo de criagcdo de uma linha de tempo permitiu a reflex&o e localizagdo temporal de cada
participante. A exemplo da fala do estudante sr. Cabeca nascido em 1984, ano emblematico
tanto para a Lei de Execucdes Penais quanto para o movimento Diretas J4. “‘eu nasci nesse ano”,
surge uma conexao temporal pertinente entre seu nascimento e as mudancas politicas da época
e um processo importante de conscientizagcdo democratica para compreender um pouco melhor
como as reformas de sua época de nascimento influenciam seu momento atual.

Foi solicitado a turma pela oficina do dia, uma escrita livre de um sentimento ou
desenho. Segue uma escrita (Figura 22) que expressa a finalizacdo da atividade.

Figura 22 - Escrita do estudante Sr. Cabeca
\
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Fonte: Registro da autora, 2024.
A frase na figura 22, destaca a luta diaria e os desafios que as pessoas enfrentam nessas
comunidades. Sugere que apenas aqueles que tém determinacdo e coragem conseguem lidar
com as adversidades. As palavras escritas na figura 23, do Sr. Gigante expressam um desejo

profundo de liberdade e a frustracdo de estar preso.
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Figura 23 - Escrita do estudante Sr. Gigante

CAnTou (co LsEXTILEZ A REVES

ME LU RocESS o [RECaLSo AK 4
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EAMOR I

Fonte: Registro da autora, 2024.
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O educando Sr. Gigante, ao escrever ‘“‘sorte € amor”, mostra o desejo por coisas

positivas, essenciais nesse clamor de uma chance de recomecar.

Quarta Oficina: aspectos tedricos e praticos de peticoes

A quarta oficina, foi aplicada no dia 17 de maio de 2024 e teve como objetivo formacao
dos participantes no entendimento e na producao de peticGes judiciais, segue abordando suas
caracteristicas, estrutura, linguagem e funcéo social, além de explorar os direitos e deveres das
pessoas privadas de liberdade. O contetido abrange desde a defini¢ao e elementos essenciais da
peticdo até a importancia deste documento no sistema judicial, para producdo textual dos
participantes, promovendo a pratica através de atividades ludicas e desafiadoras. A metodologia
inclui discussGes em grupo, exercicios de escrita e construcdo coletiva de glossarios, com o
intuito de aprimorar a producdo textual e a compreensdo dos direitos dos educandos. A
avaliacdo é feita por meio de um exercicio reflexivo, onde os participantes identificam e
contextualizam palavras-chave relevantes para o tema abordado, consolidando o aprendizado e
a aplicacdo pratica dos conceitos discutidos.

Logo de inicio visando potencializar a reflexdo critica sobre esse género textual
especifico, distribui um exercicio impresso e o introduzi dizendo: “Agora que vocé ja sabe o
que é uma peticdo, vamos pensar nos elementos que a compBem, isto €, elementos ou
informacGes que sdo essenciais em uma peticdo, a quem devemos enderecar e qual o primeiro
passo. Escrevi na lousa as perguntas para inicio da discussdo no grupo: a. Quais os elementos
ou informagdes sdo essenciais em uma peticdo? b. A quem se deve enderecar uma peticao? c.
Quais direitos e deveres das pessoas em privagdo de liberdade que vocé conhece? d. Qual o

passo inicial para peticionar?
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O estudante Jovem se antecipou e disse que a letra ¢, do exercicio, tratava das regras
que tinham que seguir na cadeia e dos direitos a salde, alimentacdo e visita que ndo poderiam
lhes faltar. O Sr. Cabeca destacou, sua insatisfacdo com a ma qualidade do servi¢co na
alimentacéo, na falta de material como fardamento para o preso, escassez de recursos escolares
e do péssimo kit de higiene que Ihes é fornecido. A turma concordou com ele. Nesse instante a
professora retomou a fala e seguiu com a pergunta: “A quem se deve enderegar uma peti¢ao?”’
A maioria respondeu ao juiz. De fato, foi refletido que na peticéo, é essencial identificar quem
estd fazendo a solicitacdo (o autor) e quem vai receber e avaliar a peticdo (a autoridade
responsavel). O Sr. Ted disse: “mas tem pedido que deve ser mandado para a casa primeiro
(unidade prisional)”. De fato, foi esclarecido que a depender da solicitagdo, a exemplo do
trabalho na prisdo, o diretor da unidade é quem deveria ser acionado. A professora ainda
ressaltou que é muito importante ao solicitar que seja feita explicacdo da sua condigéo, do que
Ihe aconteceu e por que a peti¢do esta sendo apresentada de forma bem detalhada e direcionada.
Além disso, deve-se incluir argumentos legais que justifiquem o pedido, usando referéncias a
leis, regulamentos ou decisdes judiciais relevantes. A peticdo deve conter um pedido especifico
dirigido a autoridade responsavel. Finalmente, é necessario incluir assinaturas, data e local para

registro e validacdo da peticao (Figura 24).

Figura 24 - Imagem da Atividade Elementos da Peticao

oy

Fonte: Registro da autora, 2024.

Nesta imagem o estudante lé e seleciona os elementos necessarios para inicio da
estrutura de uma peticao e relaciona as ideias sobre direitos e deveres trazidas na discussao. As
insatisfacOes citadas pelos educandos como fardamento, alimentacdo, assisténcia juridica, entre
outros, ajudaram a pensar nos direitos e deveres dos internos e especialmente, o passo inicial

para comegar 0 processo, na sugestao de escrever um simples pedido de namoro que introduziu
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de modo sutil a compreenséo e 0 como criar uma peticao para tratar de questdes, pleitos diversos
relacionados aos direitos dos individuos, e em especial, dos individuos em situacdo de privacado
de liberdade. Como se tratava de um longo passo a passo, foi distribuido um quadro com a

descricdo de cada elemento da peticdo que iriam construir gradativamente

Quadro 6 - Elementos da Estrutura de Peti¢tes

Elementos da Peticao Descricdo

Especificagdo do autor da peticdo e de quem vai recebé-
la (a autoridade responsavel).

InformacGes e explicacdo clara dos fatos e do porqué
estd sendo feita.

Argumentos para sustentacdo juridica do pedido, com
referéncias das leis, normas ou decisdes relevantes.

Identificacdo das partes

Descricéo detalhada dos fatos

Fundamentos legais

Pedido ou solicitacdo Solicitacdo clara e direcionada a autoridade responsavel

Assinaturas, data e local Registros para validacdo da peticao.
Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.

Ao ver 0 quadro a turma se colocou a querer iniciar de imediato a escrita, mas a
professora fez alusdo que as construiriam por etapas, sempre passando a limpo e percebendo a
necessidade de ajustes e intervencgdes especificas. Foi distribuida a atividade um para relacionar
0s vocabulos, vocativos, pronomes de tratamento e expressdes de cordialidade Uteis em uma
peticdo e lhes foi dado cinco minutos para relacionarem os termos. A turma preencheu em um
tom de disputa, sendo externado raciocinio e davida entre as palavras dignissimo e ilustrissimo.
A professora disse que a diferenca era bastante sutil, ilustre da ideia de alguém com autoridade
maior status social. Ja dignissimo, disse exaltar admiracdo, respeito e consideracdo pelo
individuo em questédo. O estudante Caramelo observou que nas audiéncias percebe uma postura
de altivez nas autoridades. Sr. Cabeca disse que era para passar a ideia de poder sobre os demais.
“E a linguagem deles 14, pra mostrar forga!”

A atividade provocou nos educandos discutir a leve diferenca entre os vocabulos
“dignissimo” e “ilustrissimo”, em um raciocinio critico que vai além do senso comum. Como
por exemplo quando Sr. Caramelo, nota a postura altiva das autoridades nas audiéncias em que
ja esteve, e Sr. Cabeca quando afirma que essa linguagem visa mostrar forca, demonstrando
uma compreensdo da dindmica social envolvida na linguagem do poder. Essas percepcbes se
alinham novamente a Paulo Freire, ao argumentar que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (Freire 1982, p.11). Neste instante a leitura do mundo se refletiu nas discussdes,

demostrando que eles estdo comecando a si conectar aos aspectos linguisticos em suas
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realidades sociais e culturais provocadas nas atividades propostas. Sem contar com a grande
interacdo entre 0s mesmos revelando um processo de construcdo do conhecimento coletivo.

Saviane (2013, p.45), destaca a importancia do senso comum na formacdo do
pensamento critico, ele enfatiza que o senso comum € uma forma legitima de conhecimento,
que deve ser respeitada e analisada criticamente. Assim, os educandos, demonstraram um
avanco significativo na reflexdo sobre a linguagem compreendendo sua funcdo social, sendo
capazes de reconhecé-la em contextos formais, mas também o quanto a escolha das palavras
pode influenciar as relacfes de poder.

A dificuldade de utilizar formalidade no texto e até mesmo de usar expressdes de
docilidade com cordialidade s&o pequenas barreiras a serem transpostas para alem da grafia. As
atividades praticas favoreceram identificar os elementos essenciais, direcionar corretamente
uma peticdo e conhecer os direitos e deveres das pessoas privadas de liberdade, iniciar o
processo de peticdo por partes com a nogdo de comeco, meio e fim sempre seguindo com rigor
e respeito a escrita em um tom de cordialidade.

Foi distribuido um caca palavras para de maneira ludica e recreativa buscar fixar e
reconhecer vocabulos. As palavras selecionadas foram: Excelentissimo (a), Senhor Juiz,
lustrissimo (a), doutor (a), Senhor (a), respeitavel, caro (a) prezado (a), Diretor (a) todas como
possibilidade de uso na introducdo do pedido, solicitacdo ou peticdo. O estudante Hollywood
disse ter ouvido que a Comarca de Simdes Filho teria agora uma juiza. Os educandos praticaram
a atividade em siléncio sem precisar auxilio. Em seguida foi solicitada a separacdo dos
vocabulos formais e informais dando inicio a construcdo de um mine glossario de expressoes e
pronomes de tratamento formal, informal, cordiais ou afetuosos, inclusive com titulos de
autoridades para melhor adequacéo e introducéo de uma peticéo. A construcdo foi feita na lousa
de forma coletiva. Surgiram a expressdo prezado amigo, prezada professora, Caro amigo,
querida professora, sr. Jodo, dra. Patricia, prof. Oliveira. A turma também recebeu um exercicio
simples de fixacdo distribuido com frases que pediam o preenchimento do vocativo mais
adequado mais ou menos formal e que foi respondido e socializado com correcao na lousa sem
maiores problemas.

Durante a atividade, a interacdo entre os educandos foi marcada por uma troca intensa
de ideias e uma saudavel disputa sobre as melhores abordagens, onde de forma respeitosa aos
pensamentos de cada um, de modo participativo, 0 grupo trouxe suas perspectivas. Ao longo
de toda a atividade, o0 ambiente colaborativo foi regado a opinides, resultando em uma fusao de
ideias comricas analises que fortaleceram o trabalho coletivo, apresentando como a diversidade

de pensamentos enriquece o aprendizado e aprimora o resultado.
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Trabalhada esta etapa, foi entdo sugerida aos educandos uma tarefa individual de
producéo escrita curta e a socializagdo dessa escrita livre de um pequeno pedido de namoro de
trés a cinco linhas. A principio, a turma denotou engragado se fazer tal pedido nos dias atuais.
Contudo, fizeram alusdo as suas préprias experiéncias amorosas. Alguns disseram nunca ter
feito tal pedido, outros ndo saberem com o fazer, uns se reportaram bem no inicio, mas mudaram
0 tom de pedido para uma ordem no meio da escrita, também demonstraram pouca
familiaridade no uso com palavras de cordialidade. Sr. Cabeca disse que 0 pai de sua primeira
esposa nao era de acordo com o seu casamento e disse para sua filha: “vocé quer, entdo va viver
com seu ladrao”. A estrutura de um simples pedido de namoro movimentou a turma a entender
a clareza, a objetividade e a simplicidade da escrita essenciais para o pedido simples e para a
formalidade de uma petigéo judicial, com introdugéo, desenvolvimento e conclusdo. Em ambos
0s textos a mensagem deve ser bem compreendida.

As falas dos educandos ilustram espontaneidade e interatividade caracteristicas da
oralidade como exemplificado ao afirmarem "Nunca fiz tal pedido” ou "Nao sei como fazer",
sdo demonstracbes de uma comunicacdo natural, que permite de maneira, que cada um
compartilhe algo verdadeiro e presente na ideia de oralidade marcada por uma estrutura simples
e menos formal, como ressalta Marcushi (2019, p. 32), ao enfatizar que “as conversas informais
exemplificam o valor linguistico da oralidade”.

Por outro lado, a dificuldade de alguns educandos em elaborar tal pedido de namoro, de
modo mais estruturado, nos revela a diferenca e distanciamento entre a oralidade e a escrita.
Esta ultima exige maior controle sobre o conteudo e a forma ao ser apresentada. Marcushi
(2019, p. 33) destaca que ““ a escrita, por exigir maior controle, salienta a valorizacdo da
comunicacao entre os homens”, aqui o autor da énfase a importancia de se desenvolver
habilidades de escrita para garantir clareza e organizacdo nas interagdes.

Os textos foram socializados com o grupo, quanto a estrutura da mensagem e seu valor
semantico, em tom humorado percebendo o que lhe faltava de forma construtiva e respeitosa
sem provocar frustracbes e promovendo um ambiente positivo de colaboracdo. As escritas
foram recolhidas para observacdo individual quanto a ortografia. Alguns textos transcritos a
seguir, foram observados os desafios de grafia, acentuacéo e concordancia, destacado no quadro

7 a seguir.
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Quadro 7 - escrita dos participantes

Educando Escrita
Sr. Cabeca “Dr Jodo gostaria de descultir uma questdo em relacdo a sua filha. Dr Jodo
gostaria de pedir a méo de sua filha em casamento. O senhor concederia a mao
de sua filha? Sim ou ndo?”
Sr. Jogador “Senhé Jose gostaria de té uma conversa seria com sua pessoa sobre meu

futuro. Estou querendo uma vida melho pra minha familia e eu e sua filha
estamos si gostando Gostaria de pedi uma oportunidade de namora com
Vitéria. O senhor altorizeria?”

Sr. Reloginho

“Bom dia meu sogro. Com todo respeito gostei de sua filha e vou pedi senhor
a mao dela para namorar com ela. Breve vamos noivar.”

Sr. Jovem

“Caro sr. David, venho através desta carta lhe pedir com todo respeito, a mao
de sua filna em namoro. Tenho em consciéncia o dever, a responsabilidade que
terei com a minha amada. E com a sua permissdo, irei ser um genro de
compromisso, respeitador e lutarei pelo futuro melho para sua filha. Agradeco
sua atenc¢do. Atenciosamente, Jovem, 20/05/24, Salvador, Ba.”

Sr. Velocidade

“Prezado senhor Antdnio, atraves dessas palavras venho pedir a mao de sua

Maxima filha em namoro. Respeitozamente peso a conprien¢do do senhor de mim
conceder esa oportunidade. Minha intecio sdo as melhores com sua filha.”
Sr. Gigante “Pezada Senhora Paula esto muito feliz pela senhora ter deixado eu ter ficado

com o grande amor da minha vida que me deu duas filhas lindas. Muito
obrigada senhora Paula. Quero pedir a mao dela em casamento, cuidarei muito
bem dela, mas isso se a senhora permiti.”

Fonte: elaborada pela autora, 2024

A socializacdo dos pedidos, foi bem recebida e o desejo de iniciarem suas escritas

denotou um grande engajamento. A correcdo individual e reescrita com observacgdes na grafia,

acentuagdo e concordancia de “erros” recorrentes, para corre¢ao coletiva, despertou o desejo de

fazer mais e melhor nos educandos. Essa pratica nos reporta ao que diz Marcushi (2008):

E 6bvio que se a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem
desenvolver a escrita, capacitando-os a desenvolver textos em que 0s aspectos
formal e comunicativo sejam bem conjugados, isso ndo deve servir de motivo
para ignorar 0s processos da comunicagdo oral. A razdo é simples, pois
desenvolver um texto escrito é fazer as vezes do falante e do ouvinte
simultaneamente (Marcushi, 2008, p.53).

Este pensamento destaca a importancia de integrar a comunicacdo oral e escrita no

processo educacional. Ouvir os educandos foi fundamental, pois isso ndo sé valoriza suas vozes

e experiéncias, mas também fornecem um entendimento mais profundo de seus sentimentos e

ideias a respeito.

Soares (1996) salienta ao dizer que é preciso fazer intervencdes de acordo com as

hipoteses de apropriagdo do sistema de escrita de cada aluno e incentivar a reflexdo de cada

educando sobre suas proprias respostas, mas sempre respeitando 0 processo de
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desenvolvimento da crianca e considerando todo o seu percurso. A aquisi¢do da escrita € um
processo complexo que envolve o desenvolvimento de diversas habilidades, conforme apontam
Morais (2012) e Ferreiro e Teberosky (1979). O aprendiz perpassa por diferentes etapas, na
elaboracdo de hipoteses e compreendendo os principios do sistema de escrita, até alcancar a
autonomia. De verdade entender essas etapas € essencial para criar estratégias pedagogicas de
leitura e escrita.

Ao estimular a transcrever seus pedidos, do oral para a escrita formal, a pratica os ajudou
a perceber a relacdo entre as duas formas de comunicacdo, sua coexisténcia. Paulo Freire
(1996), afirma que educar envolve valorizar a voz do estudante e criar um ambiente de reflexdo,
esta visdo comunga com as propostas das autoras acima, pois defendem intervencdes baseadas
nas hipoteses para apropriacdo da escrita de cada educando. Notadamente enfatizam a
necessidade de considerar a trajetdria individual de ensino de cada um, estimulando
consequentemente sua autonomia e crescimento.

Esse processo de transcricdo permitiu que desenvolvessem suas habilidades de escrita,
seu pensamento critico, organizando suas ideias. Como salientado por Marcushi, a escrita,
entdo, se torna uma extensdo da sua capacidade de se expressar oralmente, promovendo a
consciéncia de que ambos os modos de comunicacdo sdo complementares, vistas como um
continuum que envolve a escuta ativa e a valorizacdo das vozes dos educandos. Esse ciclo de
ouvir, refletir e escrever enriquece a experiéncia educacional, tornando-a mais significativa e
inclusiva. Freire que enfatizava a leitura e a escrita serem processos complementares e
interdependentes na formacdo do individuo, de certo atentou para o ciclo de ouvir, refletir e
escrever como forma de enriquecimento da experiéncia educacional mais significativa e
inclusiva, pois ele acreditava que ler o mundo — ou seja, entender a realidade e o contexto em
gue se vive — é tdo importante quanto ler e escrever palavras, dando énfase a uma perspectiva
de uma educacdao critica, fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico.

Quanto aos erros de ortografia e uso da linguagem revelam uma série de dificuldades
que os educandos enfrentam na escrita. Os erros ortograficos, como “descultir” em vez de
“discutir” e “t¢” em vez de “ter”, demonstram confusdes comuns entre palavras semelhantes.
Além disso, palavras como “melho” e “pedi” ilustram a necessidade de uma melhor
compreensdo das regras ortograficas.

Observamos nas producoes dos educandos que apesar da comunicagao ser um processo
complexo e, mesmo quando as pessoas falam de forma “errada”, estas, por vezes, conseguem
se entender. Soares (2002, p. 45), aborda e discute como a comunicacao vai além da correcao

gramatical, a autora enfatiza a importancia do contexto social e cultural nessa compreenséo



132

matua e tdo defendido por Freire sobre a educagdo como um instrumento de dialogo e
conscientizacdo dos individuos.

A falta de concordancia também é um ponto importante a ser destacado. A frase “uma
conversa seria com sua pessoa’” deve ser corrigida para “uma conversa séria com sua pessoa’,
evidenciando a necessidade de trabalhar a gramatica em sala de aula. Outro exemplo ¢ “minha
integdo sdo as melhores”, que deve ser “minhas intengdes sdo as melhores”, mostrando a
confusdo com o plural e a correta grafia. Além disso, alguns erros refletem problemas de clareza
na comunicagdo. A expressdao “genro de compromisso” poderia ser reescrita para “genro
comprometido”, aumentando a compreensdo. Faz-se necessario promover uma comunicacao,
mas clara com uma interacdo mais rica, facilitando o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da autonomia dos educandos. Espera-se, que estes, sejam capazes de serem
sujeitos de suas proprias historias, essencial para a pedagogia defendida por Paulo Freire, que
que valoriza e ressalta a importancia de cada individuo ser capaz de agir de forma autdnoma e
consciente significativamente.

Essa metodologia de significados, proporcionou maior proximidade com a terminologia
juridica essencial para a comunicacdo no campo do Direito. O desafio de caca-palavras com
pronomes e termos juridicos, ofereceu uma abordagem interativa e envolvente para a fixagdo
de conceitos, enquanto o jogo da memaria associou palavras aos seus significados e promoveu
a memorizacdo para melhor compreensdo dos termos juridicos. A ludicidade facilitou a
assimilacdo dos contelidos essenciais nesta fase de construcdo das peticdes.

Encerramos o turno da manhd, para dar continuidade no principio da tarde, desse mesmo
dia, com as observag6es da escrita individual e reescrita do pedido de namoro. No retorno,
foram destacados alguns “erros” mais frequentes de acentuagdo e ortografia um por um em suas
carteiras a medida que se apresentaram para o0 encontro da tarde.

Apos a devolutiva, para iniciar a organizacao e sistematizacdo das partes envolvidas na
futura peticdo, foi solicitado o preenchimento de dados pessoais e informacGes sobre a
demanda. Os educandos preencheram o que foi possivel, deixando apenas alguns dados em
aberto como nUmero de processo e o artigo de combinacdo para verificagcdo posterior com o
servidor da area do direito na unidade, o policial penal Amarildo Monteiro, que gentilmente e
com anuéncia da direcdo, da unidade prisional, acessou estes dados para fins da pesquisa em

questdo, como mostra a figura 25, para recolha de dados pessoais.
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Figura 25 - Ficha de Dados Pessoais

CDBMO = Data:
Profa Patricia

Para a construgdo da identificagao das partes.

Nome completo

Endereco. Rua
n° Cidade Estado CEP
Mae

Pai:

Processo:

Demanda:

Dados Legais: Art. 41 incisos XIV como combinag@o art.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.

Apos preenchimento da ficha e finalizando, foi pedido uma avaliagéo da oficina do dia
em palavra-chave do grau de importancia do direito nessa oficina. Das palavras-chave
escolhidas pelos educandos, estas refletem uma rica diversidade de entendimentos sobre a
importancia do direito em suas vidas e na sociedade. Educandos como Sr. Caramelo e Sr.
Jogador destacaram a relevancia das “Regras” e “Regras do Jogo”, sugerindo que compreendem
o direito como um conjunto de normas que regem a convivéncia social. Sr. Reloginho enfatizou
o “Aprender”, sinalizando uma abertura para a educacao e a conscientizacao sobre os direitos.

Sr. Cabega trouxe a tona “Conhecimento-Direitos humanos”, indicando uma percepgéo
sobre a relevancia dos direitos humanos no fortalecimento da cidadania. Por outro lado, Sr.
Gigante mencionou “Justica — cega”, refletindo uma critica a imparcialidade do sistema judicial,
enquanto Sr. Ted abordou a “Sociedade injusta”, revelando preocupacdes sobre as
desigualdades sociais.

A visdo de Freire sobre a importancia da conscientizacdo nos direitos e suas
responsabilidades, para que lhes permitam questionar, desafiar e transformar o seu redor, pode
ser notada nas falas pela necessidade de se conhecer e entender, as normas sociais, regras que
sdo fundamentais para se ter uma participacdo mais ativa e critica. Eles reconheceram as normas
como fundamentais em uma visdo pragmatica do direito. Bem como sugeriram que a educacéo
¢ uma ferramenta para a conscientizacdo desses direitos, confirmando a perspectiva da
educacdo, como um meio de liberacéo e forca com base no dialogo.

Em mengéo aos “Direitos humanos” na fala de Sr. Cabega, sublinha -se a importancia
da dignidade e da equidade, refletindo a necessidade de uma vida mais justa, um tema caro a
Roberto da Silva que também se preocupa com a formacdo de uma consciéncia critica em

relagdo as desigualdades e aos direitos humanos em desdobramento com as ideias de Freire.



134

Sr. Velocidade Méxima e Sr. Itinga, ao falar sobre “Lutar — Preconceito” e “Guerrear —
Direito”, expressaram uma vontade de agdo e resisténcia contra injustigas. Sr. Profissdo Perigo
destacou a “Desigualdade”, enfatizando uma questao central nos debates contemporaneos. Sr.
Jovem, ao referir-se a “Lei — Constitui¢do”, aponta a importancia das leis fundamentais que
regem o pais. Sr. Hollywood e Sr. Oclinhos, ao mencionarem “Interesses” e “Sistema judicial”,
respectivamente, sugerem uma reflex&o sobre como 0s interesses pessoais e coletivos interagem
com o direito e o funcionamento da justica.

As falas dos educandos, refletem um desejo de acao e resisténcia contra injusticas, o que
claramente se remetem ao pensamento de conscientiza¢éo e luta contra a opressao como formas
de emancipacao dos sujeitos. As falas de “lutar contra o preconceito” e “guerrear pelo direito”
conclamam Freire por falarem em desigualdade centro de muitas discussdes, nas reflexdes
sobre “interesses” e o “sistema judicial” pela complexa relagdo entre interesses individuais e
coletivos. Todas essas vozes se inter-relacionam, promovem a reflexdo critica, base do
pensamento de Paulo Freire, pilar dessa pesquisa.

Essas palavras-chave, coletadas na oficina, mostram nao apenas o aprendizado sobre o
direito, mas também as aspiracdes e desafios percebidos pelos educandos, apontando para a
necessidade de continuar promovendo didlogos sobre justica e os direitos das pessoas. Estas
respostas refletem uma percepcdo da importancia do direito, destacando tanto sua funcgéo
essencial quanto suas limitagdes. Termos como “Regras do Jogo” ¢ “Lei — Constituigdo”
traduzem a visdo do direito como um conjunto de normas que regulam a sociedade. O destaque
para “Conhecimento-Direitos Humanos” e “Sistema Judicial” acentuam a administragdo da
justica. No entanto, expressdes como “Sociedade Injusta”, “Lutar — Preconceito” e
“Desigualdade” revelam um olhar consciente, critico sobre as possiveis falhas e desafios
presentes no sistema juridico, o que exige uma percepcdo e luta constante contra as

desigualdades e preconceitos.

Quinta Oficina: peticdes: caracteristicas, tipos e estruturas

No dia 20 de maio de 2024, uma nova oficina iniciou estruturada para aprofundar um
pouco mais o entendimento dos participantes sobre a peticdo judicial, abrangendo suas
caracteristicas, tipos, estrutura. A oficina teve como objetivo focar no estudo de caracteristicas,
estrutura, analise de codigos de demandas, mudancgas no judiciario, calculo de pena e possiveis
beneficios a serem solicitados pelos participantes ao aplicarem esses conhecimentos na

construcdo de suas peticdes. A andlise detalhada de codigos relevantes e aspectos praticos do
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processo judicial é essencial para a feitura dos textos. A metodologia foi utilizada, garantindo
que as demandas dos participantes sejam atendidas, promovendo uma experiéncia rica e
interativa, combinando atividades de caca-palavras, jogo da memoria, reescrita de introducdes,
demandas e solicitacdes importante para se entender o direito penal que envolve a analise dos
tipos de crimes, suas respectivas penas e uma enquete sobre a oficina quanto ao aprendizado e
0 grau de engajamento dos educandos.

Como abertura dos trabalhos foi trazida como destaque, a importancia de se lutar, da
valorizacdo dos sonhos na cangédo Lutar pelo que é meu de Charlie Brown Jr, bastante conhecida
dos educandos. Foi destacado o refrdo: “... o melhor presente Deus me deu. A vida me ensinou
a lutar pelo que € meu [..]” O educando Jovem disse que nunca desistird de sonhar e acreditar
que em breve saira dali para seguir uma vida melhor. A turma como um todo se posicionou
confiante e esperangosa. Sr. Ted disse: “quero sair pra matar a saudade da familia”, Sr. Itinga
disse sonhar com o gosto da liberdade, sr. Reloginho disse: “quero ir para o aniversario de meu
filho na rua”. Sr. Ted disse que gostaria de pedir audiéncia especial, mas sabe que atualmente
janao “vence”, isto €, nao concedem. Sr. Cabeca disse que ja ndo acredita mais em muita coisa,
mas que nao deixou de sonhar.

Pensemos a partir das falas dos educandos a EJA multicor, repleta de sonhos e
esperancas de uma vida melhor, bem como a escola para além de um lugar de formacéo e
transformacéo, mas conquista de sonhos. Arroyo (2006, p. 22) nos apresenta o retrato da EJA
que segundo ele “ndo é qualquer jovem ¢ qualquer adulto. Séo jovens e adultos com rostos,
com historias, com cor, com trajetdrias socio étnico-raciais, do campo, da periferia”. Tamanha
diversidade, infelizmente sofre exclusdo e traz consigo a bagagem um potencial inexplorado
para construcao de um futuro mais digno, feliz de um sonho conquistado. Arroyo (2006) afirma
sua visdo sobre a importancia de considerar a trajetdria do estudante quando afirma: “A
educacdo de jovens e adultos deve ser um espaco de construcdo de conhecimentos que respeite
a histéria de vida dos educandos” (Arroyo, 2006, p. 45).

Nessa oficina, nitidamente é percebida entre os educandos a dificuldade em
compreender o vocabulario juridico ou simples textos relativos aos seus processos, que cria
uma barreira para se desenvolver uma nocdo critica sobre o sistema judicial e sua prépria
condicdo enquanto preso e cidadédo do mundo. Certamente, Freire defenderia a implementacéo
de préticas pedagogicas na educagdo em prisdes, aqui em destaque, que promovam a
compreensdo ativa e critica da linguagem juridica, possibilitando que os privados de liberdade
se tornem atuantes na luta por justica. Imaginemos Freire a legitimar a educacdo em prisoes

pela perspectiva particularmente relevante em contextos de encarceramento, onde a educagédo
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pode ser uma ferramenta poderosa para ajudar os educandos a refletirem sobre suas situagdes,
promovendo a conscientizagdo ¢ mudanga: “Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultaré o seu engajamento necessario na luta por sua
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refard” (Freire 1987, p.20).

Um outro fator crucial novamente observado é a instrumentalizagéo linguistica agora
no acesso a justica, em defesa de uma educacédo dialdgica, pois como salientado por Freire, é
importante a interacdo entre educador e educando para construir conhecimento, sempre com
partilha de saberes. O que nos leva a crer que em relacdo ao acesso a justica, este deveria ser
facilitado, acessivel para atender as necessidades dos individuos e desenvolver uma
compreensdo mais profunda e critica do sistema judicial. Isso fica bem claro na fala do
estudante. Sr. Cabeca quando disse que ja ndo acredita mais em muita coisa, mas que nao deixou
de sonhar. Esta fala evidencia o que foi dito pelo professor Roberto da Silva na citacdo da ideia
de percepc¢éo e a postura das pessoas privadas de liberdade em relacdo aos seus direitos e aos
Orgaos de justica.

As experiéncias vivenciadas durante as fases policial e judicial cristalizam na
pessoa a percepcao de que a policia, a justica e a prisdo ndo sejam instituicdes
confidveis e de que seus eventuais direitos ndo serdo gratuitamente
reconhecidos se adotar posturas meramente passivas (Silva, 2001, p.26).

A cancao Lutar pelo que ¢ meu de Charlie Brown Jr apenas com o refrao: ... o melhor
presente Deus me deu. A vida me ensinou a lutar pelo que ¢ meu” trouxe a reflexdo para o
campo dos sonhos, esperanca e crenca na vida apos o carcere.

As falas dos educandos revelam uma gama de sentimentos sobre sonho e esperanca. Sr
Jovem e Itinga expressaram um forte desejo de mudanca positiva, acreditando que sairdo em
breve para uma vida melhor, bem como anseiam a liberdade. Sr. Reloginho também manifesta
esperanca ao querer estar presente e participar do aniversario de seu filho. Por outro lado, Sr.
Ted e Sr. Cabeca, demonstram uma combinacgdo de esperanca e desesperanca. Sr. Ted, apesar
de seu desejo de reencontrar a familia, esta ciente de que suas chances de obter liberdade séo
pequenas, mas esta esperancoso. Ja sr. Cabeca, por sua vez, expressa um ceticismo geral sobre
a eficacia dos sonhos, mas ainda mantém algum grau de esperanca. Como Freire (1970, p. 94),
afirma: “sem esperanga, o oprimido ndo pode ser capaz de lutar”. Ele ressalta a importancia da
esperanca como propulsora de transformacgédo, mesmo diante dos desafios e das desilusfes. A
relacdo entre ceticismo e esperanca, denota uma forga que pode contribuir para a agéo e a busca
por mudanca de vida. Freire nos lembra que é na esperanca que reside a possibilidade de um

futuro mais libertador, que ela exerce sobre todos, mesmo aos mais céticos, como no caso do
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educando Sr. Cabeca, que ainda mantém algum grau de esperanca, a forgca necessaria para
seguir na luta por seus sonhos.

Essas declaragdes mostram como a desesperanca pode coexistir com o desejo de sonhar,
revelando o turbilhdo das emog¢des humanas diante das dificuldades. Seguido desse momento,
logo no inicio da oficina, o Sr. Amarildo servidor, policial penal policial penal e licenciado em
direito, com a anuéncia da casa, fez uma participacdo especial que trouxe uma grande dose de
empatia e esclarecimentos essenciais para a elaboragdo das peticbes. Ele apresentou um
panorama das recentes mudancas no judiciario e detalhou o perfil dos internos na Col6nia de
Simdes Filho. Sua fala cativou a sala, que recebeu novos ouvintes que acompanharam
atentamente suas explicacgoes.

Enquanto alguns internos estavam desinformados sobre os fatos apresentados, outros
aproveitaram a oportunidade para questionar sobre a implementacdo das mudancgas e como
essas questdes os afetariam. Especialmente sobre a possivel extingdo das saidas temporarias,
que seriam restritas apenas para estudo, surgiu uma preocupac¢do quanto a contradi¢ao, dado
que apenas um percentual reduzido de presos pode usufruir dessa oportunidade. Isso levanta
questionamento sobre a equidade e a eficacia dessa medida, por limitar possibilidade de
reintegracdo e beneficios a uma fracdo minima da populacdo carceraria, sem considerar o
impacto sobre os demais internos e a eficacia geral do sistema de saidas.

A respeito do controle e poder nas instituicdes sociais Foucault (1977, p. 140), afirma
que: “as instituicdes exercem um controle que nao apenas penaliza, mas também exclui,
perpetuando desigualdades e limitando a vida”. A preocupagao expressa dos educandos sobre
a restricdo das saidas temporarias a uma fracdo da populacdo carceraria desinformada das
mudancas no judiciario, se ancora a luz das ideias de Michel Foucault sobre controle e poder
nas instituicoes sociais que penaliza, exclui os sujeitos, muitas vezes, de maneira invisivel como
aqueles que ndo tém acesso a informacdo sobre suas condigcdes legais. Assim, a falta de
transparéncia e compreensdo sobre as mudancas no judiciario pode resultar em um ciclo de
exclusdo e limitacdo de beneficios.

Observamos que a participacao especial do Sr. Amarildo Monteiro (Figuras 26;27)
nesta oficina foi muito importante, pois nos trouxe esclarecimentos essenciais para a elaboracéo
das peticGes, para a construcdo dos fatos e do direito, além de um panorama das mudancas
atuais no judiciario brasileiro e ajudou no detalhamento do perfil dos educandos participantes
para analise de suas demandas, bem como validou falas e fez alguns exemplos de calculos
adequando aos possiveis artigos de combinacao juntamente com o art.41 inciso XIV do direito

de redigir suas proprias peticoes.
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Figura 26 - Imagem da Participagdo do Policial Penal - Sr. Amarildo Monteiro.
'.-—""_——”

Fonte: Registro da autora, 2024.

Figura 27 - Registro da Atividade com a Participagdo do Sr. Amarildo Monteiro.

Fonte: Registro da autora, 2024.

A imagens registram a colaboracdo entre a educacdo e a assisténcia juridica na UP,
destacando a relevancia dessa parceria na promoc¢do do conhecimento, na defesa dos direitos.
A foto também exemplifica de maneira didatica o célculo de pena realizado pelo servidor. A
presenca do servidor, que fez e elucidou alguns célculos, com base no documento e fala dos
educandos, trazendo os artigos de combinacao, isto €, os artigos que sao aplicados em conjunto
para resolver um caso especifico de acordo com o perfil da maioria dos educandos, se para
progressao, livramento condicional, saida temporaria, carta de emprego, entre outras.

Os participantes praticaram a escuta atenta para identificar cddigos legais na atividade
jogo da meméria de termos judiciais e significado juridico. A turma se portou curiosa e com varias
perguntas a serem respondidas com base em seus processos. O servidor precisou se retirar por

compromisso de trabalho e nds agradecemos sua preciosa colaboragéo.
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Com lastro no pensamento, que afirma: “a educag@o auténtica... se faz de “’A” com “B”,
mediatizada pelo mundo”, a experiéncia foi importantissima para a formag¢ao de educandos
privados de liberdade e a partilha de saberes. Esta abordagem centrada no dialogo, possibilitou
fortalecimento do espaco pela reflexdo critica, com valorizacdo de vozes potentes com
desenvolvimento da consciéncia critica sobre suas realidades desafiando os preconceitos.

“A educagdo auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas
de “A” com “B”, mediatizados pelo mundol[...]” (Freire, 1987, p.54).

Toda empatia e cuidado aos casos especificos dos educandos, fortaleceu ainda mais a
relacdo de respeito construida pelo servidor que o separa da farda mesmo fazendo uso dela
durante a consultoria. Cada demanda analisada direcionou melhor os cédigos legais para
encaminhamento das peti¢6es e construcao de seus argumentos que sucederam gradativamente.

Com o avanco da hora, foi preciso retomar no turno vespertino. Ao retornarmos,
iniciamos a tarde com um caca palavras de demandas peticionais com palavras como: uso do
nome, detracdo, remicdo pelo trabalho, remicdo pelo estudo, saida temporaria, livramento
condicional, prisdo domiciliar, visita social, transferéncia, indulto, visita intima, etc. Em
seguida de posse dos dados e demandas, em uma folha modelo, preencheram a introducéo de
seus dados para entdo rascunhar a narrativa detalhada, o contexto da situacdo que se encontra
de forma breve que justifique seu pedido.

Esta etapa, bastante delicada, exigiu um esforco significativo para organizar as ideias,
para fornecer suporte adequado e oferecer doses de incentivo continuo, a fim de garantir que
todos se mantivessem engajados e evitassem a desisténcia. O educando sr. Gigante pediu para
parar e fazer depois, pois disse ndao estar com humor. As situacdes reais de seus processos
mexeram com o0 emocional e despertaram desanimo entre alguns educandos. Notadamente, o
abalo emocional chega a afetar o fisico, o educando e sr. Reloginho manifestou sintomas de
suor frio, pediu para ir ao banheiro. Permiti e o aguardei. Ja Sr. Gigante permiti que continuasse
no proximo encontro, e segui recolhendo as tarefas de introducédo do texto e assessorando 0s
demais educandos.

Por se tratar de mais que codigos legais, e sim, de vidas humanas, o siléncio, o suor frio
dos educandos sr. Gigante e sr. Reloginho, ao falarem de suas realidades, denotaram o quanto
fatores emocionais irmanam desénimo, medo ou desesperanca. Claramente identificado nos
educandos sr. Gigante que pediu para parar e fazer depois e 0 estudante sr. Reloginho que
manifestou sintomas de suor frio e pediu para ir ao banheiro. As situagdes descritas refletem
como questdes emocionais profundamente entrelagadas com os processos legais, podem

impactar significativamente no estado mental dos educandos privados de liberdade.
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A questdo emocional nos convida a pensar sobre as emogdes, destacando a importancia
na habilidade de considerar e gerir nossos proprios sentimentos e dos outros. Goleman (1995,
p. 34), enfatiza que essa competéncia é crucial para o bem-estar e o sucesso em diversas areas
da vida. A partir da compreenséo das estruturas neuroldgicas que influenciam essas emocoes,
podemos cultivar habilidades emocionais que beneficiem tanto a nds quanto aos que nos
cercam. Essa capacidade nos permite ndo apenas entender e regular nossas reacées emocionais,
mas também lidar melhor com as interacdes sociais.

Ao manifestar sintomas fisicos como suor frio e a necessidade de se ausentar,
observamos como o estresse e a ansiedade podem impactar emocional e fisicamente, pois mais
do que apenas aspectos técnicos ou legais eles tocam diretamente nas vidas humanas, com todas
as suas complexidades. O siléncio ou a decisdo de se afastar temporariamente pode ser uma
forma dos educandos tentarem encontrar algum alivio ou espaco para processar 0 impacto
emocional do momento. Esses exemplos mostram que fatores emocionais podem influenciar os
processos educacionais e 0 quanto o reconhecimento e gerenciamento desses aspectos devem
ser tratados com afetividade e adequacdo pelos educadores em suas praticas educativas
especialmente em prisdes. N&o podemos negligenciar com saberes necessarios e primordiais a
formacdo do ser inclusive entendendo sobre as influéncias da afetividade em todo esse
processo” (Leite e Gazoli, 2012, p.3).

Ao concluir a producéo inicial, os educandos foram convidados a avaliar a oficina com
base na motivacdo e na participacdo dos participantes, utilizando uma escala de 0 a 10. Essa
avaliacdo visava medir a eficicia do aprendizado, o engajamento e o grau de interesse no tema
abordado. O resultado da enquete sobre a oficina foi quanto ao aprendizado e o grau de
engajamento dos educandos. As notas foram altas tanto para o aprendizado quanto para o
engajamento. Isto é bom sinal, de impacto positivo, o que ndo impede de haver um maior
aperfeicoamento em especial nas dinamicas e midias tecnoldgicas para maximizar a

participacdo geral.

Sexta Oficina: caracteristicas, tipos de peticdes

A sexta oficina realizada no dia 21 de maio, foi voltada para o aprimoramento da
argumentacdo e producdo textual relacionada a peticdo para fundamentagdo dos fatos,
enfatizando a clareza, coesdo e coeréncia na escrita. A oficina seguiu com o objetivo de ensinar
as caracteristicas, tipos, estrutura, linguagem e funcdo social das peticdes judiciais, além de

aprimorar a argumentacao e a clareza textual com algumas conjungdes usadas para conectar
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oraces ou partes de oragdes, estabelecendo relacbes de oposi¢do, adicdo ou conclusdo. O
contetdo abrangeu desde a identificacdo dos elementos essenciais das peticdes até a pratica de
producéo textual, incluindo a reescrita com fundamentos legais apropriados. A metodologia
envolveu leitura e analise de exemplos, exercicios de argumentacéo, producéo, revisao de textos
e avaliacdo das atividades construidas. Assim, a producdo do dia foi de se construir narrativas
que demonstrassem um desenvolvimento, explicacdo, motivacdo, fundamento para os fatos
explicitados pelos mesmos, para o corpo do texto de sua propria petigcdo, realizando em seguida
a reescrita e o acréscimo do fundamento legal, conforme o Art. 41, Inciso X1V, dos fatos e do
direito.

Para inicio dos trabalhos, foi distribuida uma atividade impressa com respostas de
multipla escolha, leitura e reflexdo para ajudar na construcdo do pensamento com coeréncia e
l6gica. Os participantes tiveram um tempo para responder e depois socializarem para corre¢ao
e reflexdo coletiva. As afirmacdes e evidéncias a cada questionamento, possibilitaram
identificar, razdo, situacdo possivel similaridade, exemplos, opinides para construcéo de seus
argumentos de forma l6gica, organizando um pensamento mais persuasivo. Esta atividade ndo
apenas incentivou a pratica de diferentes formas de argumentacdo, mas também ajudou o0s
participantes a adaptar seus argumentos a diversos contextos e situagdes, promovendo um
ambiente de aprendizado colaborativo e construtivo dentro da sala de aula.

A atividade constou de sete questdes para leitura e reflexdo, fixacao escrita e aplicacao
correta de termos corriqueiros nas peticdes em curso. Conforme apresentado no quadro 8.

Foram estudados demandas e termos do juridico como base nos direitos: por direito
constitucional, por assisténcia juridica, médica, por pena individualizada, por audiéncia
especial, material, religiosa, peculio, contato externo, saida temporaria, por visita social e
intima, direito a progressdo de regime, livramento condicional, detracdo de pena, atestado de

pena, revisao criminal, remicdo de pena: trabalho e préaticas educativas.

Quadro 8 — Construcdo argumentativa

Pergunta Possivel Argumento Objetivo
1. O que é argumentar | a) Afirmagao, defesa de uma posicéo. Identificar a questdo
b) Justificar didlogo e debate especifica que pretende
¢) Raciocinio critico abordar e esclarecer o
d) Persuasdo motivo da peti¢cdo
2. O que € necessario | a) apresentar apenas contextualizacdo do Ter clareza e objetividade
incluir na introdugdo | caso. no pedido.
da sua peticdo? b) ser detalhista logo de inicio.
c) informar a Identificagdo das partes e
declarar claro qual o pedido.




142

Pergunta Possivel Argumento Objetivo
3. Qual seu objetivo | a) livramento condicional. Conhecer a demanda do
principal? (Sua b) pleito por trabalho. educando.
demanda) c) saida temporaria. E o que pleitear.

d) prisdo domiciliar.
e) progressao de regime.

f) remicéo.

g) outro.
4. O que demonstra o |a) demonstrar verdade no seu pleito. Construir fundamentos
inicio da b) reconhecendo com sinceridade e solidos.
argumentagéo? humildade.

€) mostrando compromisso com a mudanca.
d) com apelo emocional.
e) considerando suas proprias caracteristicas.

5. Qual a sua a) simples ajuda Ser convincente e ndo
justificativa do b) merecimento contraditorio.
pedido? c) desejo

d) necessidade
6. VVocé deve a) sim, acrescentando uma razdo ou prova Fortalecer sua
fortalecer sua concreta. argumentac&o e reiterar o
argumentacdo b) sim, com um testemunho, ou declaracdo. | pedido.

repetindo o pedido ao | c) sim, por meu atestado de boa conduta.
final da peticao.

7.Qual éa a) acelerar a solugdo do meu processo. Compreender o grau de
importancia dessa b) impacto emocional valor da peticéo.
peticdo para vocé, C) sim, meu argumento transmite convic¢do | Argumentar com

vocé acredita no que | sincera. autenticidade.

esta solicitando? d) sim, apenas pela fé em Deus.

e) sim pelo artigo que se respalda na lei.
Fonte: Elaboracgdo da Autora, 2024.

Os educandos fizeram referéncia ao ja estudado nas oficinas anteriores, com destaque
ao pensamento critico e a explicacGes recebidas no campo do juridico. As discussbes foram
cada vez mais interessantes com novos pensamentos, analises, questionamentos em uma
crescente leitura do mundo e quica de si mesmos. Como por exemplo, na discussdo sobre 0s
direitos humanos, os educandos refletiram sobre a importancia da inclusdo e da equidade,
ressoando com as ideias de Paulo Freire na luta por direitos. Em outro momento, fizeram analise
critica das estruturas de poder e como essas influenciam suas vidas no interior da prisdo pela
perspectiva do oprimido, alinhando-se com a critica de Freire a opressdo. Uma pratica rica que
fortaleceu o pensamento critico da turma e reforcou o dialogo na pratica educativa de Vviés.

A pergunta: o que é argumentar? Fomentou sinbnimos como falar sobre algo, se tem
razdo, discutir, apresentar, explicar e justificar. Ao ouvir a todos que se manifestaram salientei
a diferenca entre explicar e justificar especialmente no contexto do céarcere. Aproveitei a
oportunidade de agradecer de publico o empenho e participacéo de todos durante vérias oficinas

seguidas, principalmente por saber das possiveis mudangas repentinas que 0S Processos
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juridicos os acometem como transferéncias e liberagdes. A turma demonstrou uma satisfacdo
matua. Segui explicando porque agradeci imediatamente e justifiquei meu comportamento pela
possibilidade de talvez n&o ter outra oportunidade no futuro, devido a rotatividade dos processos
judiciais que os acometem de uma noite para o dia.

Desse modo expliquei com clareza, ajudando a entender como ou por que algo acontece.
Justificar € apresentar razGes e argumentos para defender uma decisdo ou acdo. Reforcei a
justificativa por se fazer necessario devido a rotina da prisdo. Assim, enquanto a explicacdo
busca clareza e compreensao, a justificacdo busca defender e validar escolhas. Explicar conta
como e porqué, mas justificar vai além de apresentar raz6es e argumentos para defender uma
decis@o ou acdo, valida o ato ou a¢éo necessaria.

Segui dando novo exemplo: quando se trata de um crime, explicar envolve detalhar
COmo ocorreu 0 evento e as circunstancias envolvidas. Por outro lado, justificar um crime
significa tentar encontrar razdes para aprovar ou minimizar a gravidade do ato e geralmente
iSs0 ndo € aceito pela justica, pois ndo muda os fatos, nem a natureza do crime. Enquanto
explicava o semblante de Sr. Cabeca mudou. Pairou um siléncio. Ele se pronunciou dizendo:
“eu mesmo fui crime hediondo, a senhora sabe né, professora?” Eu disse ter escutado durante
a oficina sobre as demandas e confessei ter refletido quanto a esse momento da pesquisa em
que se revelava um pouco mais do perfil judicial do educando em privacdo e que para 0s
profissionais da educacdo, desde sua inscricdo da matricula, ndo lhes compete conhecer o
histdrico criminal para que ndo corram o risco de fazer qualquer juizo de valor. O historico a
que se dedicam € a sua trajetdria escolar, resgate de sua identidade, formagdo enquanto
individuo, cidaddo do mundo. Esclarecido o fato, eu disse que até onde passei a ter
conhecimento, nada mudou e Ihe estendi a mdo. A turma seguiu respondendo coletivamente as
questdes e principalmente se apropriando dos termos e falas que mais se adequavam a sua
realidade.

Esse momento, em particular, evocou intensa conscientizacdo, tanto por parte do
educando, quanto por mim, enquanto professora, pois se harmoniza com os conceitos de Paulo
Freire sobre a reflexdo critica evidenciada na fala do Sr. Cabeca, pelo reconhecimento de suas
proprias acoes, bem como pelo siléncio que se seguiu dentro de um contexto de pensamento
mais amplo, por implicagdes dessa consciéncia, e, ainda, pela responsabilidade em ser
educadora no espacgo da prisdo e ser tambeém um ser inconcluso. Como Freire (1996) afirma:
“[...] o inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo
proprio da experiéncia vital. Onde hé vida ha inacabamento [...]” (Freire 1996, p. 29). Esse

chamado “inacabamento humano” por Freire, remeteu-me crescimento, uma autorreflexao
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significativa enquanto educadora, por perceber a forte conexdo que trouxe aprendizado nao
apenas académico, mas também emocional. Durante a autorreflexdo, pude reconhecer minha
propria vulnerabilidade e desafio.

Essa autorreflexdo e a ampliacdo da percepcao pelo educando, de profunda autocritica,
foi uma confrontagdo da propria identidade, ao refletir sobre si mesmo e ao reconhecer sua falha
e seu tipo de crime. Uma reflexdo de percep¢do do mundo, que promoveu uma introspeccao
dolorosa, que acredito ter sido necessaria para a evolucdo pessoal. Freire (1994, p.38) elucida:
“Ao se conscientizar, o homem se torna capaz de transformar a sua realidade. Essa
transformacgao ¢, antes de tudo, uma transformagao de si mesmo.”

O esclarecimento da diferenciacdo entre explicar e justificar com a demonstracdo de
preocupacao do educando Sr. Cabeca ao dizer: “ecu mesmo fui crime hediondo, a senhora sabe
né, professora? ” O episddio revelou uma complexidade emocional e introspecc¢do do educando
que é um privado de liberdade, conhecedor de sua condena por seu passado criminoso, onde
ele ndo esta apenas confessando um ato grave, mas também expondo uma ferida interna e uma
sensacdo de culpa e vergonha diante de alguém a quem considera em um contexto de respeito
ou autoridade. O educando enfatizou a conexao entre a consciéncia critica e a capacidade de
transformacéo, refletindo a ideia de Freire que a liberdade e a mudanga pessoal surgem da
reflexao sobre si mesmo e 0 mundo. Como também Freire (1968, p. 88) sustenta que “Liberdade
¢ um ato de consciéncia, e s6 se pode ser livre se se estd consciente]..]”.

O olhar de preocupado de sr. Cabeca com meu juizo enquanto professora e aqui
pesquisadora, refletiu uma inquietacdo quanto a sua avaliacdo e conducdo dos trabalhos apos
essa sua revelacdo. A necessidade de questionar se algo mudaria a partir dali.

Ao responder que 0s processos e histdrico criminal ndo sdo manipulados pelos
profissionais da educacdo, e que apesar do fato de ter conhecido um pouco mais da sua
realidade, a relacdo de afetividade ndo sofreria mudanca, sendo que confessei ter refletido sobre
o fato. Empaticamente Ihe estendi a mao acreditando na valorizacdo e transformacdo do ser
humano por meio da educacdo. Nesse momento observei a expressdo de alivio e gratidao
fortalecendo a relacdo diante de novos desafios.

Seguindo a atividade, os educandos perceberam que existem diferentes tipos de
argumento para cada situacdo e que toda peticdo deve, além da argumentacdo, ter a
fundamentacéo legal para justificar o seu pedido. Foi distribuido para melhor visualizacdo de
suas escritas e etapas desenvolvidas, até o momento, uma folha provisoria para
acompanhamento e ajustes individuais ao longo da construcdo da peticdo até a transcri¢do

definitiva. Pedi que a nominassem e datassem para recolher ao final da manha.
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A Figura 28 da folha proviséria para inicio da escrita da Peticdo serve de construcdo
ordenada da introducéo da peticdo, fundamental, pois estabelece o contexto e a finalidade do
pedido, permitindo compreensdo da questdo central desde o principio. Apresenta o problema
de modo claro e coerente com empatia, gerando credibilidade, destacando com definicdo o
objetivo e a fundamentacdo pratica bem elaborada da introducé&o.

Figura 28 - Folha Provisoria da Peticdo

Anexo CEDBMO. ESTUDANTE DATA:

EXCELENTISSIMO (A) SENHOR (A) JUIZ (A) DE DIREITO DA VARA
DE EXECUCOES PENAIS DA COMARCA DE SIMOES FILHO- BA
QUAL E A SUA DEMANDA? O QUE ESTA SOLICITANDO?

DOS FATOS NARRAR. DETALHAR O CONTEXTO DA SITUACAO DE
FORMA BREVE. QUE JUSTIFIQUE SEU PEDIDO. Conclua agradecendo

Fonte: Elaboracgdo da Autora, 2024.

A discussdo com o grupo os fez perceber que precisavam trabalhar seu poder de
convencimento de forma coerente e ldgica, bem como também deixar fluir seu natural, pois a
escrita é autoral. Falar da familia foi o que mais se destacou, do imenso desejo de estar em
casa, ter uma rotina recorrente, ser apoiado e apoiar seus entes queridos. A guestdo emocional,
é um dos maiores desafios enfrentados pelos participantes na repetitiva rotina da instituicdo
prisional.

A intranquilidade constante e ansiedade pela oportunidade de experimentar novamente
uma vida fora da prisdo, de ouvir seu home no gradil, induz a baixa autoestima, senso de
indignidade e falta de confianca em si mesmos. Consequentemente, a maior demanda foi para
o livramento condicional e prisdo domiciliar, no entanto, ndo basta ter boa conduta é preciso
estar dentro das exigéncias, do tempo de cumprimento de pena a depender do processo que
reponde. Sr. Ted disse ter um historico de bom comportamento dentro da prisdo e tempo de
pena, porém seu processo estava atrelado a outra pessoa e isso o impedia de receber o beneficio.

Disse que sO agora poderia fazer seu pedido. Onofre critica as condigdes do sistema penal, que



146

muitas vezes perpetuam a marginalizacéo e a exclusdo social. Em suas reflexdes, ela defende
que a justica deve ser orientada pela dignidade humana, promovendo alternativas ao
encarceramento e assegurando que todos tenham oportunidades reais de reconstruir suas vidas.
O estudo de Onofre (2007), em sua visdo da educagdo escolar nas prisdes acredita na
reabilitacdo dos presos, mesmo reconhecendo que a vida nas prisdes é complicada e cheia de
contradicfes. O que sugere Sykes (1999), corrobora no entendimento dessa realidade,
destacando para um olhar imparcial considerando as diferentes perspectivas. A prisdo vista de
diferentes maneiras, opiniGes e experiéncias de que esta dentro dela. Desse modo possamos
entender melhor como a educacdo pode impactar a vida dos educandos no processo de
reintegracéo.

As experiéncias dos educandos, focando nas ansiedades e desafios s&o vivos com a
narrativa de Sr. Ted que ilustra, apesar da boa conduta, a burocracia e as restri¢oes legais podem
frustrar a esperanca de reintegracdo a sociedade.

Sr. Oclinhos estava apreensivo por ter uma situacdo pendente na casa e passaria por
uma Oitiva em breve. A oitiva na prisdo refere-se ao procedimento pelo qual um detento ¢
ouvido ou interrogado por autoridades, como policiais, para esclarecer fatos sobre seus
conhecimentos, testemunho ou envolvimento em um crime, sendo parte importante do processo
na administracdo da justica. Sr. Profissdo Perigo disse que a auséncia de infragcdes disciplinares
ou participacdo ativa, assumida pelo interno, comprometeu seu calculo de tempo na prisdo. Sao
os chamados PAD (Processo administrativo).

Esta profunda conexdo emocional que os participantes sentem em relacdo as suas
familias e a vida fora da prisdo, é notada pelas bruscas mudancas de humor, a constante da
saudade e da necessidade de apoio que lhes afetam a autoestima. A pressdo constante da
intranquilidade e a ansiedade em relacdo a reintegracdo social destacam a complexidade do
processo desde a adaptacdo e a convivéncia com o sentimento de indignidade que se torna
significativo. A busca por alternativas como o livramento condicional e ou a prisdo domiciliar,
demonstra o desejo de liberdade, mas também revela a rigidez das exigéncias legais que
condicionam essas oportunidades, boa parte dos participantes tem impeditivos.

As falas dos participantes, como as do Sr. Ted e do Sr. Oclinhos, ilustram as dificuldades
enfrentadas na busca por beneficios legais, evidenciando que mesmo com um histérico de bom
comportamento, fatores externos, como a ligagéo a outros processos, podem obstruir 0 acesso
a liberdade. A apreensdo do Sr. Oclinhos em relacéo a sua Oitiva reflete a tensdo que os internos
sentem ao lidarem com procedimentos que podem afetar diretamente suas chances de

reintegracdo, o que era perceptivel no seu estado de humor. Vale ressaltar que com as novas
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mudancas no judiciario, estas se tornaram ainda mais rigorosas, dificultando o ganho de
beneficios. Essa observacdo condiz com a mencédo do Sr. Profissdo Perigo sobre a importancia
da boa conduta e da auséncia de infragdes, ressaltando como a administragdo prisional utiliza
esses critérios para calcular o tempo de cumprimento de pena. Assim, a interacdo entre fatores
emocionais, legais e administrativos se tornam cruciais para entender a trajetoria dos internos
e suas aspiragdes por uma vida nova.

Ballone (2003) afirma, ao descrever que os afetos depressivos da mesma forma que 0s
expansivos, podem aparecer como uma resposta a situagfes reais, através de uma reacdo
vivencial depressiva, quando diante de fatos desagradaveis, aborrecedores, de frustracbes e
perdas. Assim os cambios de humor e as intranquilidades do contexto, nas interacGes sociais,
influenciam os processos de desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento das atividades
propostas, notada nas falas.

No retorno, no principio da tarde, sr. Oclinhos disse ter que se ausentar para ir a oitiva
e sr. Cabeca foi chamado na grade pelo policial penal na presenga da enfermeira para entrega
de medicacdo. A professora aguardou pacientemente para retomar as reflexdes e foi assistindo
um ou outro estudante em sua escrita mais adiantada. Ao lerem o trecho do material que pedia
que completassem. “Estou ciente dos que enfrentarei para superar as dificuldades e
preconceitos ao sair do carcere”. Sr. Jovem disse (desafios), sr. Caramelo disse (das lutas) e sr.
Cabeca completou os (estereotipos), ne, professora? O estudante Cabeca frisou a palavra, pois
¢ bastante debatida em sala ao chamarem eles de “ladrao” e ndo pelo nome. Na escola, a
chamada no gradil ¢ acompanhada e combatida pela professora veementemente. Sr. Ted riu e
disse: “ai de quem chamar a escola aberta ladrdo! A professora corrige logo. Vocé estudante
matriculado, a escola aberta!” Sr. Velocidade Maxima disse: “Isso quando ela ndo Canta na
grade”.

A turma riu e foi conduzida a voltar para a leitura. Sr. Jovem e sr. Jogador disseram ao
mesmo tempo na frase “Sou um homem por hora de liberdade, mas sou um sujeito de

.” (preso /mas um sujeito de direitos). Sr. Reloginho respondeu na questao seguinte
que havia penas de um regime mais duro e outro mais leve. Sr. Ted disse: nunca mais quero ir
para a Cadeia Nova, t0 fora da novinha”. Ressaltando diferenca do regime semiaberto da
Colbnia do tipo de regime de pena mais severo aplicado na Cadeia Nova, que é o regime
fechado. A avaliacdo final da oficina incluiu uma escrita simples, permitindo que os
participantes opinassem e argumentassem sobre a experiéncia do dia. Essa atividade fez uso de

algumas palavras de ligacdo de uso comum em peti¢des judiciais. Como: além disso, por fim,
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contudo, entretanto, todavia, para ajudar na sustentacdo das premissas apresentadas de suas
alegacdes e foi distribuido num quadro de sugestdo de palavras.

Cada estudante finalizou sua tarefa no seu ritmo e a turma foi se despedindo. Os
educandos preferiram externar sua opinido na oralidade e a professora registrou em audio,
conforme apresentado no quadro 9 a seguir:

Quadro 9 - Respostas dos Educandos sobre a oficina.

Educando Resposta

1. Sr. Caramelo “Muito boa, acredito que vai dar certo, tenho f¢.”
2.Sr. Reloginho “Cada dia aprendo mais, a gente aprende muita coisa.”
3.Sr.Gigante “T6 confiante, ndo vou esquecer da senhora, t6 sempre aqui.”
4.Sr. Cabega “Nao falto.”

“Eu sou outra pessoa, estudar, aprender tem sido muito bom pra
5.5r. Ted . A s

mim. T mais calmo.

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

As respostas dos educandos revelaram um panorama diversificado a respeito da
importancia da oficina de peticdes em suas vidas. As falas expressam uma confianca e um
otimismo profundos em relacdo a feitura de suas peticoes, refletindo a crencga de que isso pode
trazer resultados positivos. Além de demonstrar compromisso com o aprendizado e sua
evolucado pessoal, enfatizando a importancia do apoio recebido, revelam um reconhecimento do
valor das rela¢6es construidas no ambiente escolar significativas.

Muitos expressaram uma Visdo positiva e esperancosa, destacando o aprendizado como
uma experiéncia rica. Por exemplo, na fala de Sr. Ted: Eu sou outra pessoa, estudar, aprender
tem sido muito bom pra mim. Té6 mais calmo” mencionando uma transformacdo pessoal
significativa, refletindo como o estudo o ajudou a se sentir mais calmo e a se tornar "outra
pessoa”. Isso indica que a pesquisa e a educacdo ndo apenas promoveram conhecimento, mas
também contribuiu para o desenvolvimento emocional e psicolégico dos educandos. Segundo
Onofre (2007, p. 19):

Nesse sentido, a frequéncia as atividades escolares justifica desde o desejo de
aprender, de buscar passatempo, até a busca de um parecer positivo nos
exames criminoldgicos que possibilite a sua saida da prisdo. Mesmo néo tendo
consciéncia da fungdo histérica da escola e de seu papel na construcdo da
cidadania, seu objetivo, ao frequenta-la, ¢ “acatar as regras da casa”, visando
a buscar todas as alternativas possiveis para abreviar sua estada na unidade
prisional ou a conseguir beneficios e ser encaminhado para os presidios
semiabertos. (Onofre, 2007, p. 19)
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A autora analisa as motivacfes dos educandos, isso se deve ao fato de que o
envolvimento escolar pode influenciar positivamente os exames criminolégicos e beneficios.
De fato, inegavelmente, a remicao de pena € o primeiro atrativo.

Onofre (2007), segue analisando e aborda a funcéo da educagao em contextos prisionais,
ressaltando as tensdes entre o sistema de punig¢des, os objetivos de “ressocializa¢do” e
questiona: Diante dos dilemas e das contradi¢des do ideal educativo e do real punitivo, de tantos
fatores que obstaculizam a formacédo para a vida social em liberdade, longe das grades, cabe
perguntar: o que pode fazer a educacgdo escolar por tras das grades? (Onofre, 2007, p. 14)

Isso sugere uma reflexdo sobre como as préaticas educativas podem contribuir para a
formacdo de individuos. Para Gadotti (1993), a contradi¢do da pedagogia no ambiente prisional,
onde o educador enfrenta conflitos e riscos. Nesse cenario, a educagcdo ndo é apenas uma
ferramenta de formac&o, mas uma oportunidade de ressignificacdo da vida para os educandos,
desafiando a despersonalizacéo e a violéncia sistémica. A escola na fala dos educandos é um
lugar de possibilidades que pode oferecer uma alternativa contra a marginalizacdo desde o
chamado no gradil: “Escola aberta, ladrdo!” “LADRAO, NAO!” Combatido veementemente
pela educadora.

Segundo Mello (1987, p.90), a importancia da escola na priséo reside em sua capacidade
de transformar o encarcerado em um homem [...] informado ¢ participante do mundo em que
vive, adquirindo consciéncia critica que favorece a capacidade de questionar e problematizar o
mundo, condigdo necessaria para a pratica social transformadora. ” Assim, a educacdo escolar
contribui ndo apenas individualmente, mas também para a construcéo coletiva consciente. De
fato, a importéncia da escola na prisdo é confirmada nas respostas dos educandos € no meio
fluido das atividades desenvolvidas. Assim, emergindo contra a prisionalizacdo e em prol da
construcdo de novas oportunidades para pessoas que buscam de reconstruir suas vidas com a
tdo sonhada liberdade.

Por outro lado, algumas falas, como a de sr. Gigante: “Tenho tido dias ruins, mas gosto
de estar nas aulas”, apontam para a realidade de dias dificeis, evidenciando que, apesar dos
desafios, a presenca da escola na prisdo € valorizada. Essa dualidade nas respostas sugere que,
enguanto uns estdo imersos em um otimismo renovado, outros enfrentam grandes lutas
pessoais, mas seguem perseverantes. A frase dita por Sr. Hollywood: “Acho que saio antes, mas
valeu”, ressalta que apesar de sua condigdo, ainda assim, valorizou a experiéncia da

aprendizagem, sendo um dos primeiros a finalizar. Assim, as respostas coletivas ressaltaram
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ndo apenas a relevancia da pesquisa, mas também a complexidade das experiéncias de
aprendizagem, que envolvem tanto momentos de superacdo quanto de desafios.

A resposta de que “Cada dia aprendo mais” e “A gente aprende mais coisa” reflete um
sentimento crescente ¢ de valorizagdo das oficinas, enquanto “Tenho fé, foi boa” e “acho que
saio antes, mas valeu” demostraram fé, mesmo diante das adversidades ou limitacdes
linguisticas que possam ainda persistirem por um tempo. De fato, escrever ndo é tarefa facil.
As petigdes autorais por melhores que fossem, levaram consigo caracteristicas proprias de seus
autores, e marcas do nivel de proficiéncia que se encontram uns em transito e outros com
avancos significativos. Pensando nos avancos, refletimos conscientizacdo segundo o que diz
Freire,

A conscientizagdo € [...] um teste de realidade. Quanto mais conscientizagao,
mais desvela a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto,
frente ao qual nos convidamos para analisa-lo [...] A conscientizacdo ndo pode
existir fora das praxis, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade
dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza 0os homens (Freire, 1980, p.26).

Cada peticdo refletiu a individualidade e o nivel de proficiéncia de seus autores,
revelando suas experiéncias, que enfatiza a importancia da acdo-reflexdo de cada um e da
andlise critica da realidade que fazem a medida do estudo e sua producéo, pois o autor penetrou
na esséncia do que estava sendo abordado. Isso confirma o que fora dito por Paulo Freire que a
conscientizacdo ndo existe isoladamente; ela se manifesta nas praxis, promovendo um

aprimoramento continuo.

Sétima Oficina: producdo de peticdo judicial

A oficina realizada no dia 24 de maio de 2024, seguiu sobre escrita da peti¢do judicial,
teve como objetivo principal a formacdo dos participantes sobre as caracteristicas, tipos,
estrutura, linguagem e funcdo social da peticdo judicial, promovendo o aprimoramento da
argumentacao e da compreensdo textual. O contetdo abordado incluiu a definicdo e estrutura
das peticdes judiciais, os diferentes tipos de peti¢des, e a linguagem formal necessaria para sua
elaboragdo. Metodologicamente, a oficina iniciou com uma introducdo tedrica sobre os
conceitos fundamentais e seguiu com atividades praticas, como a continuagdo e reescrita de
peticdes, focando na inclusdo de conectivos finais e na argumentacdo. A avaliagéo foi realizada

por meio da andlise critica das peti¢cbes produzidas, considerando a conferéncia dos fatos e
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fundamentos legais, além de um feedback final sobre o desenvolvimento das habilidades dos
participantes.

Fiz a devolutiva das primeiras escritas com corregdes individuais e na lousa, destacando
os “erros” mais corriqueiros chamando a atencdo dos educandos, que se debrucaram na
producdo. A turma solicitou apoio a cada revisdo de seus textos, sempre conferindo ponto a
ponto, dos fatos, a base legal e a argumentacdo apresentada, além de adicionar um desfecho
adequado as suas peticdes. Alguns educandos como os senhores Itinga, Jogador, Gigante,
Reloginho, Oclinhos e Caramelo necessitaram de maior assisténcia, j& os demais, senhores
Cabeca, Ted, Velocidade Méxima, Jovem, Profissdo Perigo e Hollywood foram mais
independentes. A atividade envolveu toda a manha e a reescrita de trechos em uma folha
provisoria. Ja apresentada desde a quinta oficina para melhor acompanhamento e padronizagéo
da escrita formal. Enfatizei ao corrigi-las, a importancia da argumentacéo sélida e da clareza na
producéo textual.

Também foram apresentados, alguns conectivos para ajudar a estruturar o texto, a
melhorar a clareza da conclusdo e reforcar a persuasdo. A exemplo de: portanto, diante do
exposto, em razdo do exposto, tendo em vista jurisprudéncia e os principios legais aplicaveis,
pleiteia-se a concessdo da medida requerida, desse modo, e considerando a evidéncia
apresentada, assim sendo, em face dos argumentos demonstrados, por conseguinte, entre outros.

Outrossim, na despedida, demonstrar formalidade e respeito € fator crucial, encerrando
a peticdo de maneira adequada. A exemplo como: respeitosamente, agradeco antecipadamente
pela atencdo e consideracdo dispensadas, meus respeitos, confiante de que a decisdo sera
proferida com a devida justica e, diante dos argumentos apresentados e desenvolvimento ao
longo da peticdo, cabe pleitear que o pedido seja deferido agradecer e acrescer o desfecho
formal. Os conectivos ajudaram a criar uma transicéo clara e l6gica para o desfecho da peticéo,
reforcando a coeréncia do texto e a persuaséo.

Esta oficina foi continuidade da escrita da peticdo e agregou o uso de conectivo final,
bem como, realizou exercicios de escrita e revisdo para ajudar a internalizar as regras e a
reconhecer erros. Foi detectada nas correc@es individuais de suas reescritas, que usaram formas
verbais incorretas e suprimiram letra, equivocaram-se no plural de palavras, na separacdo de
silaba, precisando de intervencdo para revisar a concordancia entre sujeito e verbo e praticar
nova reescrita. A pratica de exercicios praticos pontuais e correcao coletiva, na lousa, foi uma
estratégia comum e assertiva.

Referindo-se aos “erros”, estes foram vistos como oportunidades de aprendizado. E o

gue nos acrescenta La Torre (2007), pois ao em vez de vé-los como falhas, este sugere que
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devemos analisa-los, entender suas causas e usar essa reflexdo para crescer e melhorar. Ele
defende que os erros sdo parte fundamental do processo de desenvolvimento pessoal e
profissional. La Torre sobre erros gramaticais, nos afirma que existem “erros” mais “errados”
do que outros e explica que a noc¢do de “erro” vai além da lingua e esté relacionada a posicao
social da pessoa, que ¢ acusada de falar “errado”. Para La Torre, a violéncia maior é exigir que
a pessoa fale “certo” sem que 0 Estado Ihe fornega as condi¢des minimas de acesso a educacao,
a leitura, & escrita e a cidadania plena.

Ao final dos exercicios foi solicitada uma avaliacdo da oficina em termos da eficécia no
desenvolvimento e quanto aos educandos na sua autoavaliagdo das habilidades desenvolvidas.
Para garantir a precisdo e a profundidade dessa autoavaliacdo, orientei os educandos a
abordarem o processo com bastante seriedade e rigor.

Como analise critica na construcéo das peticdes, obteve-se um feedback final de cada
estudante que responderam individualmente:

Sr. Caramelo: "O pensamento da rua impacta meu psicologico.”

Sr. Jogador: "Nao falto a um dnico dia."

Sr. Reloginho: "Gosto de passar o dia na escola.”

Sr. Cabeca: "Entender e expressar meus pensamentos traz conforto."

Sr. Gigante: "As oficinas me aproximam da rua e da minha familia."

Sr. Ted: "O aprendizado é fundamental para minha remi¢do."

Sr. Itinga: "Me sinto mais de bda."

Sr. Profissé@o Perigo: "As licGes boas superaram as ruins."

Sr. Jovem: "Utilizei a oficina como um momento de reflex&o."

Sr. Hollywood: "As horas passadas na oficina séo as melhores do dia."

Sr. Oclinhos: "Tive avancos em algumas areas, mas enfrentei desafios em
outras."

Assim podemos ver que a avaliacdo da oficina, foi vista de maneira bastante positiva
pelos educandos, que compartilnaram suas experiéncias e reflexdes sobre o aprendizado
proporcionado. Cada comentario revelou um pouco da transformacéo que a atividade gerou em
sua rotina. Sr. Caramelo expressou como o “pensamento da rua” impacta seu psicologico,
ressaltando a importancia da oficina para lidar com esse aspecto, o que culminou em uma nota
alta tanto para a oficina quanto para sua autoavaliagdo. Sr. Jogador, por sua vez, destacou seu
compromisso com as aulas, afirmando que ndo falta a um Unico dia, 0 que demonstra a
relevancia da oficina e da escola em sua rotina. Sr. Reloginho, ao afirmar que gosta de passar o
dia na escola, reforgou a ideia de que o ambiente escolar se tornou um espaco de conforto e

aprendizado em sua vida.
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Realmente, durante as discussdes, refletirmos sobre como os ensinamentos de Freire
que se aplicam a nossa realidade na EJA em prisGes. Para os educandos aprender significados
e conceitos, foi poder também ressignificar o olhar, o dialogo. Através das oficinas formativas
partilhamos conhecimento e também nos tornamos ativos pela préatica do fazer pedagdgico.
Como Gondim (2003) salienta que a valorizagdo dessa abordagem de uma compreensdo
profunda e critica, aproxima teoria e prética, aumentando nosso compromisso com a
transformacgdo social. Exemplificadas nas falas dos educandos, Sr. Ted: “O aprendizado ¢
fundamental para minha remi¢do.” Sr. Jovem: “Utilizei a oficina como um momento de
reflexdo. E Sr. Gigante: “As oficinas me aproximam da rua e da minha familia.” Essas falas
expressam a esséncia da aplicacdo dos ensinamentos de Freire na EJA, em especial a EJA em
prisdes, pois refletem a importancia do aprendizado como um processo transformador e a
pratica do dialogo e da reflexdo, fundamentais na abordagem libertadora, denotando a conexao,
0s ganhos que vao alem do aprendizado tradicional.

Sr. Cabeca trouxe uma reflexdo bem profunda, mencionando que o entendimento e a
capacidade de expressar seus pensamentos trazem conforto, apesar de suas desconfiangas e
experiéncias enquanto privado de liberdade. Sua autoavaliacdo foi positiva, indicando um
reconhecimento de suas melhorias nesse processo. Sr. Gigante, ao relatar que as oficinas o
aproximam da rua e de sua familia, enfatizou a conexao social e emocional que a atividade
proporcionou, embora tenha mencionado uma necessidade administrativa em relacdo a
documentacdo imediata.

Nestas falas os educandos abordaram a importancia da expresséo e da conexdo social
para ambos. O Sr. Cabeca, por exemplo, reconhece que a capacidade de entender e comunicar
seus pensamentos, traz conforto, ja Sr. Gigante enfatizou sua conexdo com o externo em
detrimento com ajuda das oficinas. Dois desafios importantes de vencer a desconfianca das
questdes administrativas e a busca por pertencimento para superar a opressao na prisao. Freire
(1970) aborda a superacdo da opressdo ao enfatizar a importancia da conscientizacdo e do
dialogo na libertacdo dos oprimidos, mesmo no contexto da prisao, pois segundo ele, é ato de
liberdade, que possibilita a superacdo das opressoes.

Freire (1970, p.26) argumenta que “[...]JA pedagogia do oprimido que, no fundo, ¢ a
pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem que
ter, nos proprios oprimidos que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um
dos seus sujeitos [...]”. Assim apesar das condi¢des adversas, como na prisdo, vislumbram saida
pela busca do conhecimento e emancipagdo do oprimido, pois acredita que os oprimidos ndo

sejam apenas objetos da opressdo, mas sujeitos ativos em sua luta. Ainda nesse pensamento,



154

Pereira (2019) elucida que a educagéo nas prisdes deve ser vista como uma ferramenta para a
reintegracdo dos presos no retorno a sociedade. Essa educagdo ndo so visa melhorar a vida dos
presos, mas também proporciona novas oportunidades, especialmente no mercado de trabalho.

Outro ponto salientado foi quando sr. Ted compartilhou a importancia do aprendizado
para sua remigdo, destacando como a educacao e a sabedoria adquirida tém sido fundamentais
em sua vida durante o carcere. Sua avaliacdo em dez, tanto da oficina quanto de seu
desenvolvimento pessoal, reflete a transformacéo significativa que ele relatou vivenciar. Sr.
Velocidade Méxima também expressou um sentimento de bem-estar e progresso na escola,
demonstrando como o ambiente favoreceu seu aprendizado desde entao.

A esse respeito, a remicdo de pena nas prisdes, € um direito garantido do preso a
reintegracé@o social e muito cobicada por eles. Ela € atrativa por seu beneficio que diminui o
tempo de encarceramento, proporcionando uma perspectiva de liberacdo mais rapida, entre
outros beneficios, pois possui um valor simbdlico e pratico por proporcionar uma sensagédo de
controle e esperanca ao se engajarem em atividades de ricas partilhas, valorizacdo do ser,
elevacdo da autoestima e bem-estar psicologico. Pontos essenciais, especialmente em
ambientes de desumanizacdo e a desesperanca. Desse modo, a remicdo de pena é, de fato, um
direito essencial para a reintegracéo social do preso, oferecendo uma oportunidade de reducéo
do tempo de encarceramento e promovendo uma perspectiva de esperanca e controle sobre a
propria vida.

Conforme Pereira (2018, p. 237) destaca: “defendemos a educacao no espago da prisao
como um direito humano inalienavel da pessoa presa e que, a depender de como essa educacdo
esteja sendo planejada nos Planos Estaduais de Educacdo em Prisdes (PEEPS), instituidos pelo
Decreto 7.626/2011, havera mudangas substanciais”. Essa afirmacédo acentua a importancia da
educacdo nas prisdes como um direito fundamental e d& énfase ao papel dos PEEPs para a
transformagao dessa realidade. “A remi¢cdo mesmo tendo esse carater ideologico salvacionista,
possui também uma dimensdo reintegradora dos presos a sociedade agregada a uma sensacao
de direito garantido, que para 0s presos ajuda a suportar o periodo de reclusdo e afastamento da
sociedade e dos entes familiares” (Santos; Pereira, 2021, p.228).

Sr. Itinga simplificou sua experiéncia ao dizer que se sente “mais de bda”, usou uma
giria, que sugere uma sensacao de leveza e satisfacdo em participar das atividades. Sr. Profissdo
Perigo fez uma observacédo sobre a qualidade do que aprendeu nas oficinas, enfatizando que as
licbes boas superaram as ruins, o que reflete uma postura otimista em relacdo a educagdo no
espaco da priséo. Sr. Jovem utilizou a oficina como um momento de reflexdo, evidenciando a

profundidade do impacto emocional que teve nesses dias.
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As falas dos educandos refletem experiéncias positivas, emotivas e transformadoras em
um ambiente escolar na prisdo. A sensagédo de leveza e satisfacdo, o otimismo, valorizagéo do
seu aprendizado e o paralelo entre reflexdo e emocdo. Os depoimentos tém em comum a
valorizacdo das experiéncias adquiridas nas oficinas pedagdgicas, crescimento pessoal e
avancgos no aprendizado. Desse modo ndo podemos ignorar as complexidades, dos desafios e
emocdes dos educandos no contexto da vida no carcere. Freire (1982, p. 26) corrobora ao dizer
que: “A neutralidade da educagdo, de que resulta ela entendida como um quefazer puro, a
servico da formacdo de um tipo ideal de ser humano, desencarnado do real, virtuoso e bom, é
uma das conotagdes fundamentais da visdo ingénua da educagado”.

O reconhecimento das emocBes no processo educativo é essencial para que 0s
individuos resgatem suas identidades e se sintam motivados. A educagdo deve considerar ndo
apenas 0s aspectos cognitivos, mas também suas dimensGes emocionais. Desse modo a
educacgéo ndo é neutra, pois € influenciada por valores, ideologias e praticas sociais, preparando
os individuos para serem mais criticos, conscientes e atuantes. Vale ressaltar as influéncias
internas da prisdo que impactam e exercem mudancas de humor nos educandos.

Sr. Hollywood considerou as horas passadas na oficina como as melhores do dia,
reforcando a ideia de que essa experiéncia é valorizada por ele. Por fim, Sr. Oclinhos apresentou
uma visdo mais complexa, reconhecendo que teve avancos em algumas areas, mas também
enfrentou desafios em outras. Contudo, ele destacou o aprendizado significativo que teve ao
fazer sua peticéo, falar e escrever, mostrando a importancia das habilidades praticas adquiridas.

Todos esses comentarios e avaliagcbes demonstraram que a oficina ndo sé contribuiu
para o desenvolvimento académico, mas também teve um impacto profundo nas vidas pessoais
e emocionais dos educandos, permitindo um espaco de aprendizado e crescimento coletivo.

Consideramos que a autoavaliacdo dos educandos demonstrou um forte vinculo com a
escola e um reconhecimento significativo dos beneficios educacionais e emocionais que ela
oferece. Muitos educandos destacaram um alto nivel de engajamento e satisfacdo com o
ambiente escolar, visto em “Nao falto um dia” e “Gosto de passar o dia na escola.” O impacto
positivo da escola e em sua satide mental favoreceu o desenvolvimento dito em “a escola fez
minha cabega melhorar” e “me sinto muito melhor aqui aprendendo na escola”, refletem uma
valorizagdo do aprendizado e uma sensacdo de bem-estar através das praticas escolares
identificada quando Freire (1987, p.36), nos diz: “Deste modo, a presenga dos oprimidos na
busca de sua libertacao, mais que pseudoparticipacdo, € o que deve ser: engajamento”.

O termo “engajamento” utilizado por Paulo Freire é ser militante, refere-se a

participacéo ativa na educacéo e na vida, onde buscam uma aprendizagem transformadora, com
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consciéncia e troca de saberes. O engajamento partilha ideias, traz empoderamento para lutar
de forma atuante juntos a suas comunidades no seu tempo na priséo.

A autoavaliacdo também revelou desafios que podem impactar a experiéncia escolar dos
educandos. Questdes pessoais e externas, como “o pensamento da rua abala meu psicologico”,
indicam que fatores externos ndo favorecem a producgdo por afetar o estado emocional dos
educandos, sua concentragdo. Além disso, a preocupacdo com o juridico, como “Falta protocola
meu documento” exige uma atengdo adicional em gerir e gerenciar conflitos em torno da
credibilidade das agoes.

Por fim, hd uma reflexdo critica e uma consciéncia das dificuldades do processo de
aprendizagem. Comentarios como “uma parte melhorei, outra piorei” mostraram uma
percepcdo equilibrada de suas proprias experiéncias. E importante reconhecer tanto avangos
quanto suas fragilidades linguisticas para serem trabalhadas a posterior desenvolvimento. A
valorizacdo da participacdo em atividades praticas, deve ser sempre motivada como a de fazer
peticGes e desenvolver habilidades de comunicacdo ativa Uteis, uma forma de promover

emancipacdo dos sujeitos, enquanto educandos da EJA em prises.

Oitava oficina: analise da producéo das peti¢des

Apos a sétima oficina pedagodgica realizada, a turma de educandos da EJA das séries
iniciais na Colonia Penal de Simdes Filho, BA, teve a oportunidade de aprimorar a
argumentacao e a compreensao dos textos na producdo de suas petices. As atividades foram
planejadas para revisar os elementos da peticdo, a importancia da argumentacéo e da clareza na
escrita. O objetivo principal desta ultima oficina foi analisar as producdes dos educandos,
enfocando no acréscimo do desfecho no corpo do texto. Além disso, os educandos foram
incentivados a reavaliar e fazer ajustes em suas peticdes ap0s uma nova releitura. A
metodologia combina aulas tedricas com atividades praticas, incluindo a producdo e revisao das
peticdes. Por fim, uma tarefa final e uma entrevista foram realizadas para avaliar a compreensédo
e a argumentacdo dos educandos, culminando na transcricdo final da escrita autoral em uma
folha definitiva.

Nesta oficina, os educandos participaram mais uma vez com afinco e corrigindo
possiveis distor¢Oes da escrita, seja: na ortografia, grafia das palavras, clareza ou coeséo de sua

producéo autoral completa para ser transcrita na folha definitiva.
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Figura 29 - Folha Modelo da Peticdo Definitiva

EXCELENTISSIMO (A) SENHOR (A) JUIZ (A) DE DIREITO DA VARA DE
EXECUCOES PENAIS DA COMARCA DE SIMOES FILHO-BA

Fonte: Elaborado pela Autora, 2024.

Este modelo de folha definitiva favoreceu a criagdo de um padrédo de apresentacdo para
a entrega das producgdes autorais. Agradeci mais uma vez a participacdo e disse estar muito
satisfeita e feliz com a avaliacdo das producdes, 0 esmero e 0 avanco significativo de cada
estudante. No trato individual, apresentou a folha definitiva e pediu atencdo redobrada ao
transcrevé-la sem rasuras.

Sr. Ted disse ter se preocupado em conseguir finalizar de imediato, pois recebeu o aviso
de que sua primeira liberacdo de saida temporaria, apos sete longos anos, estava prevista para
o dia seguinte. A turma se alegrou e aplaudiu sua fala por se tratar de um estudante colaborador
muito querido pela comunidade. Sr. Hollywood foi o primeiro a finalizar, dando sequéncia a sr.
Jovem que se emocionou ao fazé-lo. Assim, a cada entrega das peti¢es, uma carga de emocgdes
tomava o ambiente e envolvia professora e educandos. Sr. Cabeca disse: “fazer sua propria
peticdo, ele luta por sua propria vida”. Ele disse que sabia que seria dificil, principalmente
depois de ouvir do servidor sua real situacdo pelo fato de ter uma investigacdo administrativa.
Provavelmente fosse regredido, mas ainda seria ouvido. Disse também que pensou desistir da
escrita, mas ainda tinha esperanca que algo melhor acontecesse, sem contar que se controlava
melhor emocionalmente estando na escola. Vale ressaltar, que no més anterior, 0 mesmo, esteve

no confinamento, o chamado “castigo” e visivelmente apresentava um aspecto transtornado.
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Verdadeiramente, nesta Ultima oficina, os resultados obtidos mostraram no ambiente,
uma carga de forte emocdo demonstrada pelas reac6es dos educandos ao finalizarem a escrita
definitiva para entrega das peticdes. Como na fala se de Sr. Cabeca, que destacou a importancia
da autonomia na luta para enfrentar as dificuldades e citou a investigagdo administrativa na
unidade prisional a que serad submetido. Seu testemunho trouxe a tona o tema da superacao dos
momentos dificeis, de desanimo e destacou o papel da escola nesse contexto, que Ihe servia de
apoio emocional.

A importéancia da autonomia, conforme destacou o educando Sr. Cabega, ilustra bem o
pensamento, que, esta, é essencial para o processo de libertacao e fortalecimento dos sujeitos,
e, especial os educandos em privacdo de liberdade. O respeito a autonomia e a dignidade de
cada individuo é fundamental porque esta ligado aos direitos humanos e a ética nas relacdes
sociais. N&o se trata de um favor, mas sim de um reconhecimento do valor essencial que cada
pessoa tem. Quando afirma que a autonomia € um imperativo ético, dizemos que todos tém o
direito de tomar decisGes sobre suas proprias vidas e de serem tratados com dignidade e

respeito, independentemente de suas situacdes. Como salienta freire (2002):

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porgue
éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua
negacao, por isso é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio
ético ndo pode receber outra designacdo sendo a de transgressao (Freire, 2002,
p.31)

Assim, que ndo transgridamos, a autonomia, esta implica em considerar que cada
individuo possui conhecimentos, experiéncias e capacidades que devem ser valorizadas. Negar
essa autonomia é desumanizar a pessoa.

Ainda, na forca da palavra do Sr. Profissdo Perigo, ao entregar sua peticdo, este
emocionou a todos e com lagrimas nos olhos, disse: “vai!” Exaltando com esperanga 0 grito,
encorajando os demais colegas. A combinacdo dessas emocdes trouxe paz e harmonizagdo em
um ambiente tdo intranquilo. A concretizacdo do documento gerou reacbes Unicas e

memoraveis no espaco de sala de aula. O momento € explicado na fala de Wallon (1954):

A afetividade é um dominio funcional cujo desenvolvimento é dependente da
acdo de dois fatores: o orgénico e o social. Entre esses dois fatores existe uma
relacdo reciproca que impede qualquer tipo de determinagdo no
desenvolvimento humano, tanto que a constituicdo bioldgica da crianga ao
nascer ndo sera a lei Unica do seu futuro destino. Os seus efeitos podem ser
amplamente transformados pelas circunstancias sociais da sua existéncia, em
que a escolha individual ndo esta ausente (Wallon 1954, p. 288).
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Wallon, nos esclarece que os seres humanos, sdo afetados e respondem aos elementos
externos como os gestos, olhares e atitudes de outras pessoas, objetos, que nos chama atencéo,
informacGes que recebemos do meio e que por sensacOes internas como medo, alegria e fome,
entre outros, chamamos de afetividade, sendo esta decisiva para o desenvolvimento humano.

As manifestacdes de cada educando, ao finalizar e entregar sua peticao, trouxe além da
carga emotiva, a sensacdo de dever cumprido de algo valioso e que parecia inatingivel. Um
misto de intenso alivio, orgulho e éxtase que fez com que todo desafio valesse a pena.

Soares de certo nos ancora 0 pensamento ao enfatiza a importancia da afetividade no
processo de letramento. O aprendizado da leitura e da escrita ndo se da apenas por meio de
técnicas, mas também por meio das relagdes afetivas previstas entre educadores e educandos.

Para Kleiman (2005, p. 5) letramento ¢é “um conceito criado para referir-se aos usos da
lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta em todos 0s
lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”. Destaca ainda que as relagcdes sociais,
interpessoais e afetivas ndo se dissociam da producéo de sentidos por parte do sujeito no ensino
aprendizagem.

Wallon amplia a compreensdo no processo ensino aprendizagem e nos fornece

elementos para uma reflexdo quando afirma:

A escola ndo pode esquecer que toda préatica verdadeiramente pedagdgica tem
por finalidade o desenvolvimento da pessoa e fortalecimento do eu. Sua
intencdo, portanto, tem de ser levar o aluno a fortalecer sua autoestima, ter
confianga em si, e nos outros ter respeito proprio. E, assim fortalecido pode
ser solidario em suas relacdes (Wallon, 2011 p. 85).

Wallon defende uma educacdo que priorizar o desenvolvimento emocional e social do
educando, ndo apenas 0 académico, mas que considera as necessidades emocionais e sociais
dos mesmos.

Desse modo, percebemos que a afetividade cria um ambiente seguro e motivador,
essencial para que os educandos se sintam mais a vontade para se desenvolver e crer, como
exemplificado no grito de “vai!” ecoado pelo Sr. Profissdo Perigo. Assim sendo, ¢ propicia ao
processo de letramento, a interacdo entre aspectos cognitivos e emocionais, ambas a favor do
aprendizado. Deve ser considerado suas experiéncias, suas emogdes, pois a construcdo de

significados vai além do simples acimulo de informacdes. Freire (1996), afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, o que sugere que nossas
experiéncias e contextos emocionais influenciam diretamente a forma como
nos relacionamos com o conhecimento. Dessa forma, a relagdo afetiva
estabelecida com os objetos de conhecimento, como a linguagem, é
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fundamental para um verdadeiro letramento, que ndo se limita a decodificacao
de palavras, mas envolve a compreensdo critica do mundo (Freire, 1996, p.
73).

Ao se sentirem acolhidos percebem sua importancia na sala de aula, uma boa mediacéo
favorece a sua permanéncia pela forma significativa no conduzir da relagédo entre o sujeito e o
espaco e o objeto de conhecimento, perpassando para a aprendizagem. Nesse quesito da relacéo
do sujeito e o objeto, Leite (2006, p. 18) reitera que: “A qualidade da relacao que se estabelece
entre sujeito-objeto é também de natureza afetiva e depende da qualidade das histérias de
mediacdes vivenciadas pelo sujeito em relagdo ao objeto, no seu ambiente cultural, durante sua
historia de vida.”

Permaneci até o final da manhd acompanhando os educandos individualmente e os
liberei com a promessa de a tarde retornarem para a entrevista final. Ao retornarem no inicio
da tarde, o processo transcorreu de maneira tranquila, sem imprevistos e com a mesma
atmosfera positiva, em um misto de satisfacdo e alivio por finalizarem aquela rotina de varios

encontros com todo o grupo unido.

5.2  APERCEPCAO DOS EDUCANDOS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DO GENERO PETICAO

Findando as oficinas, partimos para a aplicacdo da entrevista coletiva com os educandos,
gue ocorreu no periodo da tarde da Gltima oficina, foi um processo que transcorreu de maneira
tranquila, sem imprevistos e com a mesma atmosfera positiva. Todos reunidos, expliquei que
as respostas das questdes das entrevistas seriam registradas em gravacfes de audio. Da
entrevista coletiva as falas dos educandos revelam uma variedade de anseios e expectativas em
relacdo ao projeto educacional sobre leitura e escrita, refletindo suas motivacbes pessoais e
aspiracdes futuras.

Organizamos e analisamos as falas a partir de categoriza¢6es tematicas correspondentes
as proprias questdes abertas (Quadro 10), sendo que a interpretacdo sempre a partir de autores

presentes nos capitulos teoricos.

Quadro 10 - Questdes/categorizacdo da entrevista coletiva

Questodes abertas Categorizacio
O que significou esse processo de construgdo |Ampliagio da educacdo como elemento
de peticdes juridicas para vocés? principal das oficinas no género textual peticéo
Quais as dificuldades que vocés tiveram Dificuldades de aprendizagens na construgéo da

durante as oficinas? peticdo
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Questdes abertas Categorizacéo

Vocés acreditam que ¢ possivel a partir destas | A peticdo como possibilidade real de busca por
oficinas reivindicar seus direitos através de direitos

peticoes?

O que vocés esperam conquistar a partir desta | Esperancas a partir da aprendizagem sobre
aprendizagem sobre petigdo? peticao

Que sugestdes vocés dariam para aprimorar as | Mudancas esperadas em relacéo as oficinas
oficinas sobre peti¢ao?

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Apresentamos a seguir as analises conforme categorizacdo proposta no quadro 10,

vejamos:

5.2.1 Ampliagio da Educac¢édo como Elemento Principal das Oficinas no Género
Textual Peticéo

De acordo com Freire (1987), a escola deve ser um local de troca entre todos 0s
envolvidos no processo ensino aprendizagem, promovendo debates e reflexfes, sendo um
espaco importante para a aquisicdo de conhecimento e socializacdo entre individuos com
experiéncias diversas assim como as prisdes. Dessa forma, o fazer pedagogico se adapta a
realidade do educando, valorizando suas vivéncias, potencializando seus saberes e novos
significados.

A educacdo em prisfes para além da formacao, é também uma ferramenta fundamental
para a reintegracdo social de pessoas encarceradas, conforme ressaltam diversos autores, como
Onofre, Silva, Julido e Pereira. Onofre (2007) aborda as atividades educativas como uma
alternativa positiva para ocupar a mente dos individuos em situacdo de privacdo de liberdade,
é uma forma de abordagem e de resisténcia as pressdes negativas do sistema penitenciario, que
muitas vezes perpetua a criminalidade em vez de promover a reintegracédo social do individuo.
Ao oferecer educacdo e atividades construtivas, a escola se torna uma ferramenta fundamental
para oferecer novas oportunidades, promovendo um caminho de possibilidades na busca por
uma vida melhor. Como afirma Onofre (2011):

Na prisdo, 0 espago escolar se apresenta como possibilidade. A escola é um
local diferencado, representando valor e possibilidade de resisténcia, e, no
limite, a possibilidade de formacdo. Os monitores percebem transformacgoes
em seus educandos, sejam elas relacionadas & aquisigao da leitura e da escrita,
0 que é bastante significativo na prisdo (e fora dela), uma vez que possibilita
ler e escrever cartas aos familiares ou mesmo acompanhar melhor o processo
penal; [...] Onofre (2011, p. 144).
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A autora acrescenta:

N&o ha como negar a eficacia do papel da educacgdo escolar no resgate da
liberdade do aprisionado. A educacdo é um direito que assegura a condigdo de
ser humano, pois a partir dela se constroi o lago de pertencimento a sociedade,
a palavra, a tradicdo, a linguagem, a transmissao e a recriacdo da cultura,
essenciais para a condigdo humana [...] Onofre (2011, p. 282).

Silva (2011) salienta reflexdes sobre o papel da remicdo na prisdo, que ndo sejam meras
formalidades, sem devido suporte tanto para o trabalho quanto para o estudo, pois podem tender
a fortalecer mecanismos de controle e estigmatizacdo, especialmente em relagdo aos presos
condenados por crimes hediondos. Portanto, o autor defende a necessidade de uma abordagem
mais abrangente e eficaz, que considere as condi¢es do ambiente prisional para que a remigéo

efetivamente contribua para mudanca.

Assim como a remicéo pelo trabalho ndo foi precedida nem acompanhada de
nenhuma providéncia eficaz no sentido de organizar o ambiente e as condi¢bes
para o trabalho dentro da prisdo, a remicdo pela Educacdo também corre o
risco de sofrer da mesma precariedade e virar mera moeda de barganha e de
troca, introduzindo mais um mecanismo de retroalimentacdo da cultura
prisional [...] Silva (2011, p. 91).

Julido (2011), acredita que a mudanca na cultura da prisdo so sera efetivada por meio
da institucionalizacdo de politicas educacionais que priorizam a educacdo como ferramenta de
reinsercdo social. Ele enfatiza que programas educativos no sistema penitenciario sao
fundamentais para capacitar os detentos, reduzir a reincidéncia e promover uma transformacao
social mais ampla, contribuindo melhor para a sociedade. Ao afirmar: “Acredito que somente
pela institucionalizacdo nacional de politicas de educacdo para o sistema penitenciario,
principalmente priorizando acdes educacionais como programas de reinsercdo social, se
conseguird efetivamente mudar a atual “cultura da prisdo” Julido (2011, p. 218).

Por sua vez, Pereira (2022) enfatiza que a garantia do direito a educacdo no sistema
prisional € uma obrigacdo do Estado, ndo sendo um favor ou caridade. Diz ser essencial que
ndo haja apenas a presenca de salas de aula, mas que estas ofertem uma educacao de qualidade,
capaz de promover o aprendizado educacional. E algo crucial para que 0s presos possam se
reintegrar a sociedade de maneira digna e produtiva ap6s cumprirem suas penas, possibilitando-
Ihes a realizagé&o de seus sonhos e construcdo de um futuro melhor. Ao afirmar e validar as falas

(ue se seguem.

[...] A garantia desse direito pelo Estado ndo pode ser vista como um favor
imerecido, ou uma caridade, mas como um dever. N&o basta também garantir
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esse direito legal no sentido de aberturas de salas de aulas ou escolas nos
estabelecimentos penais, sem a qualidade necesséria que garanta efetivamente
0 ensino-aprendizagem, os sonhos libertarios dos presos de conquistar, pos-
cumprimento da pena, uma maior e melhor insercéo social e produtiva. [...]
Pereira (2022, p. 23-55).

A educacdo é vista pelos participantes da pesquisa, como um caminho para um futuro
mais promissor e significativo, por exemplo, Sr. Caramelo diz que: “espero tudo. Acho muito
bom”, expressando um otimismo. Sr. Jogador afirmou: “acalma a mente e aprende também”,
enquanto Sr. Reloginho destacou que “ajuda a desenvolver a mente e aprender”. Sr. Cabega
desejou ““saber mais palavras diferentes” e Sr. Gigante quer “aprender mais a ler e a escrever”,
apontando para um aprendizado mais profundo. Sr. Ted expressou que “espero aprender leitura
e escrita pra ser alguém no futuro”, e Sr. Velocidade Maxima deseja “melhorar e seguir mais
tempo na escola”, enfatizando a relacdo entre aprendizado e oportunidades. Sr. Itinga
mencionou: “me distraio, aprendo coisas novas”, e Sr. Profissdo Perigo anseia por “mudanga”
através da leitura. Sr. Jovem destacou que “trabalha o pensamento critico”, enquanto Sr.
Hollywood disse: “ganho muito mais na escola”. Por fim, Sr. Oclinhos espera “ter mais
entendimento”, sinalizando uma busca por um conhecimento mais profundo. Essas respostas
coletivas retratam um quadro rico de expectativas, desde o desenvolvimento pessoal até a
aspiracao por mudancas em suas vidas.

As falas dos educandos revelaram uma consciéncia sobre o aprendizado, especialmente
em leitura e escrita, na compreensédo e defesa de seus direitos, empoderamento e o desejo de

compreender melhor os processos legais.

Quadro 11 - Depoimentos/analise dos educandos

Educandos Depoimentos Analise

Sr. Reloginho | “claro, com fé” indicando uma crenga na eficacia do
aprendizado

Sr. Cabeca mencionou que ‘“sim, porque tem|evidenciando a necessidade de compreender
palavra na escrita judicial que eu nao |termos legais.
entendo”

Sr. Gigante quer “saber mais sobre o assunto” demonstrando sede aprender

Sr Ted ressaltou: “‘sim porque ¢ muito|conscientizagdo da acdo, sublinhando a
importante uma petigdo para meu |relevancia pratica desse conhecimento.
processo”

Sr.  Velocidade |disse: “sim porque participo de um|o que mostrou um envolvimento ativo.
Maxima assunto do meu interesse”
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Educandos Depoimentos Analise

Sr. Itinga expressou: “de verdade acredito” refletindo uma confianga no processo

Sr. Profissdo |destacou: “com isso tudo posso |sinalizando uma busca por empoderamento.
Perigo aprender os meus direitos”

Sr. Jovem acrescentou  que  “existe  uma|reforcando a nogdo de que a educagdo ¢
possibilidade e é nosso direito” fundamental para a cidadania

Sr. Hollywood |mencionou: “sim, mas talvez eu ja|sugerindo uma experiéncia prévia
tenha ido antes”

afirmou: “sim varias em conhecimento |0 que indica um desejo de melhorar sua
Sr. Oclinhos e o0 modo de falar”, o que indica um|comunicacdo
desejo de melhorar sua comunicacdo

Fonte: elaborada pela autora

As respostas coletivas dos participantes refletem uma consciéncia critica sobre a
importéancia da educagdo como ferramenta de empoderamento e reivindicagdo de direitos, em
consonancia com Freire que enfatiza que o aprendizado deve ser um ato de reflexdo e acéo na
construcdo da autonomia e a conscientizacdo dos individuos oprimidos. Exemplificada na fala
de Sr. Cabeca ao expressa a dificuldade em compreender os termos legais, ou quando o Sr.
Profissdo Perigo busca entender seus direitos, ambos demonstram a necessidade de uma
educacdo que ndo apenas transmita conhecimento, mas tambeém provoque criticamente. Ao
envolver-se ativamente, Sr. Velocidade Maxima ressoa o sujeito ativo no ensino aprendizagem
defendido por Freire, enquanto Sr. Jovem reforca a nocdo de que a educacdo € um direito
fundamental e essencial para a construcdo da cidadania. Todas as vozes revelam um desejo
coletivo por um aprendizado que liberta, conscientiza nos principios freireanos da educacgéo

critica e que deseja mudanca.

5.2.2 Dificuldades de aprendizagens na construcéo da peticao

Sobre o que os incomoda ou dificulta ao lidar com documentos legais. As falas dos
participantes revelam uma ampla frustracdo com a complexidade da linguagem juridica,
destacando a dificuldade em compreender “"palavras dificeis" que atuam como barreiras

significativas.



Quadro 12 - Depoimentos/analise dos educandos
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Educandos

Depoimentos

Analise

Sr. Caramelo

ao dizer “usar menos palavras dificeis porque eu
nao entendo”,

destacando a da

linguagem juridica.

complexidade

sdo um grande desafio”

Sr. Jogador  |[também sente essa dificuldade, afirmando: | Reconhecimento da pouca habilidade.
“tenho muita dificuldade de entender”.

Sr. Reloginho | refletiu que “tenho muitas, demoro, mas|reconhecendo suas lutas, mas
aprendo” mantendo esperanga.

Sr. Cabeca enfatizou que “as palavras dificeis em todos os | Estabelece como um obstaculo
aspectos juridicos”

Sr. Gigante | deseja “saber mais e entender sobre o assunto de | indicando uma busca por clareza.
fato”

Sr Ted mencionou que “incomoda tanto o conhecimento | refletindo um progresso pessoal
da escrita como da leitura, mas t6 bem melhor”,

Sr. apontou que “as vezes dificulta o entendimento” | reconhece a dificuldade

Velocidade

Maxima

Sr. Itinga vai além ao afirmar: “quase tudo”. demonstrando uma frustragdo

generalizada

Sr. Profissdo| identificou  sua  dificuldade  especifica: | autoconhecimento

Perigo “aprender os codigos penais”.

Sr. Jovem admitiu: “meu advogado ¢ quem faz, s6|mostrando uma dependéncia do
observo”, profissional.

Sr. mencionou que “a gente tenta, sabe algumas |expressando um esforco mesmo diante

Hollywood |coisas” das dificuldade

Sr. Oclinhos |relatou que “palavras que ndo sei 0 que significa, | enfatizando a falta de compreensao

Fonte: elaborada pela autora, 2024.

Enguanto alguns, como Sr. Caramelo e Sr. Jogador, expressam descontentamento com

a dificuldade de entendimento, outros, como Sr. Reloginho e Sr. Ted, mostram uma atitude

positiva e sinalizam progresso no aprendizado. Muitos, como Sr. Gigante e Sr. Hollywood,

demonstram um desejo de entender melhor o sistema, embora a dependéncia de advogados,

como recomendado pelo Sr. Jovem, evidencia a falta de autonomia. Em conjunto, essas vozes

sublinham a necessidade urgente de simplificacdo da linguagem juridica e de maior letramento,

para facilitar a compreensdo e 0 acesso ao conhecimento juridico.

No aprendizado de leitura e escrita. Muitos enfrentam barreiras como a falta de préatica,

distracOes e dificuldade de concentracéo, 0 que compromete seu progresso. No entanto, também

h& um reconhecimento da importancia da paciéncia e da busca por estratégias para superar essas

dificuldades.
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Educandos

Depoimentos

Analise

Sr. Caramelo

mencionou que ‘“muitas coisas tenho pouca
leitura”

indicando que a falta de pratica é uma
barreira significativa

(13

Sr. Jogador  |destacou sua paciéncia, afirmando: ‘“sou|mostrou uma abordagem positiva
paciente, ai aprendo” diante das dificuldades

Sr. Reloginho |refletiu que “tenho muitas, demoro, mas|reconhecendo suas lutas, mas
aprendo”, mantendo esperanca em si.

Sr. Cabeca salientou: “se ndo sei o significado, pode comer |evidenciando como a falta de
mosca” compreensdo implica seu aprendizado

Sr. Gigante  |admitiu que “tenho dificuldade de presta atencéo | sugere dificuldade de concentracao.
na aula”,

Sr Ted Identificou distragbes como um problema, |dificuldades em manter o foco e a
dizendo: “quando alguém tira minha atencéo |concentragio,
tenho muita dificuldade”.

Sr. mencionou sua “dificuldade de concentragdao” |Percepcdo de sua  fragilidade

Velocidade linguistica.

Méxima

Sr. Itinga reconheceu: “tenho dificuldade pra ficar|Dificuldade de concentracdo
parado”,

Sr. Profissdo |afirmou: “ndo tenho na duvida pergunto a pro” |demonstrando uma estratégia pratica

Perigo em busca de clareza.

Sr. Jovem descreveu-se como “muito acelerado” impaciéncia pode ser um obstaculo

Sr. ao dizer “vou devagar e sempre mostrou ser mais cauteloso.

Hollywood

Sr. Oclinhos  |apontou que “a falta de compreensdo de alguns [também é um desafio, que pode

colegas na sala, porque distrai”

influenciar seu desempenho

Fonte: elaborada pela autora, 2024.

As falas dos educandos refletem vérias barreiras e estratégias para o aprendizado da

leitura e escrita, a falta de pratica como um obstaculo significativo, mas também destacam uma

postura positiva, ressaltando a importancia da paciéncia para aprender, apesar das dificuldades,

mantém esperanca como dito por Sr. Reloginho que embora demore, consegue aprender. O Sr.

Cabeca enfatiza a importancia da compreensdo, além de que a falta de significado pode

melhorar o aprendizado. O Sr. Gigante e Sr. Ted compartilham suas dificuldades de

concentracdo e distracdes, todos fatores que também impactam qualidades em seu processo de

aprendizagem. Juntos, esses testemunhos ilustram um panorama de muitos desafios, mas

também resiliéncia.

As falas denotaram diversas barreiras para o aprendizado, desde a dificuldade de

concentracdo até a necessidade de um ambiente mais favoravel, reflete o olhar, da importancia
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de se respeitar as individualidades, de se ter um ambiente de aprendizado mais favoravel ao

processo e promover assim um didlogo inclusivo nas préticas pedagogicas.

5.2.3 A peticdo como possibilidade real de busca por direitos

Sobre como acreditam que o projeto vai auxiliar na defesa de seus interesses revelam

um otimismo em relacdo ao aprendizado juridico. As respostas coletivas refletiram um

sentimento de esperanca e fortalecimento, ressaltando como a educacdo pode ser uma

ferramenta poderosa na defesa de direitos como mostra o quadro 13, abaixo:

Quadro 14 - Depoimentos/analise dos educandos

Educandos Depoimentos Analise
Sr. Caramelo |destacou que isso acontece “com ajuda da|mostrando a importdncia do apoio
professora” pedagdgico.
Sr. Jogador acreditou que vai “entendendo melhor as|indicando que a clareza no
coisas”, conhecimento € essencial para sua
autonomia
Sr. Reloginho | expressou um desejo de “aprender cada dia mais |refletindo uma busca continua por
sobre a lei” conhecimento.
Sr. Cabeca observou que “ja melhorou bastante, eu ndo |sinalizando ndo apenas seu progresso
sabia das palavras ¢ ja ensino pra outros” pessoal, mas também seu papel como
disseminador de conhecimento.
Sr. Gigante | mencionou que “vou entender porque eles me |sugerindo uma conexdo mais profunda
trouxeram pra esse lugar” com sua situacao.
Sr Ted ressaltou: “aprendendo para que nossa defesa | mostrando que a educacéo é vista como
seja legal e aprovada” um meio para garantir direitos.
Sr. acredita que o aprendizado o ajuda a “pensar na|demonstra uma relacdo direta entre
Velocidade |minha situagdo e que posso melhorar” educacdo e empoderamento.
Maéaxima
Sr. Itinga declarou que isso o ajuda “a guerrear melhor” |enfatizando nogdo de luta e defesa
pessoal.
Sr.  Profissdo |destacou: “a lutar melhor pelos meus direitos” |enfatizando nogdo de luta e defesa
Perigo pessoal.
Sr. Jovem expressou que isso o capacita “a reivindicar |refor¢ando a ideia de cidadania ativa.
meus direitos”,
Sr. falou de um “pouco mais a cada dia” destacando um progresso gradual.
Hollywood
Sr. Oclinhos  |disse que: isso vai “facilitar meu entendimento |Sinalizando que o0 conhecimento
com as coisas”, juridico pode desmistificar e tornar
mais acessiveis questdes legais.

Fonte: elaborada pela autora, 2024.
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Sr. Caramelo destacou que isso acontece “com ajuda da professora”, mostrando a
importancia do apoio pedagogico. Sr. Jogador acreditou que vai “‘entendendo melhor as coisas”,
indicando que a clareza no conhecimento é essencial para sua autonomia. Sr. Reloginho
expressou um desejo de “aprender cada dia mais sobre a lei”, refletindo uma busca continua
por conhecimento.

O otimismo dos educandos em relacdo ao aprendizado juridico reflete a visdo da
educacdo como um ato de emancipacdo pelo dialogo, a importancia do apoio pedagdgico,
mencionado por Sr. Caramelo, e a busca constante pelo conhecimento, destacada na fala do Sr.
Reloginho, todos mostram que a educacao nao é apenas uma acumulacdo de informagdes, mas
impulso essencial para a agdo cidada. Nessa ordem, esse pensamento é corroborado por Soares,
quanto ao dominio da linguagem além da apropriacdo de técnicas de leitura e escrita pela
construcéo de significado pratico que se manifesta nas reflexdes de Sr. Jovem e Sr. Oclinhos,
que percebem o conhecimento juridico como um meio de desmistificar questfes legais e
capacita-los a reivindicar seus direitos dentro do carcere. As expressdes tém cunho de esperanca
e fortalecimento, apresentadas coletivamente e ilustram como a educagdo pode inspirar
transformacéo.

O conteudo juridico na defesa de seus direitos como base para o aprendizado na EJA
em prisdes sugere uma pratica educativa que pode empodera-los, tornando-o0s agentes ativos
em suas realidades, guiados por Freire a acreditar que o verdadeiro aprendizado deve ser
acessivel e significativo, promovendo ndo apenas a aquisi¢do de conhecimento, mas também a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes. Assim, as experiéncias compartilhadas refletem a
esséncia da pedagogia, onde a educacao é uma ferramenta poderosa para a emancipacao para a
vida.

Quanto ao aprendizado da leitura e escrita, vemos nas falas que se seguem que a pouca

habilidade linguistica € uma barreira significativa:

Quadro 15 - Depoimentos/analise dos educandos

Educandos Depoimentos Anélise

Sr. Caramelo |mencionou que “muitas coisas tenho pouca |indicando que a falta de pratica é uma
leitura” barreira significativa

Sr. Jogador destacou sua paciéncia, afirmando: “sou |0 que mostrou uma abordagem positiva
paciente, ai aprendo” diante das dificuldades

Sr. Reloginho [refletiu que “tenho muitas, demoro, mas|reconhecendo suas lutas, mas
aprendo” mantendo esperanga.

Sr. Cabeca salientou: “se ndo sei o significado, pode comer |evidenciando como a falta de
mosca” compreensdo implica seu aprendizado.
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Sr. Gigante  |admitiu que “tenho dificuldade de presta atencdo | sugere dificuldade de concentracéo.
na aula”
Sr Ted dizendo: “quando alguém tira minha atengdo |identificou distragbes como um
tenho muita dificuldade” problema.
Sr. mencionou sua “dificuldade de concentragdo” | Consciéncia e autoavaliacao.
Velocidade
Maxima
Sr. Itinga reconheceu: “tenho dificuldade pra ficar parado” | dificuldade de aprender.
Sr. Profissdo |afirmou: “ndo tenho na davida pergunto a pro” |demonstrando uma estratégia pratica
Perigo em busca de clareza
Sr. Jovem descreveu-se como “muito acelerado” indicando que sua impaciéncia pode ser
um  obstadculo, ansiedade, fator
emocional.
Sr. ao dizer “vou devagar e sempre” demostrou cuidado e perseveranca.
Hollywood
Sr. Oclinhos | apontou que “a falta de compreensdo de alguns | desafio, que pode influenciar seu
colegas na sala, porque distrai” desempenho.

Fonte: elaborada pela autora, 2024.

Apesar de algumas falas ressaltarem a pouca habilidade linguistica, outras falas séo
afirmativas, como a do Sr. Reloginho ao refletir sobre suas dificuldades de aprendizado como
“tenho muitas, demoro, mas aprendo”, demonstrando o reconhecimento da luta, mas mantendo-
se esperancoso em vencé-la. Nessa perspectiva da esperanca, a abordagem critica e dialdgica
da educacdo, altamente, se propde vencer pela valorizacdo do ser, dando importancia a
alfabetizacdo e ao letramento em contextos sociais variados, como a prisao, ressaltando que a
educacdo deve ser inclusiva e adaptada as realidades dos educandos.

Por outro lado, sobre a psicogénese da lingua escrita as falas enriqguecem a ideia de que
a aprendizagem precisa ser entendida como um processo ativo e reflexivo de inclusao,
alinhando-se ao dialogo proposto por Freire e defendida por Soares. Essa intersecdo entre as
ideias desses teoricos evidencia a necessidade de uma pratica educativa que ndo apenas
transmite conhecimentos, mas que também promove uma reflexdo critica sobre a realidade
social, contribuindo para a formacéo dos sujeitos.

A conexao entre a psicogénese da lingua escrita e as ideias de Freire e Soares ressalta a
importancia de um aprendizado ativo e reflexivo. Nesse contexto, as respostas que evidenciam
barreiras, como a falta de atengdo e a necessidade de um ambiente de aprendizagem mais
favoravel, refletem a realidade enfrentada por muitos dos educandos nas unidades prisionais.
Essas dificuldades ndo apenas limitam a aprendizagem, mas também mostram a urgéncia de

praticas educativas que transcendem a mera transmissdo de conteldo. Desse modo, ao
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promover uma reflexdo critica sobre suas condi¢cGes sociais ou educacionais, podemos
possibilitar um espaco para a inclusao.

As falas dos educandos sobre como acreditar que o projeto vai auxiliar na defesa de seus
interesses, revelam um otimismo em relacdo ao aprendizado juridico. O apoio pedagdgico
também ¢ destacado como fundamental para esse processo que ajuda a promover 0
entendimento e a busca por clareza no conhecimento é vista como essencial. A autonomia dos
educandos e o desejo de aprendizagem continua, inspira motivacdo o progresso pessoal e
compromisso que pode se estender a ensinar outros tantos a se aprofundar no entendimento das
leis, disseminando o conhecimento para além de sua propria evolucgéo.

A feitura das peticGes inspirou e materializou possibilidades afirmando que fora dito por
Paulo Freire “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construcdo” (Freire, 2022, p.47). Nessa frase, o0 autor sintetiza a ideia de que
0 processo educativo deve ser colaborativo, todos trabalhando juntos para construir

conhecimento. Assim de fato a autonomia é essencial para que os educandos se tornem cidaddos

mais conscientes.

Alinhando-se com os principios defendidos por Nelson Mandela, Roberto da Silva em

prol da dignidade da vida humana no carcere. As declaracdes dos educandos, a seguir, refletem

profunda relacdo entre a educacéo, o empoderamento e a luta pelos direitos humanos.

Quadro 16 - Depoimentos/analise dos educandos

Educandos |Depoimentos Anélise

Sr. Caramelo |destacou que isso acontece “com ajuda da|mostrando a importancia do apoio

professora” pedagdgico.

Sr. Jogador  |acreditou que vai “entendendo melhor as coisas” |indicando que a clareza no
conhecimento é essencial para sua
autonomia

Sr. Reloginho |expressou um desejo de “aprender cada dia mais |refletindo uma busca continua por

sobre a lei” conhecimento.

Sr.Cabeca  |observou que “ja melhorou bastante, eu ndo |sinalizando ndo apenas seu progresso

sabia das palavras e ja ensino pra outros”, pessoal, mas também seu papel como
disseminador de conhecimento.

Sr. Gigante  |mencionou que “vou entender porque eles me |sugerindo uma conexdao mais profunda

trouxeram pra esse lugar”, com sua situag&o.

Sr Ted ressaltou: “aprendendo para que nossa defesa | mostrando que a educagéo é vista como

seja legal e aprovada” um meio para garantir direitos.

Sr. acredita que o aprendizado o ajuda a “pensar na|demonstra uma relacdo direta entre

Velocidade |minha situagdo e que posso melhorar” educacédo e empoderamento.

Maxima
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Educandos |Depoimentos Andlise

Sr. Itinga declarou que isso o ajuda “a guerrear melhor” | nocdo de luta e defesa pessoal.

Sr.  Profissdo | destacou: “a lutar melhor pelos meus direitos”, | enfatizando a nogdo de luta e defesa

Perigo ambos pessoal.

Sr. Jovem expressou que isso o capacita “a reivindicar | reforcando a ideia de cidadania ativa.
meus direitos”

Sr. falou de um “pouco mais a cada dia” destacando um progresso gradual.

Hollywood

Sr. Oclinhos |isso vai “facilitar meu entendimento com as|sinalizando que o0 conhecimento
coisas” juridico pode desmistificar e tornar
mais acessiveis questdes legais.

Fonte: elaborada pela autora, 2024,

A luta por entendimento e emancipacdo como menciona Sr. Gigante, destacando que a
consciéncia critica € fundamental, na luta por garantia e efetivacdo de direitos constitucionais.
Isso foi frisado na fala de Sr. Ted ao destacar informacéo e conhecimento como essenciais para
a defesa legal. Bem como o autoconhecimento na voz de Sr. Velocidade Maxima, que o ressalta
como meio de melhorar sua vida.

Por lentes como as de Mandela e Silva, as afirmacGes dos educandos, de se sentir
capacitado para reivindicar seus direitos, reflete a ideia de cidadania ativa, tdo importante na
formacdo do cidadao atuante na sociedade. Por fim, o Sr. Hollywood destaca que o progresso
é gradual, ressoando com a ideia de que a transformacgédo é um processo continuo que requer
persisténcia. Juntas, essas falas mostram como a educacdo ndo sO ilumina as realidades
pessoais, mas também capacita os individuos a lutarem por mudancas significativas em suas
vidas e quica na sociedade.

Nelson Mandela (Krolak, 2019, p. 5) refor¢ou a sua compreensdo da centralidade da
dignidade humana ao afirmar que: “Ninguém conhece verdadeiramente uma nagdo até que
tenha estado em suas prisGes. Uma na¢do nao deveria ser julgada pela forma como trata os seus
cidaddos das classes mais elevadas, mas os das menos elevadas.”. (Torres, apud Ireland. 2019)

Essas respostas refletem um sentimento de esperanca e fortalecimento, ressaltando
como a educacdo pode ser uma ferramenta poderosa na defesa de direitos. Como nos ilumina
Freire (1979, p.84): “A educagdo ndo transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas. As
pessoas transformam o mundo”. Essa ideia de autonomia pelo conhecimento e pela
conscientizacdo de fato possibilita mudanga em suas vidas e nas comunidades.

Ja sobre como o projeto pode ajuda-los na defesa de seus interesses, enfatizando a

importancia do aprendizado juridico, muitos educandos reconheceram que o apoio pedagdgico
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é fundamental, e expressaram a vontade de entender melhor as leis para se tornarem mais
autdbnomos e preparados.

De fato, o projeto pode desempenhar um papel crucial na defesa dos interesses dos
educandos, especialmente ao enfatizar a importancia do aprendizado juridico. Muitos
reconhecem que o apoio pedagogico € fundamental para que possamos entender melhor as leis,
tornando-se mais autbnomos e mais preparados para enfrentar novos desafios. Diante desse
contexto, a inclusdo do género peticdo como conteido EJA nas prisdes se torna essencial e faz
boa parceira no combate ao precério letramento na Col6nia Penal. A peticdo é uma ferramenta
extremamente poderosa, pois permite ao educando expressar suas demandas, motivar-se e
auxiliar outros educandos a reivindicarem seus direitos, com producdes autorais simples, mas
carregadas de simbologia, conhecimento e boniteza como diria Dr. Paulo Freire.

Com o lastro legal, de acordo com o artigo 41, inciso XIV, da Lei de Execucdo Penal
(LEP), o direito de “pleitear e apresentar reclamagdes” ¢ garantido ao preso. Historicamente as
inimeras cartas de Mandela ilustram esse ato por suas peticdes escritas nos anos de prisao em
prol de direitos nas lutas por justica e igualdade, o que nos impulsiona e reforca a importancia
de capacitar os educandos para aprender a utilizar esse instrumento legal. Ao aprender a
confeccionar sua as proprias peticdes, os educandos ndo apenas desenvolvem habilidades
praticas linguisticas, mas também se tornam mais conscientes de seus direitos e do
funcionamento do sistema juridico brasileiro. Estimo que o valor da autonomia de suas
producdes va além do letramento, transponham as grades, representem um grito de esperanca
por dignidade em ambiente tdo arido, contribuindo no curriculo da educacdo em prisdes das

instituices na validacdo de direitos assegurados por lei.

5.2.4 Esperancas a partir da aprendizagem sobre peticéo

O aprendizado da escrita correta de peticdes possui um valor pratico e real, sendo
fundamental para compreender os mecanismos legais nos tramites dos processos prisionais.
Além de sua utilidade, essa pratica carrega consigo uma esperanca profunda, que fortalece e
estimula os individuos ndo apenas a se tornarem mais preparados a defender seus direitos e
interesses, mas também a serem ouvidos na construgdo de sua propria justica. A préatica de
redigir peticGes permite conexdes com o sistema juridico e o meio externo em favor de
mudancas significativas, tanto no nivel pessoal quanto na coletividade.

O quadro a seguir apresenta depoimentos dos educandos que expressam sentimento de

esperanca na feitura de suas peticoes.
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Educandos Depoimentos Andlise
Sr. Caramelo |expressou uma visdo espiritual ao afirmar: “meu |destacando a importancia do aprendizado
futuro quem sabe é Deus e no projeto nota 10, muita | como ferramenta de transformacao.
informag¢do”
Sr. Jogador  |desejou ““ir pra casa com minha familia” mostrando um anseio por estar com a
familia.
Sr. Reloginho | compartilhou um desejo simples e significativo: | valorizando momentos familiares.
“passar o aniversario de meu filho na rua”
Sr. Cabeca  |vislumbrou um futuro ativo ao dizer: “minha |sinalizando querer ser ator atuante de
visdo do futuro, eu Cabega fazendo minha |sua historia.
peticdo”
Sr. Gigante  |quer “ter mais sabedoria e escrever melhor” evidenciando um  desejo  de
aprimoramento.
Sr Ted mencionou: “me vejo aprendendo cada dia mais” |refletindo  um otimismo em sua
trajetoria escolar.
Sr. expressou “quem sabe aprender mais la fora e de | apontou esperanca de uma vida melhor.
Velocidade |verdade mudar”,
Maxima
Sr. Itinga “pra sair daqui” demonstrando um desejo urgente de
liberdade.
Sr.  Profissdo | destacou a igualdade, afirmando: “com isso tudo | sugerindo uma conscientizacdo social
Perigo eu aprendo que todos nds somos iguais” importante.
Sr. Jovem expressou o sonho de “fora daqui com meu|desejo de autonomia e éxito pds
negocio proprio” carcere.
Sr. almeja “de novo com minha liberdade” enfatizando a importancia da liberdade
Hollywood
Sr. Oclinhos  |afirmou que isso “pode me ajudar a sair daqui” |refletindo a esperanga de que o
aprendizado seja um caminho.

Fonte: elaborada pela autora, 2024.

O esperancar coletivo pela educacéo € visto pelos educandos como um caminho para o

fortalecimento do ser e suas conquistas na construcao da cidadania. Por exemplo, na fala do Sr.

Caramelo ao expressar uma visdo espiritual “meu futuro quem sabe ¢ Deus”, bem como deu

nota dez ao projeto. Apesar de atribuir ao divino essa préatica ser assertiva, também reconheceu

a ideia de que a busca pelo conhecimento liberta, por ser uma ferramenta de transformacéo para

anseios e desejos simples, como o de estar com a familia, festejar o aniversario do filho na rua,

valorizando momentos longe da prisdo como o fez Sr. Reloginho e como sonhou o Sr. Cabeca,

ao visualizar um futuro ativo na fala: “minha visao do futuro, eu Cabeca fazendo minha

petigdo”, sinalizando querer ser ator atuante de sua historia.

As respostas dos educandos reportam aos principios da educacdo critica de Freire de

que a educacdo deve ser um processo continuo de descoberta trazidas nas falas de alguns
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educandos como Sr. Ted ao mencionar: “me vejo aprendendo cada dia mais”, refletindo um
otimismo em sua trajetoria escolar, bem como de transformagdo na fala de Sr. Velocidade
Maxima de mudar sua realidade por meio da educacdo reforcada na urgéncia fala do Sr. Itinga
em frisar “ pra sair daqui”, demonstrando um desejo urgente de liberdade. Assim também a
conscientizacdo social do Sr. Profissdo Perigo, que reconhece a igualdade entre todos, que
complementa essa visdo de Freire. Desse modo corporificando que a educacdo deve ser um
espaco de emancipacgdo, onde os individuos ndo buscam apenas conhecimento, mas também
desenvolvem uma consciéncia critica sobre sua condicdo social. As falas dos educandos
indicam busca por liberdade e justica social, convergindo com a proposta de Freire de que a
educacéo deve servir como um meio para a transformacgéo da sociedade e a construgdo de uma
nova realidade para todos.

As reflexdes dos educandos se alinham a pensamento de Paulo Freire sobre
conscientizacdo e a importancia da educagdo critica como forma de promover a reflexdo e
mudanga da realidade individual e coletiva, vista na fala de Sr. Gigante pelo desejo de “ter mais
sabedoria e escrever melhor” demonstrando uma busca por conhecimento para uma
compreensao mais profunda do mundo. Os educandos Sr. Hollywood que almeja “de novo com
minha liberdade”, enfatizando a importancia da liberdade e Sr. Oclinhos que afirmou: “isso
pode me ajudar a sair daqui”’, ambos destacam a esperanca de que o aprendizado seja um
caminho.

De modo geral, todos transmitem um forte desejo de mudanga e uma visdo positiva
sobre o futuro, ancorada na educacéo, sua transformacao pessoal e no que refletimos a seguir
com Freire (1979):

Se 0 homem é capaz de perceber-se, enquanto percebe uma realidade que lhe
parecia “em si” inexoravel, ¢ capaz de objetiva-la, descobrindo sua presenca
criadora e potencialmente transformadora desta mesma realidade. O fatalismo
diante da realidade, caracteristico da percepgdo distorcida, cede seu lugar a
esperanga. Uma esperanga critica que move os homens para a transformagao.
(Freire, 1979, p.27)

Nesse trecho Freire sugere que a autoconsciéncia do ser humano permite uma nova
forma de interacdo com a realidade, o sujeito se percebe, isto €, quando toma consciéncia de si
mesmo e de sua posi¢cdo no mundo, este comeca a perceber a realidade e essa percepcao traz
um novo entendimento sobre as mesmas, permitindo que se possa ver como construgoes sociais
com independéncia. Ao considerar essa dindmica, a pessoa se torna consciente de que tem
capacidade de influenciar e alterar essas realidades. Essa nova compreensdo traz

empoderamento.
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Ao relatar como se sentiram ao ver sua peticao finalizada transmitiram um forte senso
de realizacdo e esperancga. Sr. Caramelo expressou feliz, “me arrisco escrever com vontade de
aprender mais”, mostrando que o sucesso no projeto aumentou sua motivacao. Sr. Jogador
compartilhou sua alegria: “feliz, gosto muito da escola”, destacando o impacto positivo do
ambiente educacional. Sr. Reloginho se sente “animado pra fazer mais”, refletindo uma
empolgacdo em continuar aprendendo. Sr. Cabega mencionou: “quero aprender mais”,
indicando sede de conhecimento. Sr. Gigante se mostrou “feliz achando 1til”, reconhecendo a
aplicabilidade do aprendizado.

Essas falas reforcam um forte sentimento de realizacdo, esperanca e motivagéo,
ressaltando a importancia da educagdo como ferramenta de transformagdo, mostrando como a
experiéncia os impulsiona a saber mais, numa demonstracdo do oprimido que quer se tornar
protagonista de sua propria historia com sede de saber. Nesse sentido, as declaracbes dos
educandos também ilustram a ideia de um ambiente acolhedor, atrativo que valoriza
alegremente a participacdo ativa, fomenta a curiosidade e a vontade de continuar aprendendo,
num aprendizado constante.

As falas seguiram confirmando esse entendimento, Sr. Ted resumiu suas emogdes ao
dizer: “sem palavras, muito satisfeito”, o que demonstrou um profundo sentimento de
realizagdo. Sr. Velocidade Maxima afirmou: “alegre, com esperanga”, sinalizando uma visao
otimista para o futuro. Sr. Itinga se sente encorajado, dizendo: “arrisquei, vai dé certo”, o que
mostrou uma disposicao para enfrentar novos desafios. Sr. Profissdo Perigo se revelou “muito
emocionado, muito tempo nessa vida”, destacando a importancia desse momento em sua
trajetoria.

A riqueza de emocbes que, segundo Wallon, sdo essenciais para a construcdo da
identidade e das relagbes sociais, 0 Sr. Ted trouxe na expressa satisfacdo, destacando a
importancia de momentos significativos e Sr. Velocidade Maxima ao manifestar sua alegria e
esperanca, despejou emocdes positivas que ndo apenas impactam seu estado interno, mas
também contagiaram 0s que estavam presentes. Essa disposicdo de emocdes revela coragem,
confianca em suas capacidades e a crenca em um futuro. Vale ressaltar que as experiéncias
vividas moldam a identidade do ser e que essas expressdes de emoc¢do sdo mais que emocdes,
sdo pessoas em estagio de crescimento pessoal e coletivo. Como afirma Wallon (2008): “a
afetividade constitui um papel fundamental na formacéao da inteligéncia, de forma a determinar
os interesses e necessidades individuais do individuo. Atribui-se as emog¢des um papel
primordial na formagdo da vida psiquica, um elo entre o social e o organico” (Wallon, 2008,

p.73).
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Desta forma, podemos entender que essa relacdo entre sentimentos e cognigdo mostra
que a aprendizagem ndo € apenas um processo racional, mas também emocional. Assim, as
emocoes funcionam como um elo que integra as experiéncias.

Todas as respostas demonstraram um forte impacto emocional e uma renovagao de
esperancas, mostrando que a educagao pode ser um agente transformador na vida desses jovens,
como Sr. Jovem ao expressar que esta “animado e confiante”, refletindo um fortalecimento da
autoestima. E mais ainda quando Sr. Hollywood revelou uma surpresa positiva: “feliz, nem
acreditei que consegui”, enfatizando o valor da conquista. Por fim, sr. Oclinhos disse: “feliz
gostando das atividades. Que essa atividade possa levar pra vida”, indicando que o aprendizado
tem potencial para impactar seu futuro.

Nesse proposito, Freire (1992) nos convida a refletir a esperanca e a acdo ao afirmar:

Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-
se concretude histérica, é por isso que ndo ha esperanca na pura esperanca,
nem tampouco se alcanga 0 que se espera na esperanca pura, que vira, assim,
espera va. [...] (Freirel992, p. 5).

A esperanca, como necessidade ontoldgica, isto €, fundamental a propria existéncia
humana, requer acao para se materializar no mundo real. Sem prética, ela permanece apenas
um desejo abstrato, incapaz de gerar mudancas significativas. As falas dos educandos
demonstram desejo de luta para haver concretude. A prova disso foi ao verem suas peticdes
finalizadas, pois revelaram um profundo senso de realizacdo e esperanca viva. Muitos
expressaram alegria e motivacgdo, destacando os logros do projeto que fortaleceu seu desejo de
aprender mais.

Essa experiéncia elevou a autoestima, 0s encorajou a enfrentar novos desafios,
sinalizando que a educacdo é um agente transforma (dor). Como nas falas de Sr. Caramelo que
sintetizou seu nivel de satisfacdo dizendo: “tudo”, Sr. Jogador que também expressou sua
satisfagdo geral, mas adiciona que gostaria de “mais ajuda pra entender mais”, mostrando um
desejo maior. Sr. Reloginho destacou “a explica¢do da professora”, ressaltando a importancia
do ensino claro e acessivel. Sr. Profissdo Perigo expressou satisfacao ao dizer que gostou “de
ver meu documento feito”, o que simbolizou um marco importante para ele. Sr. Jovem valorizou
“pensar sobre os assuntos”, mostrando que a reflexdo ¢ uma parte essencial do aprendizado.
Essas respostas mostram que os educandos encontraram valor em diferentes aspectos das
oficinas, reforcando a importancia de um ensino diversificado mais agregador.

Freire (1992) nos valida ao dizer:
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O educar se registra conhecendo o0s objetos, descobrindo o que é capaz de
conhecer, observando & observacdo dos significados em cujo processo vai se
tornar também significativo. Mais do que ser educando por causa de uma
razdo qualquer, o educando precisa tornar-se educando assumir-se como
sujeito cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do educador. Nisto é
que reside, em Gltima analise, a grande importancia politica do ato de ensinar.
Entre outros angulos, este € um que distingue uma educadora ou educador
progressista de seu colega reacionario (Freire 1992, p. 24).

Assim segundo Paulo Freire a educagdo deve ser um processo de autoconhecimento e
construcdo critica, pois o sujeito é capaz de questionar e criar significados ao em vez de ser
apenas um receptor passivo de informagfes. Os depoimentos dos educandos validam essa
abordagem que valoriza a autonomia do educar no ato de ensinar, promovendo 0 pensamento
critico em uma dimenséo politica significativa que empodera 0s sujeitos.

Sendo assim a respeito do que aprenderam, revelaram um impacto profundo na sua
compreensdo e confianga em questdes juridicas. Muitos destacaram a utilidade real, isto e,
pratica do conhecimento, como de reconhecer a importancia de se defender melhor, aumento
na autoestima e na conscientizacdo sobre direitos, estando mais informados e empoderados.
Essas respostas na coletividade de experiéncias, refletem como o aprendizado juridico nao
apenas amplia o conhecimento, mas também os fortalecem. Nos depoimentos isso fica
evidente: Sr. Ted mencionou: “aprendi coisas que faz diferenca aqui”, sugerindo que 0
aprendizado teve relevancia direta em seu contexto. Sr. Velocidade Maxima acrescentou:
“aprendi mais do juridico”, enfatizando o aprofundamento no conhecimento legal. Sr. Itinga
destacou que “fiquei sabendo mais do meu caso”, mostrando um aprendizado especifico e
relevante para sua situacdo fora da prisdo. Sr. Profissdo Perigo sentiu-se “confortavel, bem”,
indicando que o conhecimento trouxe um pouco de seguranca emocional. Sr. Jovem afirmou
que “a gente ganha mais confianga”, refletindo um impacto positivo, autonomia, o Sr. Oclinhos
mencionou que “me senti mais informado sobre meus direitos”, refor¢ando a ideia de
empoderamento através da educacdo. Todas essas respostas denotaram a importancia do
aprendizado juridico na vida desses educandos em privacdo de liberdade, contribuindo para sua
confianca e fé na acdo desenvolvida.

O impacto das oficinas em suas vidas revelou um conjunto de reflexdes sobre
crescimento pessoal, esperanca, desejos de acreditar em seus sonhos e continuar estudando.
Essas respostas mostraram que as oficinas tém um impacto significativo, promovendo
autoconfianga, esperanca no futuro. Por exemplo, o depoimento do Sr. Cabeca “sé em estar
aqui j& faz a gente sentir melhor”, sublinhando a importancia do ambiente escolar. Sr. Gigante

mencionou que ‘“‘se tiver uma resposta, d4 uma esperanca”, enfatizando o papel do aprendizado
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em trazer otimismo. Sr. Ted destacou que “aprendi a escrever melhor”, mostrando um avango
pratico que impacta sua vida. Sr. Velocidade Maxima disse que a participacdo o levava a
“pensar no futuro fora daqui”, sinalizando uma visdo de progresso. Sr. Jovem expressou um
desejo de “acreditar nos meus sonhos”, mostrando um fortalecimento da autonomia. Todas
essas falas sugerem um crescimento na capacidade de tomar decisdes informadas. Percebe-se
que as oficinas tiveram um impacto positivo e significativo, promovendo esperanca,

autoconfianga e uma visdo de futuro mais promissora através da escrita de peti¢cdes.

5.2.5 Mudancgas esperadas em relacéo as oficinas

Sobre melhorias nas oficinas mostraram uma combinacdo de satisfacdo e sugestdes
construtivas, expressaram contentamento com a estrutura atual, mas propéem a inclusdo de
mais jogos e filmes para tornar as atividades mais dindmicas. Apreciaram a duragéo das oficinas
e 0 respeito pela hora da Rampa. Valorizaram as atividades propostas e enfatizaram a
importancia de atividades em grupo. Alguns pediram mais tempo para realizar as tarefas. Essas
respostas revelam que, embora a maioria esteja satisfeita, ha oportunidades para aprimorar a
experiéncia e torna-la ainda mais enriquecedora com possiveis melhorias nas oficinas
apresentam uma mistura de satisfacdo e sugestdes de forma construtiva. Como dito na fala de
sr. Caramelo quando afirmou: “ndo mudaria nada”, indicando contentamento com a estrutura
atual. Sr. Jogador sugeriu a inclusao de “jogos educacionais”, sinalizando uma busca por
métodos de ensino mais dindmicos. Sr. Reloginho concordou que “desse jeito esta bom”,
reforgando a ideia de que a experiéncia é satisfatoria. Sr. Cabega propds “mais filmes e jogos”,
mostrando um desejo por variedade nas atividades. Sr. Gigante mencionou que o “tempo pra
mim foi bom”, destacando que a duracdo das oficinas funcionou para ele. Sr. Ted expressou
que gosta de “jogos e da roda com musica”, sugerindo que elementos lidicos sdo valiosos para
sua aprendizagem. Sr. Velocidade Maxima, assim como Sr. Caramelo, ndo vé necessidade de
mudangas, afirmando “nada”. Sr. Itinga sugeriu apenas “o horario da fun¢do”, indicando que
um ajuste na programacao poderia melhorar sua experiéncia. Sr. Profissdo Perigo gostaria que
as oficinas “deviam ser mais vezes”, apontando para uma demanda por mais frequéncia nas
atividades. Sr. Jovem propds “fazer mais atividades de grupo”, enfatizando a importancia da
colaboragdo. Sr. Hollywood destacou a necessidade de “mais tempo para fazer as atividades”,
refletindo a ideia de que a extensdo do tempo pode enriquecer o aprendizado. Por fim, Sr.
Oclinhos disse acreditar que “cada vez fica melhor”, indicando uma percepg¢éo positiva sobre a

evolucdo das oficinas.
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Ainda das respostas na entrevista coletiva sobre a continuidade das oficinas, esta revelou
um forte desejo de que elas permanecam no futuro. Muitos expressaram, claramente, seu
interesse, e reafirmaram seu apoio. Destacaram a importancia das oficinas para outros
educandos, evidenciando uma preocupagcdo com a comunidade. Manifestaram entusiasmo
sugeriram até uma expansdo das atividades. As respostas refletem um sentimento de gratiddo e
valorizacgdo, indicando que as oficinas ndo apenas contribuiram para o aprendizado individual,
mas também tiveram um impacto positivo na comunidade escolar como um todo.
Exemplificada nas falas: Sr. Caramelo que afirmou: “sim gostaria”, demonstrando um interesse
pela continuidade. Sr. Jogador complementou: “sim, ¢ muito bom”, ressaltando a qualidade da
experiéncia. Sr. Reloginho simplesmente disse “sim”, indicando um apoio direto. Sr. Cabega
destacou que as oficinas “sdo muito importantes para outros educandos”, mostrando
preocupacdo com a comunidade. Sr. Gigante afirmou: ““sim, bastante”, enfatizando sua vontade.
Sr. Ted expressou entusiasmo ao afirmar: “com certeza, a gente s6 agradece”, refor¢cando o
impacto positivo que as oficinas tiveram em sua vida. Sr. Velocidade Maxima confirmou: “sim,
com certeza”, enquanto Sr. Itinga e Sr. Profissao Perigo simplesmente disseram “‘sim”, ambos
demonstrando apoio. Sr. Jovem destacou: ‘“sim, muito bom”, valorizando a agdo. Sr.
Hollywood e Sr. Oclinhos também afirmaram: “sim”, sendo que Sr. Oclinhos acrescentou que

“tem que ter mais”, sugerindo um desejo de mais oficinas.

5.3 PERCEPCAO DA PESQUISADORA-DOCENTE SOBRE AS OFICINAS

A pesquisa interventiva pedagogica, segundo Pereira (2022, 2024), busca ndo apenas
descrever processos pedagdgicos, mas as interacdes que se passam entre discentes e docentes,
como forma de avaliar toda a acdo e investigacdo que correu, sendo o diario de campo do
pesquisador um dos elementos mais subjetivos e importantes para que ocorra a analise. Nesse
aspecto, vamos trazer as nossas inferéncias de como percebemos o0 processo de ensino-
aprendizagem das oficinas.

Para Paulo Freire “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producio ou a sua construcio. ” (Freire,2022, p.47). E a partir dessa
perspectiva de estimular o educando a explorar, questionar e construir seu proprio entendimento
que esta pesquisa vem analisar o processo de aprendizagem dos participantes em relacdo ao
letramento juridico e ao entendimento de peti¢fes considerando varios aspectos fundamentais.

Minha jornada como professora pesquisadora me levou a uma reflexdao mais profunda

sobre minha prética pedagdgica ao longo dos anos, especialmente com os privados e liberdade.
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No inicio, categorizo minhas a¢6es de sala de aula como rasas e predominantemente instintivas,
impulsionadas por uma intui¢do, especialmente no que tange a alfabetizacdo de adultos. Fui me
moldando na busca do conhecimento formal, mas também no aprendizado diario com partilhas
primorosas. Contudo, algo me faltava, mesmo consciente de meus esforgos, faltavam o
epistemoldgico das bases filosoficas e tedricas que sustentam essa visdo mais abrangente do
papel de professora em prisdes. Como sujeito inconcluso, foi ao me debrucar nos estudos s,
especialmente durante o Mestrado Profissional na Educacéo de Jovens e Adultos-MPEJA que
avancei e percebo o divisor de aguas nessa minha trajetéria docente.

As concepgdes Freireanas ressaltaram em mim a importéncia do ato de ensinar, do valor
do dialogo, da escuta ativa, de perceber as demandas dos meus educandos para melhor desvelar
com eles um mundo de possibilidades apesar dos desafios e especificidades do ambiente escolar
na prisdo. Ao aplicar suas ideias, a educacdo em prisdes flui com maior pertencimento regada
a emocdo, reflexdo e construcao coletiva de novos saberes. A pesquisa vem celar e fortalecer o
meu fazer pedagodgico na Colbnia, empoderando os educandos com suas producdes autorais,
questionando suas realidades e reivindicando efetividade de direitos constitucionais.

A cada atividade por oficina fui percebendo a evolucéo dos educandos, bem como minha
grata satisfacdo ao ver corporificar na pratica desses ensinamentos no avanco do aprendizado
das peticbes. Por exemplo, discutir e compreender o vocabulario juridico, foi: termos técnicos
mais corriqueiros, jargdes juridicos utilizados nos contextos e estrutura das peticdes
compreendendo as partes pelo todo como introducdo, fundamentacéo, pedido e conclusdo
dentro de uma légica identificando os principais argumentos e o conceito de premissas na sua
producdo foi essencial. Isso colaborou bastante para a evolucdo dos educandos aplicando na
pratica os ensinamentos de Freire no aprendizado das peticdes.

A forma clara e coerente na expressdo dos fatos e de seguir um padrdo de regras na
elaboracdo da apresentacdo dos acontecimentos, foi feita de modo gradual, pouco a pouco
elegendo informacdes relevantes no contexto da peticdo controlando ansiedade na narrativa.

No desenvolvimento argumentativo para os educandos construirem e sustentarem suas
narrativas nas peticoes, as estratégias como uso de jogos pedagdgicos e discussoes e palavras e
conceitos, construcdo de acrostico e glossario favoreceram de forma leve apreender e fixar
conceitos e a grafia correta das palavras. A cada oficina, as estratégias foram aplicadas de forma
habilidosa e complementares na sucessdo das mesmas, proporcionando maior facilidade e
desempenho. Percebi que a autoavaliacdo e avaliacdo de cada oficina, também favoreceu a
conscientizacdo de como os participantes da pesquisa avaliaram seu proprio trabalho, aléem do

retorno produtivo de suas producdes.
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Quanto aos “erros” mais recorrentes, durante a construcdo das producdes, ao serem
corrigidos e salientados de forma genérica, facilitaram sem traumas, aos educandos receberem
criticas construtivas a medida de suas producbes parciais para reescrita. A utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas, diferentes midias para analise e apresentacdo de modelos de peticbes
ou abordagem visual de temas praticos da sociedade, proporcionou dinamismo na aplicagdo da
intervengéo e fomentou belas discussoes.

Para ampliar o aprendizado e promover maior atrativo na EJA em prisdes, é essencial
que se disponha de recursos como livros didaticos adequados, videos, jogos educativos e
interativos, materiais audiovisuais, uma biblioteca diversificada com diferentes midias e
tecnologia, para que tornem o aprendizado mais envolvente e com variedade na oferta. A
inclusdo de novas tecnologia, como tabletes com conteudo online, atividades praticas, como
oficinas educativas diversas, terapéuticas, criativas, impulsionariam o fazer pedagdgico que
atualmente manipula minimamente outras midias, mais antigas, utilizando-se basicamente de
reciclados. A diversificacdo de recursos estimularia os cinco sentidos, revelando talentos e
fortalecendo a autoestima dos educandos no desenvolvimento de suas habilidades. A sugestao
de promover debates, integrar disciplinas em projetos interdisciplinares e estabelecer parcerias
com instituicdes de ensino e ONGs, seriam formas de se trazer e experimentar novas praticas
que reforcam a reflexdo critica, contribuindo para vencer o dia a dia na prisdo com leveza,
contribuindo para um futuro pos carcere.

A participacdo dos educandos e suas vivéncias trouxeram para perto das discussoes,
conteddos epistemologicos constatados na pratica, propiciando a oportunidade de corporificar
conceitos em contextos reais na sala de aula. As discussdes sobre os direitos humanos, direitos
e deveres dos presos, estudo dos principais marcos histéricos, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, o surgimento da lei de execucdes penais (LEP) de 1984 e seus
impactos sociais, transformaram a sala de aula em um espaco vibrante de reflexdo e
engajamento. Os debates, a partilha de saberes e suas vivéncias conectaram teoria e pratica,
incorporando conteddo em um didlogo enriquecedor, que podera ser estendido a outras
disciplinas que ndo apenas linguagem, como ciéncias, matematica, artes e outros, com reflexdes
filosoficas, diversidade e cultural. Todos conectando e facilitando a compreensdo de temas
complexos, como desigualdade e discriminacéo, regados a promogéo de uma consciéncia critica
sobre a realidade das prisoes.

Essa abordagem interdisciplinar, que integra linguagens, ciéncias sociais e reflexdes
filosoficas, promovem a construcdo de um conhecimento maior e mais significativo no &mbito

da privacdo de liberdade. Os projetos de intervengdo como a pesquisa em questdo, revelam o
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valor da presenca escolar no espaco da prisdo e a urgéncia de se ensinar contedos préaticos, de
acordo a demanda dos educandos encarcerados. E necessario se adequar preparando o0s
individuos para atuarem de forma consciente e responsdvel em defesa dos seus direitos
assegurados legalmente. Essa transformacao na pratica educacional reafirma a importancia de
um aprendizado que valoriza a diversidade e a inclus&o.

O nivel de engajamento e participagdo foi respectivo a faixa etaria dos participantes. Os
dois educandos mais velhos da turma, se destacaram na retrospectiva de fatos de décadas
anteriores com maior propriedade, porém, mesmo 0s mais jovens, fizeram registros importantes
com traco em suas memorias mais recentes. As mudancas nas leis, praticas juridicas,
atualizacGes de informacgdes foram elencadas e consideradas. Lembrangas mais subjacentes
como o futebol ndo deixaram de ser trazidas, denotando a manipulagédo das massas pelas midias.

Assim, para fornecer uma base sélida para analisar o aprendizado dos educandos em
relacéo ao letramento juridico e ao entendimento de peticdes, as provocagdes contribuiram para
identificar areas de forca e também de necessidade de melhoria.

Percebemos que todos os educandos tém contato com textos juridicos, mas ha uma
grande variabilidade na compreensdo desses textos. A metade dos educandos precisa de auxilio
significativo para entender o conteddo juridico, outra parte ndo compreende claramente os
textos. O processo de aprendizado dos educandos privados de liberdade em relacdo ao
letramento juridico revela uma situacdo desafiadora, mas também adequada ao contexto do
carcere, atraindo a atencdo da maioria e uma grande aceitacdo por parte da comunidade presa.
Embora todos tenham afirmado ter contato com textos juridicos, a compreensdo desses
materiais € desigual, isto €, quando interpretam a mesma informacdo de maneiras variadas,
levando a diferentes entendimentos.

A maioria dos educandos admite precisar de auxilio para entender o contetdo juridico,
pois indicam uma dificuldade significativa em interpretar e aplicar as informacgdes. Outros
relataram igualmente ndo conseguir entender claramente os textos, sugerindo que a dificuldade
da linguagem juridica € um grande empecilho a ser considerado na compreensao dos textos,
evidenciando algo significativo a ser corrigido. A diferenca na forma de interpretar os textos
destaca a necessidade de utilizar mais estratégias pedagogicas, para melhorar a eficacia do
letramento juridico entre esses educandos, pois € essencial implementar as intervencdes,
direcionando os recursos didaticos reciclados ou adaptados. A capacidade de entender textos
demostra que a incluséo e o suporte adequado podem ajudar a tornar a educagdo mais inclusiva.

As oficinas mostraram que a maioria dos educandos tem pouco dominio da lingua ou

comete erros frequentes, o que a priori impactou desfavoravelmente a compreensdo e a



183

producdo de textos juridicos. Apenas uma pequena parcela conseguia se expressar bem. Isso
indicou que era crucial trabalhar o desenvolvimento da comunicacgéo escrita e oral, a partir da
escuta e partilha ativa desses educandos.

Os educandos podem ser divididos entre aqueles que tém muita dificuldade e aqueles
com entendimento razodvel dos textos. Sendo que na pratica o “razoavel” muitas vezes ¢ dito
como forma de protecéo e orgulho. Isso sugeriu um trabalho de conscientizagéo e desconstrugéo
de preconceitos, uma vez que sabemos que o déficit é fruto de politicas publicas deficitarias.
Se fez necessério criar novas estratégias de leitura para uma compreensao mais profunda dos
textos juridicos, como forma de alcancar um entendimento mais claro e uniforme.

Verdadeiramente, a maioria dos educandos ndo tem conhecimento ou experiéncia
pratica com peticdes, 0 que exigiu no decorrer das oficinas, um aprendizado pratico do
letramento juridico basico, seguindo um passo a passo sem se apressurar. Foi observado na
analise das respostas as perguntas sobre direitos e justica que a maioria dos educandos entende,
direitos constitucionais como algo que estd na lei ou na constituicdo, mas ha também uma
percepcdo de que esses direitos sdo apenas teoricos, estdo no papel. Isso reflete uma
compreensdo meio duvidosa da falta de clareza sobre a aplicacéo real desses direitos na pratica.

Um elemento importante € que a metade dos educandos ja precisou invocar algum
direito, mostrando algum engajamento com a pratica de seus direitos ou por forca das
circunstancias de sua privacao de liberdade. A fala de estar esperando ou ter esperanca, dita por
alguns, pode indicar uma falta de confianca ou compreensdo de como invocar seus direitos.
Assim como as falas ou jargdes religiosos ditos por outros, séo comumente utilizados como
alternativas para responder ao desconhecido. Segundo Freire (1992, p. 5), “[...] esperanga é uma
necessidade ontologica”. Esta frase de Freire nos sugere que a esperanca ¢ fundamental,
essencial para o desenvolvimento da existéncia humana.

Nesse desenvolvimento, os educandos viram os direitos principalmente como uma
ferramenta para protecdo e defesa, como também perceberam que eles ajudam a combater
injusticas de acordo seus propdsitos, aprendendo diferentes niveis de compreensdo sobre a
funcéo social dos direitos.

A analise da atividade “Pedido de Namoro” solicitada na escrita simples de no minimo
trés linhas, permitiu revelar as habilidades linguisticas dos educandos, especialmente se eles
tém pouca experiéncia com escrita formal ou com o uso de linguagem social mais polida. Os
aspectos semanticos e gramaticais como clareza e coeréncia, na forma como o estudante

organiza seus pensamentos e expressa suas inten¢des pode indicar seu nivel de compreenséo.
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Um simples pedido de namoro bem estruturado pode mostrar que o aluno consegue comunicar
suas ideias de maneira compreensivel e partir para uma producéo mais formal no futuro.

O uso de linguagem formal mais apropriada, ajudou a construir adequadamente um tom
respeitoso e considerado. Outro uso foi o das regras gramaticais basicas, a exemplo da
concordancia verbal e nominal, uso de pronomes e preposi¢cdes. O vocabulario escolhido no
pedido pode destacar onde o aluno precisava de maior intervencdo. A escolha das palavras pode
revelar a amplitude do seu vocabulério, sinal de maior proficiéncia linguistica.

Ainda sobre a solicitagdo informal de um pedido de namoro, foi possivel observar a
aplicacdo de principios semelhantes aos que fundamentam a elaboracdo de peti¢cdes judiciais
mais formais. Esses principios, como clareza, respeito, bem como objetividade sdo cruciais
também na construcdo de documentos formais. Seus pleitos como solicitacfes de trabalho na
unidade prisional, entre outros. Portanto, essa compreensdo facilitou para a transicdo da
elaboracdo da escrita formal, pois escrever pedidos, mesmo que simples, permitiu aos
educandos praticar a estruturacdo de textos.

Organizar suas ideias de forma ldgica, é essencial para qualquer tipo de producéo
textual. Aprender a expressar-se é importante, especialmente de maneira respeitosa, sendo um
exercicio pratico para a vida em sua comunicacao diaria seja escrita ou oral, dentro ou fora do
espaco prisional.

A adequacdo da linguagem ao contexto pode mostrar seu entendimento sobre a
importancia de considerar o0 sujeito ao qual se reporta, sendo assim foram muitos os ganhos,
alem de permitir ao professor orientar mais especificamente seus educandos. Freire (2022) em
uma de suas falas emblematicas, a respeito da forca da palavra, destacou esta ser um
instrumento de transformagdo e conscientizagdo, afirmando que “a palavra ¢ agdo. ” Desse
modo, nos diz que a escrita pode ser uma ferramenta poderosa na construcdo de relacdes
interpessoais. Nas atividades, os erros ortograficos predominaram sobre 0s erros gramaticais,
sugerindo que os educandos podem se beneficiar de mais foco em ortografia e revisao de texto
para melhorar a clareza e a precisdo em suas comunicacdes daquilo que ja aprenderam.

Por fim, a pesquisa comprovou areas criticas de desenvolvimento para os educandos
privados de liberdade, especialmente na compreensao e pratica de textos juridicos, habilidades
de comunicacdo e conhecimento sobre peticdes. As lacunas identificadas nas avaliagdes
praticas e teoricas devem ser abordadas para melhorar a eficacia do letramento juridico e o
entendimento geral dos direitos de todos os cidadaos. A analise do perfil dos educandos da EJA

revelou caracteristicas importantes para a compreensao de suas especificidades e desafios.
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6 CONCLUSAO

A pesquisa de intervencdo pedagdgica na educacdo em prisdes partiu da seguinte
questdo norteadora: De que maneira um processo de intervencdo pedagogica no género textual
peticdo potencializa o desenvolvimento da proficiéncia linguistica dos educandos da Colénia
Penal de Simdes Filho, Bahia, na construcdo autbnoma de peticdes no exercicio de seus
direitos? As respostas possiveis a tal questao, sao:

a) investigacdo revelou que a acdo pedagodgica no género textual peticdo, ndo apenas
promoveu habilidades e conhecimentos, mas também favorecem a construcdo de identidades
positivas, desenvolveu préaticas de escrita e o entendimento dos direitos no acesso a justiga entre
outros desdobramentos. A peticdo como um género textual foi um instrumento linguistico que
proporcionou aos educandos autonomizacdo na escrita a partir de um pensamento
argumentativo no &mbito do juridico.

b) a pesquisa também identificou novos desafios para os profissionais da educacao em
prisdes em inovarem suas praticas pedagogicas com base nas necessidades linguisticas de seus
educandos, gerenciando aspectos de cunho emocional e estrutural da rotina na prisdo. De fato,
para garantir a eficacia da implementacéo, € essencial abordar essas dificuldades e ajustar a
intervencdo conforme necessario tanto na dindmica escolar quanto institucional nas
intersetorialidades. Ao aparecer, com uma abordagem cuidadosa e informada dos direitos, a
inclusdo do género peticdo contribui positivamente para a proficiéncia e emancipacdo dos
educandos privados de liberdade, melhorando suas perspectivas e possibilidades de um pouco
mais do entendimento sobre sistema juridico, que compde a base das regras e normas em uma
sociedade democratica.

c) a abordagem freireana foi posta em préatica e os resultados indicam avancos e
fortalecimento dos direitos dos cidadéos, contribuindo para garantir o papel da educacdo em
prisdes de servir como um instrumento de mudanca e inclusdo social que une educacéo, justica
e direitos humanos. A utilizacdo de metodologias participativas, com base na dialogicidade
freireana, foi enriquecedora, contribuindo para o fortalecimento do grupo dos participantes e
comunidade como um todo. Dessa forma, a obra de Freire ndo apenas enraiza esse trabalho,
como ilumina a pratica da educacdo em prisdes pelo seu poder catalizador de mudancas
significativas e esperanca no futuro.

d) quando os educandos completaram e entregaram suas petigdes, eles vivenciaram e
compartilharam emocdes intensas. Foi sentida a manifestacdo clara da afetividade em acéo.

Um sentimento de pertencimento e realizacdo, a percepcao de ter conquistado algo valioso por
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seus esforgos, que resultaram em uma grande satisfacéo, alivio, orgulho e éxtase, do bem-estar,
pelo desafio superado. Esse misto de sentimentos & um reflexo direto da afetividade, da
sistematizacdo e producéo final que se da inicialmente por se fazer conhecer, notar, enxergar o
outro.

e) quanto a professora-pesquisadora, pode-se afirmar que as experiéncias no tocante a
execugdo pedagogica das oficinas possibilitou uma compreensdo mais aprofundada das
estratégias para a transicdao entre os niveis de proficiéncia Silabico/Alfabético e Alfabético.
Observei um avanco significativo, com trés educandos progredindo do nivel inicial para o
trénsito e nove do transito para o nivel alfabético. Essas conquistas evidenciam a eficacia da
pratica educativa adotada e a importancia da personalizacdo do ensino a partir das demandas
dos educandos, atendendo suas necessidades individuais. A contextualizacdo das atividades
tornou-se mais relevante e estimulou a motivacao entre os educandos, destacando a necessidade
de um letramento e alfabetizacdo mais integrados, indissociavel na pratica pedagogica da
Colbnia, sempre respeitando a realidade dos educandos e suas especificidades, promovendo
avancos, autonomia na aprendizagem das peti¢des no ensino da leitura e escrita.

f) um desdobramento concreto foi que a pratica de peticbes passard a compor nosso
curriculo escolar na area de linguagens dentro da Col6nia Penal de Simdes Filho, BA e se
estenderd ao fundamental I, tendo em vista a procura e questionamento de outros educandos
ao corpo docente da unidade. Quanto ao direito solicitado dos internos para protocolar as 12
peticdes, apenas quatro delas foram encaminhadas e as demais permaneceram como producao
de sala de aula, por possuirem representacdo juridica particular, sendo por questdes éticas de
incumbéncia desses profissionais.

g) como proposicdo, 0 género textual peticdo deve estar no curriculo da EJA para
pessoas em privacao de liberdade, pois traz vantagens significativas tanto no ambito semantico
e social quanto no educacional. Semanticamente, o ensino de peticdes enriquece o vocabulario
dos educandos e aprimora suas habilidades de escrita e argumentacdo. Isso € crucial, pois a
capacidade de redigir documentos legais e administrativos oferece uma ferramenta poderosa
para expressar e reivindicar direitos de forma clara e estruturada. A relevancia e adequacédo do
ensino aprendizagem de peti¢6es, pode beneficiar o desenvolvimento de habilidades préaticas
de fortalecimento dos saberes dos participantes. Esse processo identifica possiveis desafios, e
supostamente ajustes no curriculo de cada unidade prisional (UP) de acordo suas
especificidades, geogréfica, culturais ou institucionais.

Reforcamos que a inclusdo do género “peticdo” no curriculo da Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA) e altamente relevante por varias razdes. Primeiramente, as petiches sdo
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documentos fundamentais no contexto juridico que permitem aos privados reivindicar seus
direitos e se comunicar formalmente com instituicbes. Ensinar a elaboracdo de peticGes da
formacdo aos educandos para lidar melhor com situagdes legais, promovendo o fortalecimento
e a cidadania ativa téo necessaria, como disse Freire.

A prética de escrever peticdes desenvolve habilidades importantes, como a clareza na
comunicagéo, a organizacao de ideias e a argumentacdo. Essas competéncias sao essenciais nio
apenas no contexto juridico, mas também em diversas areas da vida. A inclusdo do género
peticdo, também reflete uma abordagem pratica préxima ao contexto do privado de liberdade,
permitindo que os educandos relacionem o contelido com suas experiéncias pessoais e desafios
enfrentados na busca por justica e direitos na prisao.

Esse conhecimento pratico e especifico ndo s6 melhora a comunicagdo dos educandos,
mas também o0s capacita a participar de maneira mais efetiva no sistema juridico e
administrativo. Socialmente, aprender a escrever peticdes pode promover um sentimento de
poder e capacidade para realizar algo maior, que € essencial para a conquista de sua identidade
social. A ampliacdo desse género textual nas praticas educativas, aproxima os educandos de
entendimentos legais, podendo impactar positivamente sua autoestima e seu estado psicologico.
A aprendizagem desse género textual pode ser integrada de forma a enriquecer outras areas do
conhecimento, desenvolvendo habilidades importantes como pensamento critico, andlise e
organizacdo das informacdes que recebem. Além disso, a implementacdo dessa intervencéo,
como tudo, exige novos desafios aos professores, profissionais da educacdo em prisdes pela
constante renovacéo da pratica pedagdgica.

Esses dados sugerem que a intervencdo pedagogica deve se concentrar em ortografia,
concordancia, clareza na comunicacdo e a construcdao de frases mais coesas, oferecendo aos
educandos as ferramentas necessarias para aprimorar suas habilidades de escrita e expressao de
suas ideias.

O grupo enfrenta desafios relacionados a leitura e escrita, pouca compreensao do texto,
leitura e decodificacdo limitadas, e muitos demonstram erros fonéticos na escrita, indicando um
nivel alfabético inicial. Alguns, educandos como “Jovem” e “Hollywood” e Sr. “Cabeca”, que
apresentam uma melhor compreensdo em relacdo aos demais, ainda precisam de apoio. Essa
diversidade nas habilidades, ratifica a necessidade de intervencéo pedagdgica diferenciada, que
possa atender as especificidades de cada aluno e promover avangos na leitura e na escrita.

A identificagdo de um vocabulario limitado em varios casos também aponta para a
importancia de atividades que ampliem o repertério linguistico desses educandos como a da

construcdo de um glossério solicitado no exercicio impresso que constava de desafio de caca-
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palavras com pronomes, termos juridicos e um jogo da memdria para associar termos aos seus
significados e acompanhado na lousa pela turma. Vale ressaltar que apesar da valorizacdo da
escrita, cabe expressar as emocdes para além das linhas através da oralidade, bem como o dominio dessa
habilidade para que assim possam ocupar outros espacos sociais além de egressos do sistema ou privados
de liberdade.

Verificamos ainda desdobramentos significativos no processo com o retorno das
peticOes, a partir dos relatos apresentados pelos educandos através de seus familiares, trazendo
animo e incentivo para outros estudantes, demonstrando uma repercussao extremamente
positiva, que contribuiu para uma maior mobilizacdo das partes envolvidas e uma intensificagéo
da sensibilizagdo diante das questdes expostas. Tais depoimentos se mostraram fundamentais
para evidenciar a relevancia das medidas adotadas no respeito a ética profissional e protocolos
necessarios, proporcionando uma compreensdao mais aprofundada das condicOes e desafios
enfrentados.

A pesquisa intitulada " A CONSTRUCAO AUTONOMA DE PETICOES POR
PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE DA COLONIA PENAL DE SIMOES FILHO,
BAHIA: UMA PESQUISA DE NATUREZA INTERVENTIVA” foi submetida a apreciacao
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e, apds analise detalhada dos aspectos éticos e
metodologicos apresentados, foi aprovada conforme parecer de nimero 6.814.424. A pesquisa
estd em conformidade com a conducéo ética de estudos envolvidos.

Enfim, a pesquisa revelou, através das reflexdes e resultado das productes autorais das
petices dos educandos, uma pratica educativa assertiva, viavel com objetivo claro de
construcdo, transformacdo e mudanca, ndo sendo apenas uma reproducdo de habilidade ou
técnica no fazer pedagogico, mas que ao aprimorar a execu¢do do fazer docente, contribui com
satisfacdo, para o desenvolvimento e valorizacdo da pessoa em privacdo de liberdade no

combate a desumanizacéo e negacdo de direitos.
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1. INTRODUCAO

A proposta tem uma relagéo direta com os fundamentos que intentam as chamadas boas
praticas, bem como refletir e intervir diante dos comportamentos, avancos e dificuldades
observadas cotidianamente nos educandos para que a aquisi¢éo e entendimento de nossa lingua
materna na competéncia de leituras do mundo de si e da escrita com fruicdo numa perspectiva
cientifica. Uma pratica profissional educativa que envolva e realize reflexdes necessarias a
melhoria ou aprimoramento dos saberes e caréncias trazidas no cotidiano da sala de aula na
prisao.

A proposta de oficinas pedagdgicas com ampliacdo do género textual peticdo, propde a
construcdo de conhecimentos para a escrita de peti¢fes judiciais como préatica de liberdade.
Inicialmente, sugere-se a aplicagdo de um questionario para recolha de dados de proficiéncia
com alguns saberes iniciais essenciais, seguido de uma dinamica de “Chuva de Ideias” como
complementagédo e estimulo a recolha oral e entrevista coletiva ao final para avaliagdo da
intervencdo. Este trabalho, tem a intencdo de oferecer aos educandos da Colonia Penal de
Simdes Filho Bahia uma avaliacdo diagnostica, importante para a constru¢do de momentos de
aprendizado mais adequado, respeitando o ritmo e a condi¢do de cada estudante no processo
ensino aprendizagem, detectando pontos fortes e fracos que facilitam ou dificultam sua
formacdo educacional no alcance de seus direitos.

Os sujeitos beneficiados diretamente foram homens com idades entre 22 e 40 anos, nos
niveis silabico-alfabético e alfabético. A amostra minima da pesquisa foi de 5 a 10 educandos,
considerando a alta rotatividade dos processos judiciais que ocorrem paralelamente ao contexto
educacional. na Col6nia Penal de Simdes Filho.

Indiretamente, também serdo beneficiadas as familias dos internos, a comunidade
prisional, os servidores envolvidos diretamente e indiretamente no processo de reintegracao, e
a sociedade em geral. Isso contribuira para a luta no combate as desigualdades e resgate de sua
cidadania.

Preocupada em como melhor otimizar e ampliar a préatica pedagdgica na alfabetizacao
e letramento de adultos da Colbnia, pensei de que maneira um processo de intervengao
pedagogica dialdgico de letramento juridico em género peticdo potencializaria a educagao
(proficiéncia) dos educandos na Colonia Penal de Simdes Filho, Bahia?

Este projeto é oriundo da experiéncia profissional na modalidade EJA, enguanto
educadora na rede publica estadual de ensino e das inquietudes pessoais, quanto a crescente

demanda de educandos EJA, em particular EJA prisional. Nesse segmento, temos comprovacéo
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dos indices de pouco aproveitamento e letramento por fatores socioecondmicos e culturais,
condicionantes e replicadores de uma politica de exclusdo dos chamados “invisiveis” da

sociedade.

2. OBJETIVO GERAL

O objetivo deste projeto € aplicar uma acdo pedagogica no género textual peticdo como
possibilidade de impulsionar a proficiéncia linguisticas dos educandos da Colénia Penal de

Simd@es Filho, BA, na construcdo autbnoma de peticdes juridicas no exercicio de seus direitos.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Desenvolver e aplicar um projeto de intervencdo pedagogica fundamentado na
abordagem dialogica freireana;

2. Analisar o processo de aprendizagem dos educandos em relagdo ao letramento
juridico e ao entendimento de peticdes;

3. Avaliar o impacto da intervencéo para futura incorporacéo do género textual peticéo

no curriculo de ensino da EJA com pessoas em privacao de liberdade.

4. JUSTIFICATIVA

No desenvolvimento de atividades educativas ao longo de sete anos como professora
regente no tempo formativo I, etapas Il e 111 em sala multisseriada na educacéo escolar formal
do Sistema Prisional do Estado da Bahia, no distrito de Palmares em Simdes Filho, na educacao
em prisdes, pude perceber a constante incidéncia do analfabetismo e o letramento funcional na
unidade prisional em que atuo. Além dessa caréncia, também notei que muitos fatores externos
interferem na dindmica e devem ser considerados importantes nas suas especificidades
materiais e imateriais, para proporcionar um satisfatorio processo ensino-aprendizagem nessa
modalidade.

A exemplo, podemos observar a grande rotatividade dos presos, a morosidade dos
processos judiciais ruidos de comunicacdo, desesperanca, davidas, incertezas e incredulidade
nas acgbes do juridico e até mesmo do processo pedagogico e suas benfeitorias. Dos Vvarios
exemplos observados no passar dos anos, cresceu em mim, o desejo de alargar estender a oferta
pelos bons resultados de boas praticas como a que relato a seguir, 0 que me faz acreditar e

perseverar na pesquisa em questdo como forma de contribuigdo para minimizar as discrepancias
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e reincidéncia no crime desses sujeitos de direito.

A relagdo entre alfabetizagdo, letramento e conhecimentos prévios dos educandos
devem ser considerados. Os educadores devem adequar a utilizacdo dos espagos numa
abordagem educacional que favorecga efetivamente o processo de conhecimento do aluno e a
relacdo de respeito uns com os outros. Além disso, é preciso sistematizar e estabelecer uma
rotina educacional com aquisi¢do de novos instrumentos pedagdgicos, métodos e estratégias de
ensino, além da convicc¢do, por parte dos educadores do potencial de cada aluno e contagiante
crenga em si mesmos para garantir um maior envolvimento por parte dos educandos.

No livro A Importancia do Ato de Ler, Paulo Freire trata do quéo fundamental o aluno
saber o significado profundo das palavras e ndo somente decodifica-las e reafirma que “a leitura
do mundo precede sempre a leitura da palavra”. Esse ndo ¢ um tratamento simples e facil, mas
de imensa riqueza ao tratar com educandos que estdo em privagdo da liberdade de circular na
sociedade, de ir e vir — que estdo fisicamente aprisionados. No entanto, devem participar
efetivamente da pesquisa e se apropriar dos resultados desta de forma a contribuirem de forma
justa, afetiva e efetiva, reafirmando o que aponta Freire: “o povo tem que ser sujeito da pesquisa
que procura conhecé-lo melhor. E ndo objetivo da pesquisa que os especialistas fazem em torno
dele” (Freire, 1998, p.21).

Pensando em como melhor otimizar e ampliar a pratica pedagogica na alfabetizacéo e
letramento de adultos da Col6nia, é que surge a questdo de investigacdo: De que maneira uma
intervencdo pedagodgica dialdgica de letramento juridico com ampliacdo em género textual
peticdo em redacdo oficial juridica, possibilitaria aos educandos da Coldnia Penal de Simdes
Filho, BA desenvolver competéncias e habilidades linguisticas capazes de impulsiona-los a
reivindicar seus direitos quanto ao transito de seus processos judiciais?

O trabalho justifica-se pela necessidade de se ter inclusdo e cidadania pela aquisi¢do da
palavra, resgate da identidade do homem apenado e luta para efetivacdo de direitos. Assim,
acreditamos ser relevante a pesquisa de letramento juridico em prisbes para construcdo da
escrita na perspectiva de ampliacdo textual do género peticéo.

Esta proposta de intervencdo, dignifica, abre horizontes, traz mudanca de vida através
da educacdo. A garantia de projetos como esse nas escolas em prisdes, € vitdria da luta de
personalidades como Paulo Freire e outros educadores no trato com o povo simples,
trabalhadores comuns, de uma realidade dura, carente de livros e respeito humano. Para estes
educadores, essa luta € constante e deixa um legado de referencial tedrico e pratico na formagédo

de homens cidadaos.
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5. METODOLOGIA

Introduzir género textual peticdo em individuos com baixo letramento juridico e
proficiéncia linguistica das séries iniciais, exige uma abordagem metodoldgica pratica e
acessivel, adequada e estimulante do pensamento critico com rigor pedagdgico. Neste sentido,
uma estratégia eficaz consiste em iniciar o processo com uma contextualizacdo relevante,
utilizando vivéncias e ideias proprias como ponto de partida. A motivacdo é fomentada ao
encorajar 0s participantes a explorarem suas realidades cotidianas, memorias pessoais e
narrativas simples.

Para promover o engajamento e estimular a criatividade na expressao, a inser¢ao de
atividades praticas torna-se fundamental. O emprego de jogos de palavras e quebra-cabecas
oferece um meio ludico de desenvolver habilidades e assimilar conceitos, proporcionando uma
abordagem mais dindmica e participativa. Além disso, a leitura interativa, acompanhada de
discussdes sobre textos simples, emerge como uma estratégia valiosa para a pratica da
compreensdo e expressdo da escrita futura.

A utilizacdo de recursos visuais, como imagens, revela-se uma ferramenta eficaz ao
incentivar os participantes a descreverem ou criarem narrativas a partir de uma imagem
especifica. Este método facilita a expresséo oral, preparando as bases para futuros exercicios
de escrita simples. Ao adotar uma abordagem metodologica que integra elementos praticos,
interativos e visuais, € possivel criar um ambiente propicio para o desenvolvimento das
competéncias redacionais em individuos com baixo letramento.

O processo é fortalecido com o retorno construtivo, modelagem dos textos por suas
caracteristicas, simbolos, estrutura, a partir de exercicios de textos modelos graduais que
introduzem as habilidades redacionais em passos pequenos e progressivos para fixacdo. O
envolvimento ativo com discussdes, seja por meio de debates orais e pequena escrita individual
Ou grupo, espera-se promover a pratica das habilidades escritas.

Estimular autoconfianca e a autoestima dos educandos é fator essencial para um
aprendizado bem-sucedido. Existem varios autores que abordam o tema de oficinas
pedagdgicas em suas obras. Paulo Freire e sua pedagogia critica, enfatiza a importancia da
pratica reflexiva e da participacdo ativa dos educandos no processo de aprendizagem. Ana
Maria Saul no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, Celso Antunes com diferentes
estratégias pedagogicas entre outros. Cada abordagem e enfoque varia de autores para explorar
diferentes perspectivas para obter uma compreensdo mais abrangente do tema das oficinas

pedagdgicas.
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Segundo (Paviani; Fontana; 2009) as oficinas pedagogicas desempenham um papel
crucial desenvolvendo com base tedrica o conhecimento atraves da pratica.

A escolha de uma oficina pedagdgica baseada nessa perspectiva, oferece beneficios
consideraveis ao desenvolvimento das préaticas redacionais em contextos de privacdo de
liberdade, contribuindo para a formacdo critica, emancipatéria e humanizadora dos
participantes.

A abordagem de Paulo Freire, centrada na educacéo libertadora e critica, propicia um
ambiente de aprendizado que valoriza o didlogo e a participacdo ativa dos participantes. Ao
contextualizar o ensino de redagdo com as experiéncias de vida dos educandos, essa abordagem
torna o aprendizado mais significativo, relacionando-o diretamente a sua realidade. Além disso,
ao promover a conscientizacao critica, as oficinas estimulam os participantes a refletir sobre
suas circunstancias, promovendo uma compreensdo inicial das estruturas dos textos oficiais que
possam contribuir para entender tramites e encaminhamentos da situacdo de seus processos
judiciais.

O enfoque no fortalecimento, € uma caracteristica valiosa especialmente para pessoas
privadas de liberdade, pela autonomia e valorizagdo de seu potencial ao aprimorarem suas
praticas redacionais com possiveis oportunidades pos-liberacdo agregadas ao sonho de
liberdade. O respeito a dignidade de cada individuo cria um ambiente educacional que
reconhece a importancia Unica de cada participante, independentemente de sua situacéo legal,
promovendo, assim, um respeito matuo entre pesquisador e participantes.

No espaco fisico da sala de aula, foi explorado pelos educandos, diferentes linguagens
e ampliado o género textual peticdo, construido por etapas e discutido nas reflexfes a cada
oficina com seu respectivo objetivo de formacdo do dia e contetdo de escrita em destaque. As
tarefas sugeridas ao grupo, foram aplicadas com adequacéo na abordagem, visto que se tratou
de uma classe multisseriada. A recolha das atividades e impressfes da oficina do dia, foram
feitas ao término de cada encontro para analise, correcGes e novas orientacGes para avango
futuro e coleta geral de dados desta pesquisa.

As tarefas contextualizadas foram, de reconhecimento fonologico, no uso das
onomatopeias, ou na associacdo de imagens, de cépias simples, interpretacdo ou producao
textual.

Quadro de objetivo e conteudo do primeiro encontro que antecedeu a aplicacdo das

oficinas formativas pedagdgicas.
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ORGANIZAGAO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

DADOS GERAIS

COLEGIO ESTADUAL DR. BERLINDO MAMEDE DE OLIVEIRA ~ANEXO
COLONIA PENAL DE SIMOES FILHO -BA

TURMA: TEMPO FORMATIVO |

ETAPAS Il E 111

TURNO: MATUTINO - COMPONENTE: LINGUAGENS.
PROFA.: PATRICIA CARLA VASCONCELOS GALDINO

QUADRO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Objetivo Tema/conteudo Procedimentos
Questionario
Identificar Diagnostico

o perfil e grau de
conhecimento de
género textual
peticdo e niveis
de compreensdo
dos
participantes.

Analisar as de-
mandas
educacionais para
intervencdo

Perfil e Grau de
Conhecimento
de género peti-
cao

Tematicas soci-
ais por Pessoas
Privadas de Li-
berdade na Co-
I6nia Penal de
Simdes  Filho,
BA

Dialogo com os participantes sobre a natureza da pes-

quisa e o propdsito do questionario de pesquisa

e dindmica.
Discussdo e instrucdes para 0s participantes
responderem as perguntas.

Distribuicdo do questionario entre os educandos.

Aplicacdo do questionario e dindmica complementar
“Chuva de Ideias”

Momento de avalia¢do da aplicacdo expressos através
da oralidade, escrita ou desenho simples.
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OFICINAS
Objetivo Tema/conteido Procedimentos
Coleta de respostas do grupo das seguintes perguntas:
1A. O que é um direito constitucional?
2B. Vocé ja precisou invocar algum direito seu em
alguma situacéo especifica?
Promover 3C. Na sua opinido, qual é a funcdo ou proposito de
a reflexdo dos um direito na sociedade?
educandos o _ o
privados de 4D. Qual é a importancia de aprender sobre os direi-
liberdade, tos e como fazer reivindicacdes?
fornecendo-lhes _ _ _
compreensio 5E. Vocé poderia mencionar alguns exemplos de di-
basica do sistema | Sistema legal, reitos que as pessoas tém?
legal, direitos
seus direitos individuais, 6F. Quais sdo os direitos constitucionais garantidos
individuais acesso as pessoas privadas de liberdade?
constitucionais 5 it
' a justica e o - . .
0 Processo fun{: ionzmento 7G. Qual o Unico direito negado a pessoas privadas
judicial e - de liberdade?
. A das peticdes
a importancia o
do acesso judiciais 8H. Ja ouviu falar da Declaracédo dos Direitos Huma-
prisional pelo
Ampliar a Art. 41 da LEP. 9l. O que tinha mudado na vida do preso apés a De-
discusséo sobre claracéo dos Direitos Humanos?
topicos

relevantes para a
pessoa privadas
de liberdade na
Declaragéo dos
Direitos
Humanos

Exibicao do video da can¢do sobre Direitos Humanos

Distribuicdo de temas de diferentes situagdes socias
para identificacdo dos direitos dos cidadaos.

Desafio: bingo de palavras do direto e jogo de encaixe
de palavras e conceitos.
Tarefa: crie acréstico com as palavras:
direito e cidadania.

Avaliacgdo da oficina: escreva ao menos um direito
constitucional, relevante e essencial que vocé destaca

gue aprendeu nesta oficina.
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Objetivo

Tema/contetdo

Procedimentos

Conhecer as
caracteristicas,
tipos, estrutura,

linguagem e

funcéo social

da peticéo
judicial.

Aprimorar
habilidades e
adequacéo de
comunicagao.

Potencializar a
reflexdo critica
do género
textual peticdo

Peticdo judicial:
Caracteristicas,

tipos e estrutura,
linguagem

e funcéo social.

Uso de conectivos
mais usuais.

A cangdo Calice
de Chico Buargue
na versao

do Rapper
nordestino Criolo

da periferia de Séo

Discussdo em grupo:
a. O que é uma peticao?
b. Por que as peti¢Oes sédo importantes no contexto le-
gal?
Distribuicdo de modelos de peticdo, pedido, convite
para identificag&o coletiva e socializagdo da compa-
racdo de diferentes tipos de elementos estruturantes
adequados ao pleito.

Atividade: Ouca e compare a letra Calice de Chico
e a de Criolo. O que mudou? Socialize sua opinido
com a turma.

Desafio: construcdo de uma linha de tempo histé-
rica com destaque para a promulgacao da Constitui-
¢ao del1988 e da Lei de execugdes Penais (LEP) de
1984 que a precede.

Avaliacdo da oficina: escrita simples ou desenho de

no contexto da Paulo. .
prisao um sentimento.
Obijetivo Tema/conteido Procedimentos

Conhecer as
caracteristicas,
tipos,
estrutura,
linguagem e
funcéo social
da peticdo
judicial.

Conhecer
topicos
relevantes
sobre os
Direitos e
Deveres da
pessoa privada
de liberdade e
suas
demandas.

Peticdo judicial:
caracteristicas,
tipos e
estrutura,
linguagem e
funcéo social.

Direitos e Deveres
dos Privados de
Liberdade

Uso de Pronomes

Discussdo em grupo:

a. Quais os elementos ou informagdes sdo essenciais
em uma peticao?
b. A quem se deve enderecar uma peticao?
c. Quais direitos e deveres das pessoas em privacdo de
liberdade que vocé conhece?
d. Qual o passo inicial para peticionar?

Atividade 1: relacione os vocébulos, vocativos, pro-
nomes de tratamento e expressdes de cordialidade
para uma peticao.

Atividade 2: busque vocébulos de forma ludica e re-
creativa no caca palavras.

Desafio: construgdo coletiva de um mine glossario de
express@es e pronomes de tratamento formal e informal
para introducéo de uma peticao.
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Aprimorar a
producdo Tarefa: producdo e socializacao: escrita livre e indivi-
Textual. dual de um pequeno pedido de namoro de trés a cinco
linhas.
Produgdo: escrita da introducdo com dados pessoais.
Avaliagdo da oficina: Desenhe ou escreva duas pala-
vras-chaves pelo grau de importancia do direito para
vOcé nessa oficina.
Objetivo Tema/conteido Procedimentos

Conhecer as
caracteristicas,
tipos,
estrutura,
linguagem e
funcdo social
da peticdo
judicial.

Facilitar o en-
tendimento da
estrutura e
funcionamento

Peticdo Judicial:

pos e estrutura,
linguagem e fun-
c¢do social.

vidades construi-

dos.

Termos Judiciais

caracteristicas, ti-

Avaliacdo das ati-

das pelos educan-

Cadigo dos artigos

Reflexdo do refrdo da cancdo Lutar pelo que é meu de
Charlie Brown Jr.

Estudo de termos judiciais e seus significados, elen-
cando um pequeno glossario de termos juridicos.

Desafio: caga palavras de pronomes de tratamento e
termos judiciais mais corriqueiros.

Atividade 1: jogo da meméria de termos judiciais e
significado juridico.

Escuta atenta das demandas dos participantes e identi-
ficacdo dos cddigos demandados.

- demandados. Producdo: reescrita da introducdo, demanda e solicita-
das peticdes «
e céo.
judiciais.
Avaliacgdo da oficina e de sua autoavaliagdo pelo grau
de motivacdo do tema e sua participagéo de 0 a 10.
Obijetivo Tema/contetido Procedimentos

Conhecer as
caracteristicas,
tipos,
estrutura,
linguagem e
funcéo social
da peticéo
judicial.

Aprimorar a

Peticdo judicial:
caracteristicas,
tipos e estrutura,
linguagem e
funcéo social.

Cadigo Penal,
Tipos de Pena e
Mudancas no

Atividade: leitura e raciocinio de frases e contetdos ar-
gumentativos.
Producéo: construcdo individual, desenvolvimento ar-
gumentativo dos fatos por suas demandas

Nova reescrita e acréscimo do fundamento legal Art. 41
Inciso XIV com palavras de ligacdo comumente utiliza-
das em peticOes para introduzir dos fatos e do direito.
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de textos com

argumentacdo |Judiciario  Brasi-
e leiro. Avaliagdo da oficina por escrita simples.
compreensao

Avaliacdo das ati-

Opine, argumente.

larez . .
gois%oa,e vidades construi-
coeréncia das pelos
' educandos
Aprimorar a
producéo
textual
7 Objetivo Tema/contetido

Procedimentos

Conhecer as
caracteristicas,

tipos, e
estrutura Peticdo judicial:
, ’ caracteristicas, - .
linguagem e Verificacdo e conferéncia dos fatos e fundamento legal
funcao social tlp(_)s e estrutura, e argumentacdo com acréscimo do desfecho.
da peticdo linguagem e
judicial. funco social. Tarefa: continuacéo da escrita da peticdo. Utilizacdo de
. u conectivo final adequado ao raciocinio ou argumenta-
. Conjugacéo verbal N
Aprimorar a céo apresentada ao longo do texto.
argumentacéo Ava_llggao das Producdo: reescrita geral em folha provisoria.
e atividades
compreensao consérwda; pelos Avaliacgdo da oficina e sua avaliagdo de desenvolvi-
de textos. educandos. mento.
Revisao e
. correcgéo.
Aperfeicoar a
producdo
textual.
Obijetivo Tema/contetido

Procedimentos

Conhecer as
caracteristicas,
tipos,
estrutura,

linguagem e
funcéo social
da peticdo
judicial.

Aprimorar a
argumentacgéo
e
Compreenséo

de textos.

tipos e estrutura,

construidas pelos

Peticdo judicial:
caracteristicas,
linguagem e
funcéo social.
Avaliacéo das

atividades

educandos

Producdo: finalizacdo da escrita autoral em folha
definitiva.

Tarefa 2 : Entrevista

Tarefa: continuacdo, revisdo final com acréscimo
do desfecho no corpo do texto.
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Aperfeicoar a
producéo
textual.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

PERIODO DE APLICACAO E CONCLUSAO
DA
PESQUISA
APLICACAO DAS OFICINAS TEMATICAS E CO-
LETA DE DADOS

MARCO A JULHO
2024

MARCO A MAIO

TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS JUNHO
ELABORACAO DE RELATORIO JUNHO
REVISAO E CORRECAO JULHO
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APENDICE B: QUESTIONARIO

COLEGIO ESTADUAL DR. BERLINDO MAMEDE DE OLIVEIRA ~ANEXO
COLONIA PENAL DE SIMOES FILHO -BA

TURMA: TEMPO FORMATIVO | ETAPAS I E 1II

TURNO: MATUTINO - COMPONENTE: LINGUAGENS.

PROFA.: PATRICIA CARLA VASCONCELOS GALDINO

Questionario Diagnostico sobre o Perfil e Grau de Conhecimento de Textos de Redacéo
Oficial por Pessoas Privadas de Liberdade CPSF-BA.

Parte 1: Informagtes Pessoais

1. Nome:

2. ldade:

3. Seu maior tempo de estudo foi na: infancia () juventude ( ) dias atuais ( )
4. Ha quanto tempo vocé esta privado de liberdade?
5

6

(

(

H& quanto tempo vocé esta afastado de atividades escolares?
. Qual seu grau de instrugdo?
) Médio completo ( ) Médio Incompleto () Fundamental Completo
) Fundamental Incompleto ( ) Né&o Alfabetizado

7.Vocé tem o habito de ler regularmente? () Sim () Nao

8. Com que frequéncia vocé 1€?
() Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

9. Vocé se considera um bom leitor ?
() Sim, sou muito bom. () Sim, sou bom. ( ) Mais ou menos. ( ) Ndo

10. Qual é a importancia que vocé atribui a leitura no seu cotidiano na prisao?
() Pouco Importante, ( ) Muito Importante, ( ) Extremamente Importante.

11.Vocé escreve com frequéncia? () Sim ( ) Nao

12.Com que frequéncia vocé escreve?
() Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

13. O que vocé prefere fazer na escola:
() jogos pedagdgicos () participar de desafios ( ) atividade oral
() atividade escrita () trabalho de grupo () trabalho individual
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Parte 2: Conhecimento Geral sobre Textos de Redacéo Oficial

14. Vocé ja teve contato com documentos oficiais, como atestados, oficios, memorandos ou
peti¢des judiciais? ( ) Sim () Néo

15. Como vocé faz para entender a leitura dos documentos oficiais de seus processos?
() N&o consegue entender claramente.

() Consegue entender facilmente.

() Precisa de auxilio de outras pessoas.

16. No dialogo com autoridades do juridico, qual seu nivel de desempenho na comunicacao?
() Participa, com limitagdes.

() Temdificuldade de comunicacéo e entendimento dos termos legais.

() Tem pouco dominio da lingua, comete muitos erros.

() Compreende e se expressa bem na maioria das situacoes.

(' ) Pode participar de conversas mais complexas.

() Pode cometer alguns erros, mas geralmente é compreensivel.

( ) Tem um dominio amplo da lingua, comete poucos erros.

() Pode comunicar-se facilmente em uma variedade de situagdes.

17.Como avalia seu entendimento de textos oficiais, como por exemplo documentos legais,
durante o tempo que esta na prisao?

() Confortavel e confiante. Consigo compreender claramente as informac6es e 0s
procedimentos relacionados a textos oficiais, como documentos legais.

( ) razoavel, embora as vezes possa encontrar dificuldades em compreender alguns termos ou
conceitos especificos.

( ) tenho muita dificuldade em interpretar termos complexos e frequentemente necessito de
assisténcia para entender as informacg6es contidas nesses documentos.

18. Vocé sabe o que € um atestado? ( ) Sim () Na&o () maisou menos
19. Vocé sabe o que é um oficio? ( ) Sim ( )Nao
20. Vocé sabe o que é um memorando? () Sim ( )Nao
21. Vocé sabe o que é uma peticdo judicial? ( ) Sim ( ) Nao

Parte 3: Comentarios Adicionais

Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre seu conhecimento ou experiéncia com
documentos oficiais? () Sim ( ) Nao
Comente:

"Valorizamos muito a sua opinifo. Obrigada por participar.
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA

COLEGIO ESTADUAL DR. BERLINDO MAMEDE DE OLIVEIRA ~ANEXO
COLONIA PENAL DE SIMOES FILHO -BA

TURMA: TEMPO FORMATIVO | ETAPASII E Il

TURNO: MATUTINO - COMPONENTE: LINGUAGENS.

PROFA.: PATRICIA CARLA VASCONCELOS GALDINO

Roteiro de Entrevista para Pessoas Privadas de
Liberdade em Projeto de Intervencdo Pedagdgica: Alfabetizacdo, Letramento e
Empoderamento Juridico

1. Anseios e Expectativas:
A. O que vocé espera aprender com este projeto educacional sobre leitura e escrita?

B. Vocé acha que isso pode te ajudar em questdes relacionadas a justica?

2. Frustracdes e Desafios:
A. O que te incomoda ou dificulta ao lidar com documentos legais?"

3. Descrencas e Obstaculos:
A. O que te faz pensar que pode ter dificuldade em entender ou escrever bem gquando esta

aprendendo?

4. Esperangas e Empoderamento Juridico:

A. Como vocé acredita que este projeto vai auxiliar na defesa dos seus interesses?"

5. Viséo de Futuro e Reinsercéo Social: E sobre o futuro, como vocé vé o que esta

aprendendo sobre a lei nesse projeto?

Este roteiro busca compreender as perspectivas e desafios enfrentados pelos
participantes do projeto, fornecendo uma base sélida para o desenvolvimento de
estratégias educacionais que atendam as suas necessidades especificas, enquanto
promovem o empoderamento e a busca por seus direitos constitucionais.

Obrigada por participar.
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ANEXOS

ANEXO A: OFICIO AO JUIZ DE DIREITO DA VARA DE EXECUCOES PENAIS —
SIMOES FILHO, BA

EXCELENTISSIMO (A) DOUTOR (A) JUIZ (A) DE DIREITO DA VARA DE
EXECUCOES PENAIS DA COMARCA DI SIMOES FILHO BAHIA.

I:u, Patricia Carla Vasconeelos Galdino, venho respeitosamente perante Vossa
Exceléncia, na qualidade de professora da Rede Estadual do Estado da Bahia, lotada no
Anexo do Colégio Estadual Dr. Berlindo Mamede de Oliveira, situado na Col6nia Penal

de Simoes Filho, Bahia, com regéncia na educagdo em prisoes da modalidade EJA

Educagdo de Jovens e Adultos. Em nome dos educandos, homens privados de liberdade,
matriculados nas Etapas 11 e 111 da alfabetizagdo e nas séries iniciais da referida Colonia,

venho com alegria participar e expor a Comarca uma agio de escrita peticional autoral

realizada por doze estudantes. Esta agdo ¢ uma mostra por mim desenvolvida, decorrente
da pesquisa do MESTRADO PROFISSIONAL DO PROGRAMA -MPEJA/UNEB,
intitulada LETRAMENTO JURIDICO NA EJA EM PRISOES: O DIREITO
PETICIONAL NA AMPLIACAO DE GENEROS TEXTUAIS PARA PESSOAS
PRIVADAS DE LIBERDADE NA COLONIA PENAL DE SIMOES FILHO, BAHIA,
realizada na Unidade de Simdes Filho, devidamente autorizada e concernente a0 principio
ade e ao direito do preso de redigir peti¢des, em consonancia com 0

da constitucionalid
3o Federal e do art.41, inciso XIV da Lei de Execugdes Penais.

artigo 205 da Constituig
A pesquisa em questdo visa compreender como um processo de interveng@o
pedagogica de letramento juridico em ampliagdo do género textual peticdo pode

impulsionar o desenvolvimento linguistico dos educandos da Coldnia Penal de Simdes

Filho, Bahia. .
O foco no letramento em petigdo judicial, indica uma aplicagdo pratica e

contextualizada das habilidades de leitura e escrita, numa intervengdo pedagogica

dialogica, que sugere uma abordagem de ensino de construgdo compartilhada de

crescimento para compreender, produzir e interagir no fazer social a partir do contexto

que estdo inseridos.
A ampliagdo do género textual, do tipo petigdo para pessoas privadas de liberdade,

proposto numa perspectiva Freiriana, possibilita instrumentaliza-los no letramento

juridico inicial, no viés de suas demandas de compreensdo de textos e solicitagio de
direitos como sujeitos ativos, protagonistas de suas proprias historias.

A contemplagio da potencial parceria entre a Educagdo e o Judiciario no contexto
pedagogico, inspira a promogdo da aplicabilidade concreta dos dispoéitivos legais que

asseguram ao detento o direito de se expressar através de peti¢des, conforme preconizado
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Direito, garantindo que mesmo aqueles que se encontram privados de liberdade tenham
assegurados os seus direitos fundamentais, conforme determinado pela Constituigdo
Federal e pela legislagdo, acredito na indispensabilidade de uma atuag@o conjunta entre
os setores educacional e judiciario. Essa sinergia promove nao apenas a ressignificagdo
do ambiente prisional como espago de reinsergdo, mas também refor¢a os pilares da
democracia, pautados na justiga e na igualdade de direitos para todos os cidad@os.

Diante do exposto, pego a Vossa Exceléncia que ao tomar ciéncia dessa iniciativa,
avalie a agdo educativa e nos acolha com seu olhar apurado nas atengdes necessarias para
garantir que ndo haja quaisquer prejuizos ou danos para as prerrogativas dos
estudantes/internos em conformidade com a lei, bem como um melhor desenvolvimento
conjunto. .

Certamente, a colaboragdo desta Comarca sera fundamental para o sucesso desta
pesquisa e para O avango na compreensao € promogao dos direitos dos individuos
privados de liberdade através da parceria da educacdo, justiga e direitos humanos.

Agradego profundamente pela atengdo dispensada a esta iniciativa de estudo e

analise educacional.
Respeitosamente,

Simdes Filho, 22 de agosto de 2024

.~

Profa. Patricia Carla Vasconcelos Galdino
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