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RESUMO

A Educagao de Jovens e Adultos, ha muito tempo concebida como forma de compensar o atraso
escolar, ao tornar-se um direito legal, se faz ainda um dever continuo de luta pela concretizagao
desse direito na nossa sociedade. Muitas pessoas que ndo tiveram acesso escolaridade ou que
precisaram interrompé-la nao tém esse direito garantido. A maioria dos estudantes que frequenta
as turmas da EJA encontrava-se afastada nao apenas da escola e do saber sistematizado, mas do
letramento na sociedade, o que acentua dificuldades no processo de ler e de escrever. Assim, no
intuito de amenizar o sistema que exclui e criar possibilidades para que os sujeitos evoluam no
ambito da escrita, aprendizagem almejada por educadores de lingua portuguesa, foi
desenvolvida a estratégia pedagdgica de intervencdo da sequéncia didatica. Para tanto,
priorizou-se um trabalho voltado para praticas de linguagem com o género verbete acerca da
suma importancia da linguagem como meio de interagdo humana e aprendizado. Sabendo que
ensinar a escrever ¢ uma tarefa desafiadora para educadores, busca-se aplicar o modelo de
sequéncia didatica voltado para género textual, seguindo as etapas: apresentacdo da situagdo,
produgdo inicial, médulos e produgdo final, para um grupo de estudantes da EJA do Colégio
Estadual Francisco da Concei¢cdo Menezes, situado em Santo Antonio de Jesus-BA. O objetivo
dessa pesquisa interventiva foi compreender de que modo uma sequéncia didatica com o género
— verbete — contribui para desenvolver a habilidade de escrever a partir dos valores humanos.
Essa intervencdo com sequéncia didatica ocorreu de forma dindmica e lidica, o que possibilitou
o desenvolvimento da escrita através da produgdo de verbetes, bem como a ampliacao dos
conhecimentos e saberes acerca dos valores humanos identificados no cotidiano dos estudantes.
Em linhas gerais, os resultados foram: um “Produto Técnico-Tecnologico (PTT) em Educagao
de Jovens e Adultos: sequéncia didatica em género textual verbete”, através do qual foi possivel
encontrar achados que demonstraram avangos no desenvolvimento da habilidade de escrever
dos estudantes. Esse produto encontra-se disponivel nessa dissertacdo para o incentivo de novas
praticas em sala de aula, adaptacdes e novos estudos no campo da Educacao de Jovens e Adultos,
e em demais contextos de Educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educa¢do de Jovens e Adultos; Sequéncia Didatica; Género textual,
Verbete; Valores Humanos.



SAMPAIO, Luciana Veiga. Didactic sequence of the entry textual genre in the education of
Young people and adults: the adventure of writing guided by human values. X f. il. 2025.
Dissertacdao (Mestrado). Universidade do Estado Bahia (UNEB). Programa de Pés-graduacao
em Educacao de Jovens e Adultos (PPGEJA), Salvador.

ABSTRACT

Youth and Adult Education, long conceived as a way of compensating for academic delay, has
become a legal right, but there is still a long battle before this right becomes a reality in our
society. Many people who have not had access to education or who had to interrupt their
schooling still do not have this right guaranteed. The people who attend Youth and Adult
Education were situated far away, not only from school and systematized knowledge, but also
from literate media in society, only accentuating difficulties in the writing and reading process.
Thus, in order to alleviate the system that excludes and create possibilities for the excluded to
evolve in the field of writing, learning promoted by Portuguese language educators, was
developed didactic sequences as a pedagogical intervention strategy. To this end, our work
focused on language practices with the entry regarding the paramount importance of language
as a means of human interaction and learning. Knowing that teaching writing is a challenging
task for educators, we seek to apply this didactic sequence model focused on textual genre,
following the steps: presentations of the situation, initial production, modules and final
production at the Colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes, located in Santo Antonio
de Jesus-BA, Brazil. The objective of the interventional research was to understand how a
didactic sequence using the genre short informative texts about human values contributes to
developing the ability to write. This didactic intervention sequence was dynamic and playful,
enabling the development of writing skills through the production of entries and expanding
student’s knowledge and understanding of human values identified in their daily lives. In
general lines, the results were: Technical-technological product (PTT) in youth and Adult
Education: didactic sequence in textual genre “entry”, through which it was possible to
demonstrate advances in the development of students’ writing skills. This proposal is available
in this dissertation to encourage new classroom practices, adaptations and new studies in the
field of Youth and Adult Education, and in other educational contexts.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Didactic Sequence; Textual genre; Entry; Human
Values.
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RESUMEN

Hace mucho pensada como compensacion del retraso escolar en Brasil, la Educacion de Jovenes
y Adultos (EJA) aunque sea un derecho legalizado, todavia se hace un deber continuado de
lucha por su concretizacion en la sociedad. Mucha gente que no pudo acceder a la escolaridad,
o que la ha interrumpido por necesidad, sigue sin tener ese derecho garantizado. La mayoria de
los estudiantes de la EJA, ademas de alejada de la escuela y del saber sistematizado, estaba
lejos de la lectoescritura en la sociedad, lo que afiade dificultades al aprendizaje de leer y de
escribir. En la busqueda de equilibrio dentro un sistema excluyente, la EJA abre posibilidades
de que los alumnos puedan evolucionar en la habilidad de escribir — un aprendizaje muy
anhelado por los educadores de lengua portuguesa. En esa modalidad educativa desarrollada en
Brasil, se esta probando una estrategia pedagodgica de intervencion basada en la idea de
secuencia didactica. En la presente investigacion, se dio prioridad al trabajo con précticas del
lenguaje empleandose el género de las entradas 1éxicas, debido a la importancia del lenguaje
como mediador de la interaccion humana y del aprendizaje. La ensefianza de la escrita es una
tarea que constituye un gran reto para los educadores, y por ello se aplico un modelo de
secuencia didactica de género textual, siguiendo las etapas: presentacion de la tarea, produccion
inicial, médulos y produccion final, para un grupo de estudiantes de EJA del “Colégio Estadual
Francisco da Conceicdo Menezes”, ubicado en Santo Antonio de Jesus-BA. El objetivo de la
investigacion-intervencion fue comprender como una secuencia didactica con el género —
entradas lexicales — contribuye para el desarrollo de la habilidad de escribir sobre el tema de
los valores humanos. La intervencion con secuencias didacticas, se hizo de modo dindmico y
ludico — lo que posibilito el desarrollo de la escritura desde el trabajo con las entradas lexicales.
Ademas, se observo la ampliacion de los conocimientos y de los saberes acerca de los valores
humanos del cotidiano de los estudiantes. A grandes rasgos, los resultados fueron: un “Producto
técnico-tecnologico (PTT) en Educacion de Jovenes y Adultos: secuencia didactica en el género
textual entrada lexical”, con lo cual fue posible demostrar el progreso de la habilidad de escribir
de los estudiantes. El producto y algo de su aplicacion, se encuentran aqui disponibles para
estimular nuevas practicas en la EJA, adaptaciones y nuevos estudios en el area, tanto como en
otros niveles educativos.

PALABRAS CLAVE: Educacion de Jovenes y Adultos; Secuencia Didactica; Género textual;
Entrada lexical; Valores Humanos.
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INTRODUCAO

O tema género textual verbete como possibilidade do ensino da escrita no contexto de
valores humanos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) surgiu a partir de minhas experiéncias
na docéncia dessa modalidade de educagdo basica, na area de Letras, no Colégio Estadual
Francisco da Concei¢do Menezes (CEFCM), onde concretizando empiricamente uma pratica
dinamica e dialdgica de leitura e escrita de verbetes, percebia o quanto os meus educandos
avangavam diante das dificuldades nas habilidades linguisticas, o que possibilitava uma
compreensdo de forma mais critica do mundo. Isso me levou ao desejo de investigar tal
estratégia numa concepgao de pesquisa interventiva, que segundo Pereira (2019), tem como
principio o exercicio de uma agdo pedagogica e sua avaliacdo, como possibilidade de verificar
se a estratégia utilizada efetivamente promove o ensino e aprendizagem dos estudantes da EJA.
O caminho percorrido nesta investigagdo foi através de uma sequéncia didatica (SD), como
meio didatico de concretizacdo dessa pesquisa.

No inicio da minha jornada profissional no magistério, minha primeira formag¢ao, numa
fase anterior 2 minha docéncia na EJA, quando eu lecionava nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, periodo em que as criangas estavam na fase de aprender a ler e escrever, eu
organizava atividades que proporcionassem o contato com o dicionario, demonstrando o
entusiasmo e a alegria de fazer descobertas com as palavras, partindo de historias relacionadas
a valores humanos como O pote vazio, O homem que amava caixas, O menino do dedo verde,
O reizinho manddo, Como nasceu a alegria, entre outras, presentes nas nossas interagcdes dentro
da sala de aula. Hoje constato que esse momento da minha experiéncia docente, e também
outros momentos, embora distantes pelo passar do tempo, estdo intimamente ligados pelo ato
de ler e escrever e as implicagdes desses processos pela vida afora dos estudantes.

Retomaria ainda meu periodo enquanto estudante, nos meus primeiros anos na escola e
como as possibilidades que se abriram para mim, a partir desse tempo, influenciaram a minha
forma de estar, conhecer e intervir no mundo. Eu fui levada para perto dos livros naquele
ambiente e, embora féssemos poucos alunos e mesmo nao dispondo de mais atencdo das
professoras (as quais precisavam se ocupar com criangas maiores e de diferentes niveis de
aprendizagem), foi aquele contexto que me fez desenvolver uma autonomia para buscar o
conhecimento desde muito nova frente a palavra escrita. Somaria a este contexto, o incentivo
de alguns familiares, o que foi suficiente para me impulsionar a realizar descobertas
significativas.

Partindo do principio de que somos muito capazes de aprender qualquer conteudo
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teodrico e pratico, que ler e escrever, falar e ouvir sdo habilidades linguisticas possiveis de serem
aprimoradas, que temos os recursos dentro de nés mesmos e que preparar situagdes motivadoras
¢ essencial no processo educativo, através da dissertacdo aqui apresentada, elaborei uma
proposta de SD, utilizada como recurso pedagogico e de pesquisa, numa turma da EJA do
CEFCM. Meu intuito foi promover o estudo do género textual verbete a partir da leitura e da
escrita no campo dos valores, priorizando os atos de pesquisar e escrever. Parti do pressuposto
de que criar esses habitos muito poderia contribuir para um melhor acesso ao conhecimento.
Pude constatar que esse caminho abre maravilhosas possibilidades de contato com o texto em
situacdo de comunicagdo e de apropriacdo do género verbete, enquanto pratica de linguagem,
para melhor atuagdo e interagdo no mundo.

A palavra, para mim, sempre foi fonte de esclarecimento, de defini¢ao, de historia, de
poesia, de dados cientificos... Mas, como de forma linda e sabiamente escreve Mosé (2006,
p-25) devo ressaltar que a palavra sozinha nao revela nada “quem diz ¢ o acordo estabelecido
entre quem fala e quem ouve”. De muitos modos, minha historia de vida escolar e académica,
levou-me a compreender que a palavra ¢ de suma importancia no meio de nos.

Por essa razdo, apds concluir o Ensino Médio, curso Magistério, prestei vestibular para
o curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés na UNEB, Campus V e continuei estudando
para atender ao convite de Carlos Drummond de Andrade: chegar um pouco mais perto das
palavras, visto que “cada uma tem mil faces sob a face neutra” (ANDRADE, 2012, p.12).

Quando conclui o curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés, passei a lecionar
em turmas do Ensino Fundamental 2 e Ensino Médio, e o trabalho continuava com as palavras,
ora explicando, ora entretendo, com elas desbravando caminhos de conhecimentos e
humanizagao através das habilidades de falar, ouvir, ler e escrever.

Nessa trajetoria, fui bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), assumindo a func¢do de supervisora no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e realizando estudos sobre a metodologia do Ensino da Lingua
Inglesa. Desse modo, juntamente com estudantes da UNEB — Campus V e coordenadores do
projeto, elaboramos atividades de leitura, sendo um dos comandos a identificacdo de palavras
cognatas, isto ¢, palavras com forma e significado semelhantes em diferentes idiomas,
relacionando o inglés com o portugués. Foi um periodo muito gratificante, pois percebia o
entusiasmo dos alunos pela leitura, principalmente quando descobriam ou demonstravam
saber/acessar o significado das palavras.

A partir de experiéncias docentes como essas, tenho dado ainda mais ateng¢ao ao trabalho

com as palavras no cotidiano da sala de aula, visto que os significados que elas carregam sao
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muito valiosos para a compreensao do sentido global do texto, tanto na Lingua Inglesa, quanto
na Lingua Portuguesa, sem mencionar que os verbetes esclarecem quaisquer contetidos que se
deseja conhecer. Algo bastante interessante ¢ que as diversas areas do conhecimento tomam
termos do texto, geralmente em notas de rodapé ou em colunas do lado, para esmiugar seus
significados, definicdo que muito contribui para o entendimento dos objetos de conhecimento.
Gostaria de destacar que ao longo da minha vida profissional, sempre me incomodou muito
ouvir dos estudantes que o diciondrio impresso (ou até¢ mesmo digital) ¢ o “pai dos burros” —
fala essa que afasta o bom habito de ler e aprender e revela o quanto tem se reduzido a utilizagao
pedagogica do dicionario na escola e na sociedade. Dessa forma, ¢ grande o desafio no estudo
da lingua materna o campo da pesquisa do que quer dizer as palavras para o entendimento dos
textos, para amplia¢do do conhecimento e consulta as li¢des da lingua.

Ensinar portugués é muito mais que trabalhar com normas gramaticais. E oferecer
possibilidades de contato com a leitura, incluindo diversos textos e de pratica do olhar atento
as palavras, ao conjunto delas e as belas combinagdes entre elas, para que o universo da
compreensdo do mundo, ¢ da vida, se amplie. E também proporcionar meios para que 0s
estudantes possam empreender suas proprias agdes de busca pelas informagdes relevantes e o
desenvolvimento de sua autonomia. Em busca de estudar metodologias e técnicas possiveis
com os alunos da EJA no ensino de lingua portuguesa, ingressei no Mestrado Profissional de
Educagdo de Jovens e Adultos (MPEJA) da UNEB, com a finalidade maior de refletir, através
da pesquisa, sobre o meu fazer pedagogico e, a partir disso, promover mudancas em meu
trabalho docente, bem como compartilhar os resultados com a comunidade académica.

Na minha jornada como educadora, alguns anos tém sido dedicados ao ensino na EJA,
e muitas sdo as dificuldades encontradas no trabalho com esse alunado. Por outro lado, novas
motivagoes também vao surgindo para superar os desafios, sendo um dos mais importantes, o
de trabalhar os processos de escrever e ler, uma vez que chegam alunos ainda no processo da
alfabetizacdo, alguns nao alfabetizados, nas turmas de EJA da minha escola. Porém, essa grande
dificuldade nada os impede de estarem inseridos no seu meio, na luta pela sobrevivéncia, no
trabalho que realizam, na promog¢ao de didlogos e na vida cotidiana que levam. Tudo isso ¢
percebido nas conversas informais, relatos, atividades pedagdgicas e palavras trocadas no dia a
dia escolar.

Tal como concebe a pratica educativa de Paulo Freire (2006), o compromisso maior
deve ser com 0 homem concreto, com a sua humanizacao e com a sua libertagdo, sendo a ciéncia
um instrumento nessa busca incessante. Nessa concepgdo, o ato de refletir sobre a propria

realidade implicard em uma atuagdo mais consciente diante do mundo com o comprometimento
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de transformé-lo. Dessa forma, exercer a consciéncia ndo ¢ apenas apreender espontaneamente
a realidade, mas sim chegar a um posicionamento critico em que essa realidade se torna objeto
a ser pensado e investigado (FREIRE, 2006).

Nas Sete ligoes sobre a educagdo de adultos, Pinto (1993) salienta que essa realidade
auténtica do educando sujeito concreto da EJA precisa fazer parte do material de estudo,
justamente porque ¢ uma realidade que envolve trabalho, relagdes, crengas, valores e cultura.
Desse modo, a constru¢do do conhecimento pode acontecer de forma significativa, além do
despertar critico frente a sua propria realidade, o que pode ocasionar mudangas em seu meio.
Nesse sentido, buscando estar inserida no contexto dos estudantes e questionando seus
interesses sobre a criagcdo de verbetes, surgiu a tematica dos valores humanos.

Levando em conta que: “[...] como o bom uso das palavras € o bom uso dos pensamentos
sdo uma coisa sO € a mesma coisa, conhecer o sentido de cada uma ¢é conduzir-se entre
claridades” Meireles, 1998 (apud ANTUNES, 2012, p.150), elaborei uma SD, como proposta
de intervengao pedagogica para o desenvolvimento de um trabalho com o género textual verbete,
a partir da definicdo de valores humanos. Esses valores foram identificados no meio ou
comunidade e no cotidiano dos estudantes da EJA, nas aulas de lingua portuguesa do CEFCM,
em Santo Antonio de Jesus, Bahia.

Vale salientar que a escolha do género textual verbete justificou-se pela percepgéo de
que a dificuldade da escrita € evidente nas turmas da EJA, pelo afastamento do processo de
letramento. Portanto, uma SD com esse género textual pode trazer contribuicdes para o
desenvolvimento da habilidade de escrever, e para o incentivo e o treino do ato de pesquisar
com autonomia. Adotei essa estratégia como forma de constituir habito a ser praticado pelos

sujeitos ao longo da vida, no processo de constru¢do do conhecimento.

* UMA QUESTAO-PROBLEMA, UM PRESSUPOSTO

Nessa perspectiva, surgiu a questdo-problema dessa pesquisa: De que maneira uma
sequéncia didatica do género textual verbete pode melhorar a habilidade linguistica de escrever
dos estudantes de uma turma da EJA do CEFCM? Diante dessa pergunta, tenho como
pressuposto de que uma SD do género textual verbete pode melhorar a habilidade comunicativa

de escrever dos alunos da modalidade EJA.
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» OBJETIVOS: GERAL E ESPECIFICOS

O objetivo geral foi compreender de que forma uma SD do género de texto verbete
potencializa a aprendizagem dos alunos da EJA, desenvolvendo a habilidade da escrita. Os
objetivos especificos: a) construir, aplicar e avaliar uma SD do género textual verbete, b)
analisar a potencialidade da SD quanto & aprendizagem da producgdo escrita via ensino de
verbetes no campo dos valores humanos, na EJA.

Com a finalidade de realizar tais objetivos foi elaborada uma SD para ser aplicada na
turma de alunos da EJA, pautada nos estudos e no modelo da SD de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), os quais definem a SD como um conjunto de atividades organizadas por
maodulos com o intuito de desenvolver uma préatica no ambito da linguagem. Essa SD constituiu
0 Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT) para a Educacdo de Jovens e Adultos: Sequéncia

Didética do género textual verbete no campo dos valores humanos.

* ESTUDOS CORRELATOS: UMA BREVE REVISAO

Para iniciar o processo dessa pesquisa, vale dizer, realizei estudos correlatos sobre o
tema no Banco de Dissertagdes e Teses da CAPES, a partir dos descritores Sequéncia Didatica,
EJA e Género, e foram encontrados nove trabalhos cientificos. A seguir, apresento um breve
resumo das pesquisas, destacando objetivos e resultados. Uma delas ¢ de Negrao (2016), que
desenvolveu uma pesquisa-agao usando como dispositivo a SD com o género textual conto na
4* etapa da EJA. O objetivo foi proporcionar aos alunos a apropriacdo do registro formal da
lingua e os resultados apontaram para um avango na produgdo escrita dos alunos com o
procedimento da SD.

Sousa (2020) discute o ensino da produ¢do escrita na EJA, a partir de uma SD com o
género artigo de opinido, buscando analisar os efeitos da intervencdo didatica na produgao
escrita dos alunos no ensino fundamental, modalidade EJA, em Natal. O estudo revelou que,
mesmo com dificuldades apresentadas nas produgdes dos alunos apds as atividades
desenvolvidas, € possivel ensinar os alunos a expressao adequada por meio da linguagem escrita.

A autora Loukili (2009) realizou uma pesquisa-agdo com o género textual carta na
educacdo de Jovens e Adultos, no Rio Grande do Sul. Os resultados mostraram positividade na
concretizacdo das sequéncias aplicadas, proporcionando melhorias nas capacidades discursivas
e despertando interesse nos estudantes, aprimorando suas leituras e escritas. Nery (2011)

produziu uma dissertacao de mestrado analisando o ensino da EJA a partir da leitura de charges
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em Campina Grande, Paraiba. Concluiu que no processo, o professor aparece em uma posi¢ao
de sujeito mediador, e o aluno da EJA, como um sujeito construtor ¢ autbnomo no trabalho
pedagogico.

Ja Oliveira (2008) traz o tema cordel nas aulas de lingua portuguesa da EJA do ensino
médio em uma escola na cidade de Sao Paulo para trabalhar com os alunos e avaliar a adequacao
da sequéncia didatica proposta nesse projeto, analisando o desenvolvimento do gosto pela
leitura, bem como mudangas de comportamento dos alunos, evidenciando melhora no indice de
interacao, cooperagao e criatividade. O trabalho de Arruda (2010) desenvolveu a pesquisa sobre
leitura e escrita na EJA do 2° segmento do Ensino Fundamental, utilizando o género textual
Relato de Experiéncia. O processo de pratica de linguagem levou a conclusdo de que os
estudantes foram mobilizados para a escrita, apesar das dificuldades recorrentes no uso da
lingua escrita, os sujeitos demonstraram capacidade de escrever suas ideias, experiéncias e
reflexdes.

Silva (2011), que dissertou sobre letramento, géneros do discurso e praticas sociais da
lingua inglesa na EJA, buscou analisar as nog¢des de letramento e de géneros do discurso através
de uma das propostas de projetos pedagdgicos dos Referenciais Curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul. Os resultados demonstraram que a agdo promoveu uma melhora na participagao
dos alunos na unidade didatica e possibilitou leitura e produgdo de textos em inglés, além da
reflexdo sobre o contexto e vida. A pesquisadora Brito (2015) produziu uma dissertacao na EJA
sobre o género textual carta aberta, na Universidade Federal da Paraiba, com o objetivo de
contribuir para o desempenho de alunos da 8 série do 2° segmento da EJA. Ao final, verificou-
se que a SD favoreceu o desenvolvimento das capacidades de linguagem necessarias a escrita
do género carta aberta.

Oliveira (2012) desenvolve uma pesquisa sobre a argumentagdo de alunos do Ensino
Médio na Universidade do Rio Grande do Norte com o intuito trabalhar o ensino de lingua
portuguesa e oferecer ao alunado a oportunidade de ampliar sua competéncia discursiva para a
participacdo social e o exercicio da cidadania. Foram analisados vinte artigos para comparar
alunos da EJA e adolescentes quanto aos discursos que priorizam. Sobre valores, os alunos da
EJA priorizam liberdade de escolha e quanto as vozes na constru¢do do argumento de
autoridade, foi constatado na EJA recorréncia a textos publicados na internet. Outros trabalhos
podem demonstrar também aspectos da argumentacdo desses dois grupos.

Todos os trabalhos expostos aqui enfatizam géneros de texto, que sdo praticas de
linguagem significativas para a interagdo humana, entretanto nenhum deles deu enfoque ao

género textual verbete e sua relacdo com valores humanos, o que torna esse trabalho relevante
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na academia e importante para estudos e reflexdes a respeito de préticas educativas que
contemplem estudantes da EJA. Também nessa linha, os trabalhos encontrados ndo abordam a
questdo dos valores humanos, aspecto que contribui para a peculiaridade dessa proposta,
tornando-a interessante para os estudantes, que terdo a oportunidade de exercitar 0 uso do
género verbete em situagbes comunicativas reais, abordando um assunto ligado as vivéncias e
experiéncias da vida.

Dessa forma, essa pesquisa se propOe a trabalhar com o género textual verbete e sua
relacdo com valores humanos, através de atividades sequenciadas, para que 0s sujeitos possam
expandir seus conhecimentos a partir dos conhecimentos prévios, experiéncias vividas e saberes
ja construidos.

Esse trabalho é constituido por quatro partes: uma apresentacéo inicial da situacéo a ser
estudada; uma producdo primeira do género textual verbete; elaboracdo e adaptacdo dos
maodulos a partir da observagdo das necessidades de aprendizagem nessa primeira producao; e
0 Gltimo médulo que propde uma producéo final. E importante dizer aqui que a analise dos
dados é de suma importancia para possivel reelaboracdo da SD. Em face do exposto, esse
trabalho esta dividido em quatro secdes.

Na primeira se¢do intitulada Metodologia da pesquisa: uma intervengdo através da
sequéncia didatica de género textual apresento o método e o dispositivo de investigagdo, o
espacgo e os participantes da pesquisa, bem como o percurso para coleta e analise de dados.
Assim, trazemos André e Gatti (2008), Teixeira e Neto (2017), Pereira (2019), Alves e Catarino,
(2017), Antunes, Merli, Nogueira, (2019), Costa e Gongalves (2022), Guimaraes ¢ Giordan
(2013), Schneuwly; Dolz (2004); Barricelli, Karlo-Gomes e Dolz (2020), Dolz, Gagnon e
Vuillet (2011), Dolz (2016), Rojo (2008), Franco (2008), Minayo (2012), entre outros autores.

Apresento uma discussao teorica acerca dessa modalidade de ensino, aspectos historicos,
legais e filosoficos, suas particularidades e desafios na segunda se¢do Educacgdo de jovens e
adultos e o ensino da escrita. Também foi discutido o processo de escrita na EJA e construgao
do conhecimento. Trazemos Freire (2011), Vygotsky (2009), Pinto (1993), Haddad (2007), Di
Pierro (2017), Paiva (2006), Costa e Machado (2017), Arroyo (2017), Freire (1989), Dolz;
Gagnon; Decandio (2010), Freire (2011), Alves e Rodrigues (2021), Soares (2009), Micarello
e Magalhaes (2014), Dolz (2016), Diaz; Cristévao; Barros (2023).

Na terceira secdo Género textual verbete no campo dos valores humanos: uma
sequéncia didatica trago reflexdes sobre os géneros textuais, o género verbete, valores humanos
e o dispositivo sequéncia didatica a partir dos autores Freire (2011), Dolz e colaboradores da

Escola de Genebra (2011), Antunes (2012), Rojo (2020), Bakhtin (2011), Rojo (2008), Rojo
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(2009), Soares (2004), Sol¢é (1998), Schneuwly e Dolz (2004), Dolz, Gagnon e Decandio (2010),
Bordelois (2005), Pacheco (2012), Abreu e Laffin (2019), Krenak (2020), Xatara, Bevilacqua
e Humble (2011), Agatti (1977), Freire (1996), Vygotsky (2009), Alves e Catarino (2017),
Antunes, Merli e Nogueira (2019), Costa e Gongalves (2022), Dolz (2016), Barricelli, Karlo-
Gomes ¢ Dolz (2020).

Logo depois dessa se¢do, apresento a analise dos Resultados da pesquisa: aplicagdo e
avaliagdo de uma sequéncia didatica em género textual verbete, na quarta se¢do, a partir das
discussdes teoricas apresentadas, o desenvolvimento da sequéncia didatica e os resultados
coletados quanto aos valores humanos e as produgdes escritas.

Apobs a quarta secdo, nas Reflexdes finais, reflito sobre esse trabalho de pesquisa e
também faco consideracBes sobre a relacdo dos resultados com o problema e objetivos desse
trabalho, bem como recomendo essa ferramenta pedagdgica inovadora da SD para a

organizacdo de novas propostas de ensino.
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1 METODOLOGIA DA PESQUISA: UMA INTERVENCAO ATRAVES DE
SEQUENCIA DIDATICA DE GENERO TEXTUAL

A pesquisa é um ser que vem ao mundo através do caminho construido pelo
pesquisador (...). (SEQUEIRA, 2023).

Na presente secdo apresento o método cientifico deste trabalho de investigagdo,
abordando a pesquisa qualitativa de natureza interventiva, o dispositivo de pesquisa utilizado,
isto €, a SD, que aqui €, ao mesmo tempo, Produto Técnico-Tecnoldgico do PPGEJA e processo
de pesquisa. Outros instrumentos de recolha de dados na aplicagdo da SD foram utilizados e
descritos no decorrer dessa se¢do. Também descrevo aqui as etapas de aplicacdo desse
dispositivo, o espaco institucional, bem como o0s sujeitos que participaram do processo

investigativo através dessa proposta didatica.

1.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa € propicia a area da educacao pelo fato de a mesma requerer
compreensdo diante dos fendmenos que pedem maior descrigdo. Essa abordagem de “carater
mais subjetivo a andlise” (PEREIRA, 2019, p.28) atende aos trabalhos de investigagdo
realizados a partir da aplicagdo de praticas educativas, as quais resultam em aspectos a serem
descritos com precisdo para se compreendé-los. Esse autor ainda salienta que ¢ uma abordagem
de pesquisa intencionada na praxis social, pois “toma a manifestacio da pratica para
compreender sua esséncia e desta operar a mudanca necessaria” (PEREIRA, 2021, p.38).

André e Gatti (2008) destacam a contribui¢do que a utilizacdo dessas pesquisas de
abordagem qualitativa trouxe para o campo da educagdo, visto que permitem compreender os
mais variados processos no interior das escolas quanto as acdes educativas, aprendizagem,
relacdes, questdes institucionais, de cultura, de socializagdo e todo dia a dia escolar. Isso fez
ampliar o campo epistemologico da reflexdo das questdes educacionais, esclarecem os autores.

Na perspectiva de Minayo (2012), para se fazer uma pesquisa qualitativa alguns passos
sdo necessarios, como compreender o campo epistemologico em que se situa a investigacao;
delinear o objeto com elaboragdo da questdo e a problematizacdo a partir da pratica vivenciada
e teoria; adotar uma metodologia; apresentar as intengdes da pesquisa; realizar a pesquisa com
a aplicacao dos instrumentos; organizar os dados todos coletados e as transcrigdes para leituras
do material; reorganizar os dados através da classificacdo e categorizacdo das informagdes

adquiridas no campo; interpretar os dados coletados, fazendo relagdes com o aporte tedrico do
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trabalho e outros referenciais, se necessario for, diante do que surgir; escrever a andlise feita,
considerando o posicionamento do pesquisador; € o ato de avaliar a pesquisa para que o
investigador possa continuar em busca de solugdes para o questionamento levantado.

André (2012 apud PEREIRA, 2022) ressalta que a pesquisa qualitativa tem maior
relacdo com os dados, sendo justamente na etapa correspondente a organizagdo, também a
analise e a interpretacdo desses dados que consiste essa abordagem qualitativa. Em consonancia,

Minayo (2012, p.626) acrescenta:

O percurso analitico e sistematico, portanto, tem o sentido de tornar possivel
a objetivagdo de um tipo de conhecimento que tem como matéria prima
opinides, crengas, valores, representagoes, relagdes e agdes humanas e sociais
sob a perspectiva dos atores em intersubjetividade. Desta forma, a analise
qualitativa de um objeto de investigacdo concretiza a possibilidade de
constru¢do de conhecimento e possui todos os requisitos e instrumentos para
ser considerada e valorizada como um construto cientifico. (MINAYO, 2012,
p.626)

Nesse sentido, uma pesquisa de interven¢do na drea da educacdo, segundo Pereira
(2022), consiste numa pesquisa qualitativa, até mesmo se utilizar dados de carater quantitativo,
visto que o objetivo € buscar a compreensao de questdes relacionadas a educag¢ao por meio do
ato de intervir e interpretar a pratica educacional, a escola e os sujeitos. Pereira (2023, p.4)
esclarece ainda que a pesquisa de natureza interventiva em educacdo se constitui de diversos
métodos de investigagdo e sua intencionalidade ¢ a “formacgao politica, social, pedagdgica dos
diversos profissionais da escola e de outras institui¢des educativas, porque a propria educagdo
na perspectiva freireana ¢ uma intervengdo no mundo”. Pereira e Sousa ressaltam a diferenca

entre natureza e método de pesquisa, assim eles afirmam:

E importante entender que enquanto a natureza tem relagdo direta com a
intengdo do tipo de conhecimento que € produzida por ciéncia, o método é o
concretizar essa intenc¢ao. Portanto, o0 método de investigacao ¢ fundamental
para que um problema no campo da ciéncia seja respondido, mas isso nao
significa trilhar seu caminho rigidamente sem a possibilidade de mudanca
consciente de percurso sempre que a relagdo objeto-sujeito necessitar.
(PEREIRA e SOUSA, 2024, p.3)

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Pereira et al. (2024, p.462) declaram que a
area da educacdo tem se mostrado diferente quanto a logica produtivista do neoliberalismo na
formacgdo dos profissionais, a logica ¢ a da “praxis cientifica, tecnoldgica e pedagodgica —

elemento articulador da formagdo continuada dos docentes, gestores e outros profissionais da
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educacdo”. Sendo assim, esse trabalho se configura uma pesquisa qualitativa de natureza
interventiva aplicada no campo da educacao, especificamente com alunos da EJA, do CEFCM,

localizado em Santo Antonio de Jesus, na regido do reconcavo do estado da Bahia.

1.2 PESQUISA INTERVENTIVA E O DISPOSITIVO UTILIZADO

Uma pesquisa que possui a natureza de intervengao na area da educagao ¢ qualitativa,
ja que busca compreender os fatos através de um processo pratico e de interpretacdo dos
aspectos envolvidos, mesmo que venha a utilizar dados quantitativos. A pesquisa qualitativa
constitui-se numa investigagcdo para compreensao de determinados fendmenos através do ato
de descrever, analisar e interpretar situagcdes humanas e sociais para uma transformacao
(PEREIRA, 2025).

A pesquisa de natureza interventiva, por trabalhar diretamente com o homem como
objeto de estudo dentro das ciéncias, implica por isso mesmo na compreensao da vida humana
(PEREIRA, 2022). Esse tipo de pesquisa na educacdo gera muitas informagdes, o que requer
do pesquisador(a) um olhar apurado para organizar os dados e fazer as analises, entendendo que
sera o resultado uma tentativa de se aproximar da realidade, sobretudo no que concerne a
situagdo-problema do trabalho de investigacao, pois € preciso responder a questao apresentada.
Para tanto, faz-se necessario que os instrumentos para coletar os dados sejam bem planejados,
a fim de trazer as informagdes coerentes com a realidade e para que, como exposto, possa-se
apoiar no aporte teorico e explicar os dados.

Uma pesquisa de intervencao tem grande relevancia no ambito educacional justamente
por permitir que novas praticas sejam pensadas, ja que todo o processo de investigacao ocorre
a partir de uma ag¢io numa dada situacdo real. E a partir dela que o projeto é construido e os
dados sdo recolhidos. H4, dessa forma, uma acgdo pedagdgica intencional na pesquisa
interventiva, contudo vale frisar o aspecto flexivel no sentido da busca de dados, visto que ¢
dentro do processo de aula e atividades, isto €, das a¢des que as informacdes surgem e serao
coletadas. Pereira (2019) refere-se a intervengdo na perspectiva freireana de educagdo como
sendo uma pratica consciente.

A pesquisa de intervencdo em educacdo ¢ definida como um conjunto de
procedimentos metodoldgicos para investigar € produzir conhecimento oriundo da praxis
investigativa, tendo como base o didlogo com os coletivos sociais, visando a sua emancipagao
(PEREIRA, 2019). Teixeira e Neto (2017) descrevem nessa mesma linha que pesquisas de

natureza interventiva (PNI) conjugam processos investigativos e acdes praticas inovadoras para
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a resolucao de questdes e, a0 mesmo tempo, produgdo de conhecimento sistematizado.

Como esse estudo esta inserido no Programa Mestrado Profissional de Educacgdo de
Jovens e Adultos, Area 1 Educacdo, Trabalho ¢ Meio Ambiente, a pesquisa interventiva se
justifica devido ao seu carater de analisar, explicitar e também intervir nas situagdes do
ambiente educacional e praticas de ensino e aprendizagem para o alcance de transformagdes. O
objeto a ser estudado se configura de forma “praxica” e, dessa maneira, a intervengdo se
constitui “processo organico que nasce a partir da problematica vivida pelo ator social que age
e reage intencionalmente para solucionar o problema no processo da investigacao” (PEREIRA,
2021).

Nesse sentido, a partir de pesquisas, foi elaborada uma SD do género textual verbete,
dispositivo de intervencao utilizado, tendo a finalidade de se trabalhar com dificuldades
relacionadas aos processos de escrita e, ao mesmo tempo, identificar valores humanos
construidos nas trajetorias e contextos dos estudantes da EJA de uma turma do CEFCM, em
Santo Antonio de Jesus.

Como mencionado no inicio dessa pesquisa, notei a necessidade de melhorar a
habilidade da escrita dos estudantes da EJA do CEFCM diante das dificuldades nesse processo,
bem como a notoriedade da falta de habito de ler verbetes, o que motivou a elaboracdo de
questionamentos para compreender essa realidade e solicitar sugestdes de tematicas para a
escrita de verbetes, sendo que palavras foram citadas remetendo ao campo dos valores humanos.

E vélido ressaltar aqui os principios pedagogicos da EJA, de acordo com o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) do CEFCM: “fazer junto”, “dialogicidade” e o “reconhecimento dos
saberes dos educandos”, sendo possivel associa-los a essa proposta. Também sao apresentados
na dimensdo pedagogica geral do PPP os valores “respeito”, “responsabilidade”,
“solidariedade”, “integridade”, “empreendedorismo”, o que evidencia haver correspondéncia

com a organiza¢ao dessa SD.

1.2.1 Etapas do Dispositivo Sequéncia Didatica

Uma SD traz um conjunto de atividades pedagdgicas com o objetivo de desenvolver o
ensino de um determinado contetdo de modo integrado. Dessa forma, a SD ¢ estruturada por
meio de situacdes de aprendizagem em que os estudantes sdo incentivados a construir os
conhecimentos com a mediagdo da professora e pesquisadora que elaborou e fara a aplicagao
da sequéncia. As atividades voltadas para a interagdo visam promover a aprendizagem e o

estudante assume o protagonismo do seu proprio caminho, se ancorando nos conhecimentos
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prévios.

Dessa maneira, Dolz; Schneuwly (2004), ao conceber que o processo de se comunicar
oralmente e por escrito tem possibilidade de ser ensinado de forma sistematica, criam a
estratégia da SD como proposta para se apropriar de uma pratica de linguagem, bem como a
indicagdo dos instrumentos para essa realizagdo. O objetivo € proporcionar o contato com
géneros de texto, que sdo praticas ja construidas, a fim de oferecer meios de reconstrucao dessas
praticas e aprendizagem.

A SD se torna possivel gragas a trés pontos importantes que sao as especificidades do
género a ser estudado, as aptidoes do estudante no momento de produzir o texto inserido na
situacdo comunicativa e as intervengoes na escola para a utilizagao adequada do género textual.
O intuito ¢ “enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto de
producao/leitura, evidenciando as significagdes geradas” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.10).
Para os autores, trata a SD, entdo, de atividades organizadas por modulos com o intuito de
desenvolver uma pratica no ambito da linguagem. A SD proposta por esses pesquisadores
genebrinos possui uma estrutura de base com quatro etapas representadas, como mostra a

imagem a seguir com o esquema:

Figura 1 — Esquema da Sequéncia Didatica

APRESENTACAO |, PRODUCAO PRODUGAO
DA SITUACAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly, 2004, p.83.

1) A etapa da apresentacdo da situagdo tem a finalidade de fazer a exposi¢dao aos
estudantes do projeto que sera desenvolvido no curso do periodo estabelecido. Essa etapa tem
dois momentos importantes: uma ¢ apresentar a questdo comunicativa com bastante clareza,
esclarecendo o género abordado (que nesse caso € o verbete), os interlocutores da produg¢ao (os
demais estudantes), o formato (escrito) e quem participard da producdo (que serd individual); a
outra ¢ apresentar o género, incentivar reflexdo sobre sua importancia, os elementos
constitutivos, situagdes de uso, isto €, a contextualizacdo e tema para a escrita.

2) A primeira producdo do género verbete ¢ proposta a partir desses dois momentos
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acerca do género e da sensibilizacdo diante da tematica de valores a serem identificados,
fazendo relacdo com a trajetéria de vida dos envolvidos. A professora ficard atenta para verificar
nessa fase as habilidades que os aprendizes ja possuem na escrita, bem como as dificuldades a
serem superadas.

Essa producdo definira a elaboragdo dos moddulos seguintes, os quais deverdo
contemplar atividades que correspondam ao que foi observado, para que se suceda um trabalho
visando a producdo final. Dessa forma, além das andlises das particularidades que se
apresentarao, também ¢ possivel ser feita uma devolutiva aos estudantes por meio dos modulos,
0s quais trardo exercicios e dindmicas variadas, incluindo reescrita do texto.

Associando a teoria de Vygotsky, pode-se afirmar que essa primeira produg¢do permite
que se identifique a zona de desenvolvimento imediato e a ultima producao revelara os
conhecimentos adquiridos. A professor/mediadora, nesse sentido, atua no espago considerando
0 que o estudante ja sabe e o que ele tem possibilidade de aprender, fazendo a intervengao para
o alcance da zona de desenvolvimento real (VYGOSTKY, 2009).

3) A etapa dos modulos diz respeito ao trabalho com as potencialidades e os problemas
que aparecerao na producao inicial, a qual se dara a partir de atividades variadas envolvendo
leituras e escrita. Ao término de cada modulo, os estudantes fazem anotagdes dos
conhecimentos novos sobre o género numa lista de “lembrete”, como sugerem Dolz e
Schneuwly (2004). Além do mais, o convite ¢ langado para quem quiser livremente
compartilhar as impressdes sobre os novos aprendizados.

4) A ultima etapa que corresponde a escrita final possibilita ao estudante praticar o que
foi aprendido. Espera-se nesse momento a constatacao de que os desafios foram superados e/ou
a situacdo em que os estudantes se encontram, para a organizagdo de outras atividades
posteriormente. Essa produgdo permite que a professora realize uma avalia¢ao do processo.

Com o andamento das oficinas, as quais trazem uma série de atividades com dinamicas,
que serdo propostas a fim de que os estudantes adquiram no decorrer dos estudos o dominio da
estrutura textual quanto ao uso social, linguagem e aspectos tipologicos do género verbete,
espera-se que os estudantes percebam o desenvolvimento de sua propria autonomia em recorrer
a fontes cientificas para estudo de assuntos, descoberta de significados de termos e ampliacao
dos conhecimentos. Sem falar na possibilidade de melhora no repertorio linguistico e
vocabuldario, ortografia, informagdes gramaticais e semanticas, maiores informagoes, etc., com
os comandos de linkagens que o texto oferece, além do despertar da curiosidade em ver novos
termos, conceitos e exemplos de uso com as leituras. A sequéncia didatica, entdo, € o dispositivo

de aprendizagem utilizado para a acdo pedagdgica, sera elaborada pela pesquisadora e
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professora que ira aplicar o projeto didatico.

1.2.1.1 A efetivagdo da pesquisa interventiva com sequéncia didatica: os instrumentos de

recolha das informagoes

A execugdo da pesquisa interventiva se dara no momento do desenvolvimento e

aplicacdo da SD, quando a pesquisadora mediara as aulas desse projeto didatico e fara uso dos

instrumentos para recolha dos dados, a saber: questionarios iniciais, didrio de campo, reflexdes

escritas dos discentes do/sobre o processo da aplicagdo da sequéncia didatica do género textual

verbete e entrevista final coletiva com os estudantes que participaram da pesquisa, conforme

descritos e explicitados no Quadro 1:

Quadro 1 - Instrumentos da Pesquisa

Tipos de instrumentos

Descricao

Questionario

O questionario (APENDICE A) tem a finalidade de verificar o contato
dos sujeitos com o género textual verbete. Esse questionario traga o
diagndstico da situagdo por meio de dados que revelarao a familiaridade,
bem como o habito dos estudantes de pesquisar temas e ou buscar o
significado de termos em fontes seguras cientificamente como o
dicionario impresso ou virtual. Podera ser averiguado também se utilizam
esse texto de comunicagdo social, a frequéncia, habito, conhecimento de
autores de dicionario, tema para escrita de verbetes, opinido sobre
consultas a fontes de pesquisa, dentre outras informagodes.

Diéario de campo

As observagdes do processo de aplicagdo da SD sdo registradas em dois
diarios de campo, sendo um da pesquisadora (APENDICE B) e outro do
monitor (APENDICE C) de pesquisa. O da pesquisadora tem o intuito de
trazer uma percepcao subjetiva sobre a aplicacdo da SD, enquanto a do
monitor trard o registro do processo, a descrigdo do processo pedagogico
da SD, como ocorre, registrando minuciosamente o processo.

Reflexdes escritas dos
discentes

Ao término de cada dia de aula da SD, os estudantes e participantes da
pesquisa sdo convidados a fazer uma escrita reflexiva sobre os aspectos
que desejarem do trabalho desenvolvido. Havera uma musica para cada
final de aula no intuito de estimular o ato de refletir acerca de elementos
que surgirem ¢ do que foi despertado. Esse momento musical pode
permitir a reflexdo e autorreflexdo.

Entrevistas

A entrevista coletiva (APENDICE D) sera aplicada apos a finalizagdo da
SD para avaliar o processo de aprendizagem dos discentes, percebendo
como as atividades impactaram na aprendizagem dos estudantes quanto
ao processo da escrita de verbetes com valores humanos.

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Um questionario de pesquisa, considerado um instrumento muito Util e popular, €

composto por uma série de perguntas, e deve ter a ver com o tema e objetivos do trabalho.
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Bortolozzi (2020) esclarece que a adogdo do questiondrio ¢ muito valida para o levantamento
de comportamento/atitudes e para o levantamento de informagdes e conhecimentos. As autoras
Lakatos; Marconi (2010) pontuam que o questiondrio traz perguntas por escrito, que devem ser
respondidas também por escrito, configurando num instrumento capaz de deixar o participante
livre diante da atividade para se expressar com liberdade e autenticidade na organizagdo de suas
ideias, conforme observa e analisa sua realidade quanto ao que é questionado.

O diério de Campo segundo Bogdan; Biklen (1994), mencionados por Teixeira, Pacifico
e Barros (2023), ¢ um instrumento de relato por escrito do que o pesquisador vivencia e capta
com seus sentidos e pensamentos a respeito do ocorrido no momento da recolha, nesse caso,
das aulas, bem como refletindo acerca dos dados. Constitui-se, entdo, em material fisico a ser
produzido com as informagdes coletadas no campo, ou seja, o ambiente das aulas, no qual o
dispositivo SD serd aplicado. Nesse momento, o investigador ndo deve se preocupar tanto com
a linguagem escrita, contanto que seja agil e escreva com clareza, ja que na hora da transcricao,
isto €, na criagdo do memorando, podera ajustar a escrita.

E valido esclarecer, conforme os referidos autores, que alguns elementos devem ser
apresentados no diario como cabegalho e data, identificacdo da pessoa que fez a anotagdo,
horario de inicio e término, ¢ local. Além disso, um elemento importante ¢ a sigla C.O.
(comentario do observador), a qual deve ser usada quando o investigador refletir, tiver uma
nova ideia, teorizar as notas a partir da situa¢dao observada, podendo, dessa forma, anotar seu
comentario particular. Para esse trabalho, o didrio de campo ¢ essencial por ser um instrumento
de anotacdo das observacdes na sala de aula onde serd aplicada a SD. Dessa maneira, pretende-
se aula apos aula, acessar as anotacdes feitas diariamente no local de desenvolvimento da
pesquisa e fazer as transcri¢des, isto €, construir o memorando imediatamente assim que
terminar cada etapa do projeto didatico.

Quanto as sessdes reflexivas, Pereira (2022) expde que indicam aspectos subjetivos dos
sujeitos participantes da pesquisa e sdo considerados dispositivos de pesquisa nao
convencionais, sendo realizadas num momento prazeroso. Torna-se relevante esse instrumento
nesse trabalho de intervengdo que envolve pessoas e subjetividades a serem descritas, para a
finalidade de andlise e constata¢do, ou melhor, comparacdo com os objetivos de investigagcdo
demarcados. Constitui, nesse sentido, um rico instrumento para essa pesquisa qualitativa de
intervencao através da SD.

As sessdes de reflexdes dos discentes constituem um meio para a expressdo dos
estudantes no processo durante cada aula da SD, e podem ser manifestadas por escrito depois

das atividades das aulas. A producdo de subjetividade na narrativa surge ao se atribuir um
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sentido proprio ao que se faz, ¢ uma oportunidade de fazer uma reelaboracdo de forma reflexiva
do que se realiza, podendo olhar com mais observagdo para o que foi feito e participado, e
podendo se posicionar de uma nova forma a partir de reflexdes e impressdes pessoais (SUAREZ,
2008).

O instrumento entrevista € outro caminho utilizado para a coleta de dados nessa pesquisa,
nesse caso sera uma entrevista semiestruturada, com um roteiro prévio, havendo um espaco
para discussao livre e informal no momento da realizagcdo, que ocorrera no final dos encontros
todos da SD. Gil (2009) salienta que esse tipo de entrevista evidencia dados ricos, ja que ocorre
de forma mais livre, como numa conversagdo coletiva, sem perder o foco do objetivo dos
questionamentos. Para Martins (2008), trata-se de uma técnica que tem a finalidade de entender
e compreender o significado atribuido pelos sujeitos entrevistados sobre uma dada questdo e
situacao.

Ressalta-se que antes da aplicagdo do primeiro instrumento que é o questionario inicial,
serdo esclarecidos aos participantes os objetivos de tal instrumento e apresentagdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido a fim de que assinem se concordarem com a pesquisa, como
cumprimento da exigéncia para andlise ética, o que garante respeito aos direitos dos

participantes.

1.3 O LOCUS DA PESQUISA

O espago para essa experimentacao envolve o Colégio Estadual Francisco da Conceigdo
Menezes, uma escola de grande porte, situada no Bairro Andaia, na Rua Machado Bitencourt,
em Santo Antonio de Jesus, no estado da Bahia. E um colégio que atende ampla comunidade
da cidade e da zona rural do municipio, como também cidades vizinhas e seus arredores rurais,
sendo uma importante institui¢do de educacdo do Reconcavo Baiano desde a sua fundacao, no
ano de 1969, completando 55 anos de servico educacional prestado a comunidade do reconcavo,
sem mencionar que também recebe alunos transferidos de outros lugares da Bahia e estados,
como toda escola publica.

De acordo com Milton Santos, o Reconcavo ¢ um “complexo regional”, sendo que as
relagdes mais antigas entre as varias partes com diversas atividades e vocagdes € que mantinham
a unidade da cidade (SANTOS, 1998).

Santo Antdnio de Jesus ¢ um municipio localizado no Reconcavo Sul da Bahia, que teve
o processo de povoamento com base na plantacao e cultivo de produtos da agricultura e também

da atividade agropecuaria até quando comecaram a surgir os arruamentos nas proximidades da
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Praga Padre Mateus (SANTOS, 2002). Tais atividades, além de suprir as necessidades locais,
abasteciam a regido ¢ a popula¢do de Salvador. Além de alimentos, materiais de construgdo
eram vendidos em outras cidades.

Assim, desde a sua formacao, quando a maior movimentacao era a feira livre, a cidade
jé& se constituia voltada para as atividades comerciais, que se desdobram em varias relagdes
sociais e seguia definindo esse tipo de crescimento até alcancar o que muitas cidades brasileiras
passavam que era a experiéncia de civilizagdo. O ar da modernidade trouxe a perspectiva de
transformagao, mas também de deterioragdao do antigo em detrimento do novo, deixando para
tras a simplicidade da vida no campo para em seu lugar, ocupar grande espago o progresso do
desenvolvimento comercial (BERMAN, 1986).

Atualmente, a “cidade das flores?”” tem crescido muito e se consolidando cada vez mais
no sentido comercial com diversos estabelecimentos e algumas industrias. Faz-se preciso que
planejamento sustentavel possa caminhar junto com esse progresso. Necessidades basicas da
populacdo atendidas se almeja. Pensar no territoério de Santo Antonio de Jesus implica em se
buscar uma cultura de paz e valores humanos, valorizacao da arte, da humanidade e dignidade
de cada pessoa e, sobretudo, educagao publica de qualidade para todas as pessoas. Adiante a

figura 2 com o mapa que traz a localizacdo do municipio e as cidades circunvizinhas.

Figura 2 — Mapa: Localiza¢do do Municipio de Santo Antonio de Jesus/Bahia, 2012
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Fonte: OLIVEIRA, Silvana Nery. Santo Antonio de Jesus, 2019.

Em se tratando do ensino de jovens e adultos, o municipio Santo Antonio de Jesus oferta
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na esfera estadual a modalidade EJA em duas escolas, correspondentes ao ensino médio. Quanto
ao ensino fundamental, encontra-se sob a responsabilidade do municipio, com a oferta em
algumas escolas. O Colégio Estadual Francisco da Concei¢gdo Menezes, espago dessa pesquisa,
¢ composto por 41 salas de aula no ano 2024, biblioteca, secretaria, sala da diregdo, sala da
vice-direcdo, sala da coordenacdo, sala de professores, cozinha, refeitério, auditério, quatro
laboratérios, quadra de esportes, espago com mesas para xadrez, horta, area verde,
estacionamento. Apresenta-se a seguir 2 figuras da entrada do CEFCM e o portdo de entrada do

colégio.

Figura 3 — Entrada do CEFCM

Figura 4 — Portdo de Entrada do Colégio

Fonte: Acervo pessoal, 2024. Fonte: Acervo pessoal, 2024.

As salas de aula, salas da diretoria, sala dos professores e sala da coordenagao possuem
ar-condicionado. Alguns aspectos fisicos e estruturais precisam ainda ser melhorados como a
organizacdo de um ambiente ou sala pelo menos para utilizagdo de recursos audiovisuais que
possa ser disponibilizado para as aulas, equipamentos tecnologicos para auditorio, internet em
larga escala para a comunidade escolar que ¢ grande, organiza¢do da biblioteca, plantio de
arvores e mais aspectos a serem melhorados conforme necessidades da comunidade. A 4rea com
mesas ao ar livre para trabalhos escolares, jogos como xadrez e outros, e conversas informais &
um espaco bastante atrativo para estudantes.

Quando se remete ao ar livre e area natural do CEFCM, nao ha como nao mencionar
dois fendmenos naturais que 14 acontecem e captam a atencao dos olhos mais sensiveis, que sao
o por do sol e a chegada da lua, verdadeiros espetaculos que se apresentam diariamente e a
depender da fase, respectivamente. Como o colégio esta localizado numa posi¢ao mais alta em
comparag¢do as casas da rua, a visdo se apresenta simplesmente magnifica, e ¢ um convite para
quem deseja estudar no colégio e, a0 mesmo tempo, um sinal de como o mundo natural se

apresenta, de forma igual para todas as pessoas. Além disso, algumas arvores verdes e floridas
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enfeitam a area verde da escola, como Jasmim Branco, Ipé Amarelo, Maravilha entre outras
arvores.

A biblioteca, um dos espagos mais relevantes na escola, lugar de leitura e busca de
conhecimentos encontra-se em organizagao para melhor atender os estudantes, que sdo muitos,
portanto hd uma demanda grande. O auditério, amplo, ja climatizado ¢ um ambiente importante
de apresentacao de producdes, exposicdes, socializacao, reunides, encontros e diversos eventos
escolares quando se precisa de um lugar com possibilidade de acolher um niimero maior de
pessoas. Esses dois ultimos espagos importantes de convivéncia do colégio serdo ilustrados

adiante.

Figura S — Biblioteca Figura 6 — Auditério

Fonte: acervo pessoal, 2024. Fonte: acervo pessoal, 2024.

As modalidades de ensino trabalhadas no colégio contemplam o Ensino Médio ofertado
nos trés turnos, o curso Técnico Profissionalizante em Administracio e Técnico
Profissionalizante em Informatica nos turnos matutino e vespertino, a Educacdo de Jovens e
Adultos no noturno, também o Tempo Juvenil no noturno, o PROSUB (Profissional
Subsequente) no noturno e a modalidade de CPA (Comissdao Permanente de Avaliacdo) nos
turnos matutino, vespertino e noturno. No colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes,
ha 101 professores, uma diretora, duas profissionais na vice-dire¢do, 2 coordenadoras
pedagdgicas, 46 funcionarios no geral. Ao todo sdo 1896 alunos matriculados no colégio, sendo
408 na modalidade da Educagao de Jovens ¢ Adultos.

E valido ressaltar que a organizacdo curricular da EJA na Bahia envolve as ofertas de
ensino: o Tempo Formativo I e II, referentes ao tempo da alfabetizagdo ao ensino médio, para
jovens, adultos e idosos a partir de 18 anos; o Tempo Juvenil I e II, da Alfabetiza¢do ao Ensino
Meédio, para adolescentes e jovens a partir de 15 anos; o Tempo de Aprender I e I, que traz uma
abordagem semipresencial e semestral, para jovens, adultos e idosos a partir de 18 anos; a EJA
promove ainda o Programa CPA Digital destinado aos adolescentes, a partir de 15 anos no

Ensino Fundamental e a partir de 18 anos para jovens, adultos e idosos, correspondente ao
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Ensino Médio.

Dentro desse sistema curricular, destaca-se para esse trabalho de investigacao, o Tempo
Formativo II, referente a oferta do Ensino Médio, Segmento III, composto por 2 etapas: a etapa
VI, que traz o eixo tematico Globalizagao, Conhecimento e Cultura e a etapa VII, que traz
Economia Solidaria e Empreendedorismo, ofertado pelo CEFCM. Na Base Nacional Comum
Curricular Linguagens e suas tecnologias com Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
Educagao Fisica; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Matematica e suas tecnologias com Matematica; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias com Quimica, Fisica e Biologia. Na Parte Diversificada, com trés Eletivas, sendo
Inclusdo Digital como obrigatoria e duas opcionais.

A partir de 2022, os estudantes da EJA do Tempo Formativo II da Bahia adquiriram
livros didaticos dessas areas do conhecimento. Nessa perspectiva, o estudo do género verbete
(inserido no dominio social de comunicacdo de transmissdo e constru¢ao de saberes € no tipo
textual exposicao) estd em consonancia com a relagdo de objetos de conhecimentos do livro
didatico Projeto Recomecar educacdo de jovens e adultos: EJA ensino médio: linguagens,
codigos e suas tecnologias, publicado no ano 2021, e com o plano de curso de lingua portuguesa

dessa modalidade de ensino.

1.4 OS SUJEITOS

Quanto aos sujeitos selecionados para a pesquisa, ¢ valido esclarecer que do universo
de alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Francisco da
Concei¢do Menezes, um grupo de estudantes da Etapa VI da EJA compde o grupo participante
desse trabalho investigativo. A escolha ocorreu devido as observagdes realizadas pela
pesquisadora no ano 2024, quanto as dificuldades na escrita, na leitura, utilizagdo de
vocabulario reduzido, falta de autonomia e motivagdo para a realizacdo de pesquisa sobre
assuntos diversos e de busca de conceitos e significado para termos e palavras. Entdo, de um
total de 408 alunos matriculados na EJA em 2024, a quantidade de 10 alunos, por orienta¢do da
Banca examinadora de Qualificagdo desse trabalho de pesquisa, participou dessa pesquisa
através do dispositivo de aprendizagem SD, que abordou o género textual verbete na
perspectiva dos valores humanos trazidos pelos estudantes. Desses 10 estudantes, 7 declararam
no questionario inicial ser do sexo feminino e 3 declararam ser do sexo masculino, conforme

Grafico 01.
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Grafico 1 — Distribui¢do Género

Masculino ® Feminino

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Mesmo diante de muitas lutas e mudancas sociais pela igualdade de direitos entre
homens e mulheres na sociedade, o patriarcado ainda predomina e, por essa razao, mulheres
assumem sobrecarga de trabalho em tarefas domésticas e fora de casa, o que as impede do
acesso a educacdo (LIMA; WIESE; HARACEMIYV, 2021). Nesse estudo, as autoras revelam,
contudo, que de forma gradativa as mulheres vém ocupando o espago escolar da Educacdo de
Jovens e Adultos, dado importante para superagao dessa situacdo desigual e conquista de uma
posicdo cidadi digna dentro da sociedade. E necessario que o direito a educagio seja garantido
a todas as mulheres afastadas da escola.

Quanto a cor dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos participantes da pesquisa,
04 se declaram brancos, 12 pardos e 06 pretos, de acordo com as respostas coletadas no

questionario inicial, conforme se pode visualizar no Grafico 02.

Grafico 02 — Quanto a Cor dos Estudantes

M Preto M Branco Pardo

40%

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Esses dados referentes a cor dos discentes da EJA revelam um recorte apenas da

realidade de desigualdade educacional no nosso pais, reflexo ainda do tempo da colonizagao
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em que apenas os privilegiados tinham acesso ao estudo e os africanos que eram escravizados
eram impedidos. Essa situa¢do perdura no tempo atual, reforgam Passos; Santos (2018) ao
ilustrar com a obra Condenados da Terra de Fanon (2005), que revela um mundo fragmentado,
o da colonizagdo, em que a ideia de raca vai se formar pelo modo da estrutura das relagdes
sociais, econdmicas e politicas em paises que foram colonizados. A separacio na superestrutura
escravocrata ¢ pelo pertencimento ou ndo a uma determinada raga/cor, hoje a colonialidade
permanece como um esquema que legitima as disparidades entre as sociedades, as pessoas e a
educacao.

Acredita-se que um movimento de mobilizac¢do torna-se valido para a compreensdo da
importancia da institui¢do escolar e seu lugar de formagdo, em contraposi¢do a existéncia de
escolas publicas, com estruturas fisicas precérias e também de contetido, que atingem as classes
menos favorecidas socialmente como os negros ao longo da histdria, e as despreparam para o
mercado de trabalho tdo concorrido, sendo que a aquisi¢do do conhecimento ¢ essencial,
devendo ser priorizada (SAVIANI, 2012).

Diante disso, constitui dever da escola trabalhar a histéria do Brasil, reconhecendo os
africanos (e os indigenas) como sujeitos no processo de colonizagdo imposto pelos portugueses,
pois como ensina a perspectiva freireana, € preciso pensar sobre a realidade para se
compreender como um ser social e lutar pelos direitos. Como o Parecer CEB/CNE n° 11/2000
que trata das Diretrizes Curriculares para a EJA aborda essa modalidade como uma divida social,
sendo um processo de preparo para o decorrer da vida, enfatizando as necessidades dos sujeitos
historicos que tem o direito a educagdo, faz-se preciso o desenvolvimento de um curriculo e
ensino voltado para a diversidade que engloba esses estudantes, no sentido de oferecer uma
educagdo emancipatdria para que os sujeitos possam atuar onde vivem com autonomia € visao
critica de sua propria historia.

Quanto a escolarizagdo, dos 10 estudantes, todos oriundos de escola publica, 8 vieram
do 1° ano Ensino Médio e 2 da Educagdo de Jovens e Adultos. Com relag¢do a reprovacao, 5
declararam que ja foram reprovados em algum ano da trajetéria escolar € 5 ndo informaram.
No quesito trabalho, 8 estudantes estdo exercendo alguma ocupagdo, sendo 4 no servico
doméstico, 4 em atividades variadas no comércio ¢ 2 ndo informaram sobre estar exercendo
trabalho. A idade do grupo varia: 4 estudantes possuem entre 18 a 25 anos, 4 entre 26 a 35, 1
entre 36 a 45 e 1 estudante informou possuir mais de 46 anos.

Com vistas nesses dados, observa-se que os estudantes da EJA cada vez mais se
apresentam diversos, tanto na questdo do historico escolar, quanto da idade, pode-se dizer que

a diversidade ¢ a caracteristica mais forte dessa educa¢ao na atualidade. Na verdade, desde os
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anos 80, conforme explicita Haddad (2007), os estudantes da EJA deixaram de ser apenas
adultos e idosos de origem rural, passando a fazer parte desse grupo jovens também da cidade
que ndo tiveram sucesso na vida escolar anterior € ou precisaram trabalhar para sobreviver, no
lugar de estudar.

Como ja mencionado, a heterogeneidade ¢ um dado importante no grupo, o que torna
ainda mais diversificados os saberes e interesses do grupo, requerendo do profissional de
educagdo um trabalho apurado no aproveitamento dos conhecimentos prévios trazidos e
planejamento de situagdes para a construgao de novos aprendizados. Arroyo (2017) pontua que
se as pessoas da EJA sdo outros sujeitos pelas historias que carregam, torna-se preciso outras
pedagogias, que contemplem os objetivos de vida, aprendizados necessarios e contribuam para

que os sujeitos participem com consciéncia dos direitos na sociedade onde estio inseridos.

1.5 A TECNICA DE ANALISE

Ap6s toda a etapa de recolher os dados através da aplicagdo da SD, os resultados foram
minuciosamente organizados conforme o modelo com as quatro etapas apresentadas pelo
teorico Dolz e colaboradores da Escola de Genebra, a saber: produgdo inicial, modulos e
producdo final, para avaliar, no intuito de verificar se houve progresso no aprendizado e
consequente validagdo do dispositivo utilizado. O questiondrio, o didrio de campo, as reflexdes
discentes e a entrevista evidenciam as informagdes que sustentardo a analise.

Todo o material recolhido revela dados que devem ser organizados em categorias para
analise, como expde Minayo (2012). Aqui o referencial tedrico trabalhado no texto € recorrido
no intuito de esclarecer, bem como refletir acerca dos resultados gerados, sendo também
possivel consultar mais fontes tedricas relacionadas diante dos dados, tudo na intengdo de
aprofundar a andlise, como j4 dito. Pereira (2022) traz as palavras de Franco (1994) pontuando
que as categorias vao se formando ao tempo em que aparecem as respostas. As informagdes
trazidas pelo diario de campo, questiondrio inicial e entrevista final também sdo organizadas
para a analise.

A descricao dos resultados se d4 de uma forma em que a andlise e interpreta¢ao ocorrem
juntas, uma vez que a pesquisadora e sua visdo e forma como o trabalho foi organizado estao
presentes nas reflexdes. Apds essa etapa, retoma-se o problema e os resultados obtidos para
explicar a forma como a situacdo foi resolvida a partir do percurso realizado na investigacao,
como também reflexdes sobre adaptagdes para novas aplicacdes, nesse caso, da SD

desenvolvida.
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Sendo dessa forma, a se¢ao destinada a analise dos resultados traz o embasamento de
Franco (2008), a qual indica a necessidade da criagdo de categorias, em concordancia com
Minayo (2012), para estudo dos dados, depois da realizagao de leituras do material coletado na
pesquisa. As categorias sao adaptadas a teoria definida e contemplara os objetivos € a questao
de investigagdo para que a afirmagdo provisoria, isto €, a hipotese langada inicialmente seja
confirmada ou nao.

Ainda de acordo com a orientagdao da autora, cabe ressaltar que os principios da
objetividade e fidedignidade devem ser levados em consideracao no processo de analise, bem
como o principio da produtividade para o fornecimento de informacgdes relevantes. Com tudo
isso, espera-se que as conclusdes elaboradas a partir dos resultados e analises possam contribuir

para a organizacdo de novas praticas que sejam construtivas.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DA ESCRITA

O Dicionario € o mais democratico dos livros. Muito recomendavel, portanto
na atualidade. Ali, o que governa ¢ a disciplina das letras. Barao vem antes de
conde, conde antes de duque, duque antes de rei. Sem falar que antes do rei
também esta o presidente (Cecilia Meireles, 1998).

Nesta segunda se¢do, abordo a questdo da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e
ressalto alguns pontos importantes historicamente ao longo dessa trajetdria educacional que
repercutem o sistema posto. Trago também discussdes sobre a pratica da escrita dos estudantes
dessa modalidade que ndo puderam estudar no periodo adequado a sua idade e retornam a escola
buscando resgatar o direito de aprender. Destaco ainda que planejar atividades partindo de
situacOes reais de uso da lingua, com os géneros de texto e &nfase para o género verbete,
considerando os sujeitos e seus contextos e culturas, com experiéncias de vida, conhecimentos

e habilidades pode ser um caminho de aprendizado da linguagem escrita.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS DA EJA

Para se falar sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, no Brasil, ¢ preciso fazer uma
associacdo a possibilidade de direito de pessoas que por razdes diversas ndo tiveram acesso ao
sistema de ensino. Embora haja uma legislacao que assegure esse direito, com a Constituicao
de 1988 que prevé os principios de um ensino com “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”, o problema da desigualdade educacional brasileira remete ao tempo
do sistema colonial quando a educagdo ndo era garantida a todas as pessoas, e isso tem
influéncia nos dias atuais, pois ainda ha uma lacuna educacional em nosso pais para ser revista,
no sentido de superar a falta de escolaridade que aflige tantos brasileiros, consequéncia da
estrutura social opressora.

Costa e Machado (2017) enfatizam que a experiéncia histdrica do Brasil traz marcas
discriminativas e excludentes do direito aos nomeados bens humanos, como a educagdo, que
desde os primordios foi ofertada apenas para uma parcela privilegiada da sociedade. De acordo
com Di Pierro; Haddad (apud ASSUMPCAO, 2022), no periodo imperial, apenas as pessoas
que eram consideradas “cidadas” conforme a classe social e padrdes envolvendo raga e cor
tinham acesso a educacdo. E, até hoje, se mantém essa estrutura, ja que a parte da populacao
mais carente de estudo, na maioria, ndo participa ainda da escola publica.

A Lei 9394 de dezembro de 1996 (LDB) define a Educagdo de Jovens e Adultos como



40

sendo uma reorganizagdo da oferta de educacdo para as pessoas que ndo puderam cursar os
estudos no ensino fundamental e no ensino médio, que deve considerar as caracteristicas,
interesses e condi¢des de vida e trabalho dessas pessoas. O artigo quarto dessa lei que rege a
educagdo deixa claro que o acesso aos ensinos fundamental e médio a essas pessoas ¢ gratuito
e constitui obrigacdo do estado (BRASIL, 1996), sendo decretado o direito, com recursos
assegurados pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdao (FUNDEB). As metas do Plano Nacional de
Educagdao (PNE) previam alteracdes do quadro de educacdo do nivel infantil até a pds-
graduacdo. Para 2024, a taxa de analfabetismo deveria ter chegado a zero, para uma realidade
de 6,5% em 2015. Contudo, o resultado transmite ainda lentiddo no processo de acesso a
educacio, também de permanéncia na escola com sucesso (ASSUMPCAO, 2022).

Diante dessa realidade, ndo € preciso ir mais além com as reflexdes para ja relacionar
essa modalidade de ensino a concepgdo da pratica educativa de Paulo Freire, visto que os
sujeitos envolvidos ganham a importancia devida na proposta desse mestre, que busca
considerar os oprimidos e afastados da escolaridade como sujeitos atuantes de sua propria
educagdo na construcao de conhecimentos, saberes, valores e cultura (FREIRE, 2011).

Historicamente, a partir de 1940, varias mobilizagdes, organizadas por setores publicos
€ movimentos sociais, ocorreram incentivadas por criticas externas acerca do analfabetismo no
Brasil num periodo de crescente industrializagdo e urbanizacdo, e contribuiram para que se
oficializasse a educacdo de jovens e adultos. Apesar da repressdo de 1964, esses ideais
permaneceram. Contudo, houve a instituigdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) pelo regime militar, que durou até 1985 e ainda hoje influencia a EJA, contra as
ideias freireanas, esclarece Cordeiro (2015); e as mobiliza¢des foram o que tornaram a educacao
de adultos uma questdo a ser resolvida em nivel nacional. Na década de 1930 com Anisio
Teixeira, vale mencionar, algumas possibilidades de educacdo de adultos aconteciam em
algumas unidades escolares do Distrito Federal (XAVIER, 2019).

Contudo, a ideia da educacdo de adultos ¢ muito antiga, como apontam Guedes e
Loureiro (2016), ao anunciar que Platdo, Aristoteles e Quintiliano tinham discipulos adultos; e
citar o pensamento de Comenius sobre a educagdo acontecer desde o ber¢o até o momento da
morte. Os autores trazem a evolugao do conceito da educagao de adultos no século XX: a mesma
foi constituida como campo de estudo principalmente apos a Segunda Guerra Mundial, com a
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), dando
inicio as discussdes no ambito internacional acerca dessa educagao — Conferéncia Internacional

de Educagdo de Adultos (CONFINTEA). A primeira realizou-se no ano 1949, abordando a
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educagdo de adultos como educacao moral, enfatizando os direitos humanos, na Dinamarca. A
ultima, por sua vez, aconteceu no ano 2009, no Brasil, em Belém do Par4, refor¢cando o conceito
da aprendizagem ao longo da vida, estabelecido na V Conferéncia, em Hamburgo.

O documento que foi produzido na Conferéncia de 2009 define a educagao de jovens de
adultos como processo de aprendizagem tanto a nivel formal como informal, que envolve
pessoas adultas capazes de desenvolver suas capacidades, enriquecer seus conhecimentos e
aperfeigcoar suas qualificacdes para suprir suas necessidades e as da sociedade
(CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 2009).

Os autores Abreu e Laffin (2019) explicam que a EJA ainda ndo tem sua especificidade
clara e reconhecida pelos estudiosos da area, quando abordada na perspectiva de quem nao
concluiu o ensino regular e precisa corrigir essa defasagem. Eles ressaltam que a EJA diz
respeito aos muitos saberes e praticas, tem um cunho sociopolitico com a finalidade de diminuir
a gritante desigualdade social, num processo de integrar jovens, adultos e também idosos no
letramento; e configura um meio de crescimento e ascensao de classe.

Di Pierro (2017) ressalta que diante do processo de globalizacdo no qual estamos
inseridos, em que a informacao, o conhecimento € a comunica¢ao sdo essenciais, atualizar,
qualificar e ter acesso a cultura ao longo da vida fazem parte das ac¢des a serem desenvolvidas
na EJA. Desse modo, a educacao continuada durante toda a vida, com énfase na declaragao das
duas tultimas conferéncias internacionais em educacdo, visa contribuir para o preparo das
pessoas a fim de que aprendam continuamente, j4& que os conhecimentos se ampliam e
modificam constantemente. O que se levanta, segundo a autora, ¢ a problematica de se priorizar
essa aprendizagem direcionada a adaptar a forca do trabalho, sem visdo critica do sistema
socioecondmico, seguindo as regras do capitalismo, dando menos importancia ao
direcionamento a educagao sociocultural e a educagao basica.

Entretanto, ¢ inegdvel que a declaragdo acerca de aprender de modo continuo ¢
pertinente e adequada ao grupo que integra a EJA, haja vista a necessidade de busca constante
do conhecimento para a emancipagdo dos sujeitos e sua participagdo ativa na vida social. Tal
busca pode promover uma inser¢do consciente do individuo na sociedade, bem como
proporcionar a aquisi¢ao de recursos e ferramentas para lidar com novos conhecimentos.

Nesse pensamento, corrobora Pinto (1993) que o sujeito se encontra em processo de se
educar continuamente, tendo em vista que a sociedade muda e com ela novas exigéncias sao
impostas aos individuos, sem contar que o desenvolvimento organico e psicologico requer em
cada fase capacidades distintas de a¢do e de trabalho. Com isso, € certo o que diz o autor sobre

nao haver nenhuma coisa que nao esteja inserida na educacdo, e esta ocorre de forma
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permanente. Em outras palavras: “Na sociedade, todos educam a todos permanentemente.
Como o individuo ndo vive isolado, sua educagao ¢ continua” (PINTO, 1993, p.38).

Para Paiva (2006), o que de fato permeia a escolarizagdo da EJA ¢ a questdo da
alfabetizacdo e sua continuidade, pois a partir desse processo ¢ possivel se estar mais integrado
dentro da propria realidade, adquirir recursos ou instrumentos para compreender o meio onde
vive, sendo o primeiro passo para lutar pelo direito de estudar, de se desenvolver, viver com
dignidade e participar de sua transformacdo no combate a uma sociedade desigual e opressora
em prol dos interesses comuns a outras pessoas ¢ desenvolvimento social.

De acordo com Pinto (1993), educar o adulto na fase mais plena de possibilidades, ja
sendo este util na sociedade, exige do educador uma visao peculiar diante desse estudante, que
¢ um sabedor, com desenvolvimento em processo, mesmo que ndo domine a capacidade de ler
nem escrever ou tenha dificuldades nessas aprendizagens, ndo deixa por essa razao de ser um
membro pensante em sua comunidade nem de transmitir as descobertas a outros individuos.
Aqui o papel da escola ¢ justamente o de ampliar a capacidade de pensar, evoluindo o
pensamento para a expressao escrita.

O processo da educagdo enquanto fenomeno social total, elucida ainda Pinto (1993), ¢
um processo que precisa levar em consideracdo os valores sociais envolvidos e os efeitos
resultantes desses valores que influem significativamente na realidade.

D1 Pierro (2017), ao tratar da corrente da educagdo popular, remete a educagdo como
préatica libertadora de Paulo Freire, a qual argumenta a possibilidade da aprendizagem da cultura
letrada e cientifica ao passo em que também pode ocorrer a andlise da realidade social dos
sujeitos, o que torna a educagdo um caminho de transformacao face as situagdes de opressao e
de injustica.

Por esse angulo, as vivéncias e experiéncias ja trazidas se constituem temas a serem
estudados e contetidos importantes na sala de aula. Aqui ndo pode haver uma sobreposicao de
conteudos cientificos e tedricos ou praticos e populares, sendo todos relevantes no processo
educacional. Caminhar nesse sentido ¢ fundamental em nosso tempo, sobretudo, para
desenvolver a capacidade de discernir sistemas politicos opressores e totalitarios e recorrer em
seu lugar aos temas como direitos humanos, respeito e paz, para fazer prevalecer a humanidade,
em detrimento das situacdes que agridem tal condigdo, ou cultivam a exploracao e alienagao.

Segundo Arroyo (2017), nessa mesma visdo, a EJA se configura como um tempo
destinado a trabalhadores, sendo preciso considerar as experiéncias que eles tém, sociais e
coletivas, experiéncias de género e raca para tornar base da proposta pedagdgica as suas

histérias enquanto sujeitos dotados de direitos, conhecimentos, saberes culturais, identidades e
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dignidade. Preservar as formas de produzir e de viver é preservar os modos ancestrais de se
organizar na vida. Mesmo quando chegam as escolas, vitimas de situagdes desumanas, faz-se
necessario olhar pedagogicamente para essas formas de existéncia e resisténcia também, para
0 espacgo escolar ndo deixar de ser um espago humano.

Dessa maneira, o desafio que se lanca aos educadores e todos os envolvidos na educacao
de adultos ¢ o trabalho para afirmacao dos sujeitos como produtores de saberes, de valores, de
formas de pensar e interagir no mundo, de criar, de trabalhar, de resistir e produzir experiéncias
que humanizam e educam. Arroyo (2017) destaca a concepgao freireana, a qual traz a devida
importancia para o ato de se estar atento a esses sujeitos e seus movimentos no nivel social e
cultural, e suas praticas de liberdade e de recuperacao da humanidade.

Para Freire (2011), a educacao ocorre de forma humanizadora ao se constituir como um
ato de conhecer, tornando-se desumanizadora, ao se basear na transferéncia de conhecimento.
Desse modo, o processo de humanizagao requer exercitar o poder de conscientizacdo diante de
si ¢ do mundo para desenvolver conhecimento e para atuar no mundo em busca de sua
transformagao social. Essa “vocagdo para a humanizagdo” ¢ uma caracteristica da propria
natureza do ser humano, que se encontra em busca constante.

Pinto (1993) destaca que o contetido formal ¢ essencial dentro da finalidade da educacio,
e ¢ através desse contetido que o sujeito passa a enxergar a sua volta e a si proprio com uma
visdo mais ampliada, fazendo-o um ser importante na transformagdo de seu contexto social e
também politico. A realidade auténtica (trabalho, relacdes, crencas, valores, cultura, etc.)
precisa compor o material de estudo, como ja explicitado anteriormente, no intuito de que
simultaneamente possa despertar a criticidade frente a sua condigao.

Cabe salientar uma questdo envolvendo a EJA que, por vezes, se esbarra em interesses
de gestdes politicas, que em determinadas épocas se utilizam dos dados alarmantes brasileiros
sobre o analfabetismo para lancar campanhas e programas, sem oferecer de fato um sistema
digno de ensino. Essa realidade leva a uma inércia cultural e consolida a desigualdade existente.
Consciéncia, pesquisa e debates sdo necessarios para superacdo dessa realidade.

Para atender a ldgica capital e sua estrutura imperialista, investimentos nessa area nunca
sdo suficientes, e o que deveria ser prioridade social basica, que é a educagdo, nem sempre é
tratada assim. Logo, da mesma forma como houve uma demora para 0s avancos iniciais,
permanece a necessidade de luta consciente no intuito de que seja de fato o direito
constitucional assegurado a jovens e adultos que ndo puderam usufruir do direito social da

educacéo.
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Quando o Plano Nacional de Educacéo, Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, explicita
a implantacdo de uma Base Nacional Comum dos Curriculos (BNCC) e ndo apresenta
visibilidade no que diz respeito a8 EJA (ASSUMPCAO, 2022), constatamos que ainda é preciso
avancos nesse sentido para fortalecer o direito a educagdo com garantia de ingresso e
continuidade, reconhecer as especificidades dos estudantes da EJA, suas trajetdrias e seus
conhecimentos e saberes, num processo de uma educacao emancipatoria como defende Saviani
(2012).

E bem verdade que um povo instruido é capaz de criar modos de organizagdo para
reivindicar sistemas impostos, e isso pode ser um tipo de ameaca a formas ja estabelecidas de
poder na sociedade. E reflexdo também de Pinto (1993) a de que o homem educado por uma
sociedade pode modificar essa mesma sociedade, e € nisso que resulta o progresso social.

Assim como Krenak (2020) remete a participagao coletiva para encontrar caminhos que
priorizem as vidas em meio a tanta degradacdo da natureza, espera-se que se possa
coletivamente, abrangendo os envolvidos(as) na EJA discutir sobre as reais necessidades a
partir de avaliagdes de experiéncias ja desenvolvidas e outras que sdo criadas no ambito das
politicas publicas, no dmbito pedagogico e didatico, como se propde a SD nessa pesquisa, no
ambito da gestdo e de todo o sistema, a fim de se indicar possibilidades no combate a
desigualdade educacional. E preciso, enquanto sujeitos de direitos igualmente reconhecidos

pela legislacao de nosso pais, lutar por essa concretizacao.

2.2 APRATICA DA ESCRITA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ensinar a escrever sempre foi um desafio para os professores de Lingua Portuguesa,
especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos. Seja por que muitos estudantes estao afastados
do processo de letramento por mais tempo, seja por que o trabalho ou atividades que realizam
os impede do exercicio de ler, seja por que nao foram ainda alfabetizados, o certo € que a pratica
da escrita com esses sujeitos tem se apresentado uma tarefa drdua no cotidiano escolar e uma
necessidade que precisa ser desenvolvida.

Bem se sabe que um dos objetivos essenciais de ensino das linguas no contexto escolar
¢ a aprendizagem da linguagem escrita. Para se integrar na vida social e profissional, tendo um
papel consciente na sociedade e no meio onde se vive, saber produzir diversos textos de acordo
com as convencdes do sistema linguistico e sabendo fazer a adequagdo as praticas
comunicativas é condi¢do fundamental (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). Segundo

esses autores, em referéncia a Fayol e Schneuwly (1987), a tarefa de escrever ndo ¢ facil,
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envolvendo operagdes linguageiras no ambito do contexto a textualizagdo.

Ainda de acordo com os autores, a didatica da escrita orienta que se considere as
situacdes de comunicacao e culturais de uso do texto, além disso, elementos sociais, afetivos e
cognitivos envolvidos, ja que a escrita ¢ uma maneira de comunicar, expressar € conhecer. Fayol,
1991 (apud DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010) esclarece que para escrever, o aprendiz
necessita saber sobre o qué, também conhecer a respeito da lingua e normas sociais para o uso
do texto a ser redigido, exigindo reflexao e objetivacao da linguagem e da lingua.

Um aspecto importante ¢ o lugar social em que um texto ¢ produzido para se entender
as interagdes e, nesse sentido, alguns critérios devem ser levados em consideragdo no momento
da produgdo de texto como o papel social adotado pelo enunciador a escrever, a finalidade de
comunicac¢do desejada que diz respeito ao que se pretende com o texto criado, as caracteristicas
do destinatério do texto ou leitor e o lugar em que o texto ird circular com as caracteristicas da
institui¢do em que sera propagado (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010).

Como ha uma diversidade textual muito grande, ¢ claro que isso influencia o processo
da escrita e €, por essa razdo, um caminho poder se aprender a linguagem escrita em fungado de
determinado texto e seu processo comunicativo, o que deve tornar o trabalho de lecionar
minucioso, organizado e coerente com os contextos reais de utilizacdo na lingua. Nessa
perspectiva, o ensino e aprendizado de uma lingua sao processos que devem estar relacionados
ao estudo de géneros. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1988) ja trazem como um dos objetos de ensino o género.

Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) aborda de
maneira central os géneros discursivos em comparagdo as habilidades, contetidos a serem
trabalhados e também aos objetivos propostos. Logo, o estudo articulado entre lingua e géneros
¢ referido nos documentos oficiais da educagdo para o desenvolvimento de uma efetiva
linguagem e comunicagdo no ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais.

O ensino de linguas e linguagens, dentro dessa dire¢do, ao considerar a importancia do
trabalho com géneros muito pode contribuir para uma formagao mais ampla, que possibilite o
contato dos estudantes com a fonte direta dos variados contextos de comunicagdo, indicando
ser um caminho em torno de uma educacdo com cardter mais humanizante. No propodsito de
ensinar aos estudantes as habilidades linguisticas de ouvir, falar, ler e escrever a instituicao
escolar trabalha com géneros, que podem ser considerados as formas especificas de linguagem.

Mas os métodos utilizados, muitos dos quais participamos, traziam uma maneira de
ensinar centrada na figura do professor(a) com exercicios mecanicos sem significagdo para os

estudantes, impossibilitando a criticidade, criatividade e autonomia na busca do conhecimento.
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Nesse contexto, ao invés de serem sujeitos do processo de aprender, os estudantes repetiam sem
pensar no que estavam copiando, nem expondo suas ideias e muito menos fazendo associa¢des
com outros pensamentos. O ensino, muitas vezes, tem base na memorizagao de palavras e/ou
frases descontextualizadas, sem reflexao nem consideracao aos géneros de texto que circulam
na sociedade e trazem uma situagdo comunicativa.

Alves e Rodrigues (2021) explicam que a escola desenvolve uma forma de ensinar a
habilidade comunicativa de escrever baseada num modelo centrado na corre¢ao dos erros dos
alunos sem qualquer funcdo social, o que contribui para que os sujeitos nao encontrem um
significado na escola, para o ndo acolhimento das classes desfavorecidas socialmente e para
perpetuar a desigualdade educacional. Como para Freire (1989), a leitura e a escrita sdo
processos intrinsecamente ligados, ensinar nessa dire¢do compromete os processos de
compreender e de dominar a lingua e a linguagem.

Soares (1998), ao abordar o ensino de ler e escrever na escola, concebe que até o periodo
dos anos 1950, a preocupacao eram as regras da lingua e a leitura de textos dentro dessas regras,
bem como a escrita. A partir dos anos 1960, o ensino se voltou para treinar o contato com as
variadas formas de comunicacdo, e desde 1970, a lingua € vista como discurso, € o objetivo
maior ¢ que os aprendizes possam estar inseridos em situa¢des de praticas sociais que envolvam
a leitura e escrita.

E em meio a esse periodo que surge o letramento, definido por Soares (2009, p.47) como
uma condi¢do da pessoa que domina a leitura e escrita e também faz o exercicio das praticas na
sociedade que utilizam a escrita. Contudo, o acesso ao desenvolvimento das habilidades de ler
e escrever, que diz respeito a conhecer as letras e fazer decodificacdo e, além disso, usar o
conhecimento em situagdes reais culturalmente, ainda ¢ um desafio a ser superado em nossas
salas de aula.

Diante das inumeras e diversificadas manifestacdes humanas através da linguagem,
concluimos que o processo de letramento alcanga a amplitude dessas manifestagdes, ndo
podendo ser totalmente encerrado, mas encontrando-se em continuo desenvolvimento. O que
nos leva a afirmar que quanto maior for o contato dos sujeitos com diferentes leituras e com
diferentes textos construidos por esses sujeitos, mais letrados serdo considerados. E nos leva a
dizer também, que mesmo letrado, € possivel, sim, estar frente a um texto ou a uma situagao
que exija a producao de determinado texto, e essa ser uma tarefa que o usuario da lingua nao
domine, tamanha a diversidade de textos e contextos na sociedade.

Street (2014) pontuava que sdo as posi¢des sociais dos sujeitos que irdo delimitar as

suas funcdes e os seus usos da linguagem nos meios em que estdo inseridos, dos mais familiares
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aos mais formais, cada um terd uma exigéncia linguistica especifica. Como vivemos numa
sociedade complexa, que se transforma numa velocidade acentuada, os contextos de produgdo
de géneros textuais que surgem sdao muitos, € quanto mais acesso a contexto diferente a pessoa
precisa ter, mais possibilidade de desenvolvimento de um processo de letramento extenso ela
tera.

Como traz o pensamento de Paulo Freire, o processo de aquisicao e utilizagdo da escrita
envolve varias dimensdes e estd interligado a realidade do aprendiz, ndo podendo ser esse
contexto desvinculado da organizagdo de praticas escolares que desenvolvam a habilidade de
leitura e escrita, em nome apenas do treinamento para a apropriacdo de uma técnica de
desvendar letras e palavras sem a reflexdo. Portanto, € preciso planejar um ensino que leve em
consideracdo a linguagem materializada no ambito social, que ¢ resultante da propria
humanizacao.

Micarello e Magalhaes (2014) reforgam que a pratica da escrita deve ter ligagdo com o
que ¢ de interesse dos sujeitos, bem como com suas experiéncias de vida no intuito mesmo de
que gerem acgdes e também reflexdes sobre sua condigdo e situagdo real, o que comunga com a
concepcao freireana do texto escrito ser um caminho de cidadania. Os jovens e adultos ja
possuem varias experiéncias no decorrer da vida e quando retornam a escola precisam de
uma metodologia que possa considerar as suas vivéncias para que tenha significado as
praticas da escrita e por meio dela os sujeitos possam se perceber como cidadaos. Os
saberes precisam fazer parte do processo para que o mesmo seja motivador para os
estudantes.

Freire (1989) deixa claro que a leitura do mundo, tdo possivel na vida, vem antes da
leitura da palavra e, por isso, o processo de aprendizagem de ler e de escrever em primeiro lugar
refere-se a leitura do seu contexto e ndo um modo pronto a ser seguido de estudar as palavras,
j& que “linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p.1). A leitura da
palavra traz mais condic¢des para a continuidade da leitura do mundo. Dessa maneira, torna-se
importante fazer uma leitura da realidade na qual se faz parte, depois buscar na produgao escrita
existente a ampliacdo dessa leitura, e produzir uma escrita propria, fundada nessas leituras.

Relacionando a proposta de intervengdo com SD do género textual verbete para a
producao desse género no campo de valores, pode-se falar da busca de desenvolver o habito do
uso do dicionario na escrita a partir dos valores trazidos pelos estudantes e almejar que isso
significa dar continuidade ao processo de leitura do mundo com o auxilio do texto escrito. Ao
reconhecer seus valores, podem ler o proprio mundo; ao ler conceitos e informacgdes, sendo que

através da discussdo isso se amplia, e contribui para que sua linguagem e expressao sobre o
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mundo sejam realizadas através da escrita.

Em outras palavras, a pratica educativa, longe de professar discursos repetitivos e se
posicionar contra sistemas autoritarios impostos, deve no dia a dia atuar de modo nao autoritario,
e sim construtivo. Como por exemplo, a referida SD propde o desenvolvimento da escrita a
partir de elementos do universo dos estudantes, possibilitando que se conhega mais sobre os
valores humanos através de uma fonte sistematizada que ¢ o gé€nero verbete selecionado, e
contribuindo para uma maior consciéncia do meio onde se vive.

A concepgao freireana € centrada no sujeito que aprende em seu meio, se organiza e atua
na sua comunidade. Freire (1989, p.5) explica que a alfabetizacao de adultos € “um ato politico
e um ato de conhecimento, por isso mesmo, [...], um ato criador”. Logo, mesmo precisando
do(a) educador(a), isso nao quer dizer que a responsabilidade do estudante de ler para melhorar
a visdo critica e criatividade sera anulada no processo de construir sua escrita ¢ de ler a sua
linguagem.

O trabalho de educar ¢ dialdgico nessa linha de pensamento e a experiéncia do aprendiz
¢ muito importante no processo. Nesse sentido, ¢ preciso “respeitar os niveis de compreensao
que os educandos — ndo importa quem sejam — estdo tendo de sua propria realidade. Impor a
eles a nossa compreensdo em nome de sua libertacdo ¢ aceitar solugdes autoritarias como
caminhos de liberdade” (FREIRE, 1989, p.9). Os conhecimentos prévios dos estudantes sdao
relevantes para o seu desenvolvimento.

Em consonancia, Dolz (2016), ao elencar os principios para a elaboragdo de exercicios
destaca a necessidade de se considerar a zona proximal de desenvolvimento do estudante, para
se planejar atividades que contribuam com o enfrentamento dos obstaculos e o alcance da
aprendizagem. Da mesma maneira, ao observarmos o esquema para producao textual de Dolz
(2004), notamos que a orientacdo para uma primeira produgdo tem esse objetivo fundamental,
que ¢ o de verificar o que os estudantes ja sabem bem como as dificuldades, para se organizar
atividades nos modulos que proporcionem a superagdo dos pontos que ainda sdo dificeis no
avanco da aprendizagem.

Da mesma forma, assim como Freire (1989) propde uma pratica democratica e critica
com base em temas e palavras significativas para os alfabetizandos, que eles mesmos sugerem
e isso vai nortear todo o processo de leitura e de escrita; Dolz (2016) destaca o principio de
propor exercicios que respeitem as escolhas dos alunos. Essa concepc¢do busca favorecer a
participagdo atuante do educando no seu processo de aprender, contribuindo tanto para sua
afirmacdo enquanto sujeito autonomo, que fala e opina, quanto sujeito que constrdi seu

conhecimento.
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Ouvir a voz dos estudantes sobre o que reconhecem de valor em suas histérias de vida
¢, também, acessar a historia, a memoria desses sujeitos, fazendo valer a sua humanidade. Desse
modo, quais valores emergem do grupo, como alguns citados no questiondrio inicial, em quem
sao inspirados em algum familiar, membro da comunidade, colega de trabalho, professor e
outros, podem revelar um pouco das manifestacdes culturais e sabedoria popular, bem como
acessar a consciéncia popular. Pode revelar também um contexto mais geral de dominio social,
econdmico e cultural, no qual o grupo faz parte.

E essencial o pensamento de Paulo Freire (1989) que defendia os processos de ler e
escrever numa relagdo intrinseca com os varios usos da linguagem e a sua fungdo e intencao
comunicativa, indo muito além de codificar e decodificar textos, sendo, acima de tudo,
caminhos através dos quais se poderia ler as realidades e desenvolver um posicionamento
consciente dos lugares onde se vive, bem como exercer a cidadania. Relacionando linguagem
e realidade, a concepgao freireana ja convocava a considerar o que os alunos trazem das suas
vivéncias para a escola.

A proposta da SD apresentada nessa pesquisa consiste numa produgdo escrita a partir
do valor identificado da prépria experiéncia de vida do estudante, numa tentativa de superar
uma escrita mecanica como a maioria de nos foi alfabetizada, sem compreensao e reflexdao do
que se estava escrevendo ou lendo. Essa expressao escrita ocorre no género textual verbete. A
importancia do contato com esse género que estd disponivel na sociedade, expondo as mais
diversas informacdes sobre as varias dreas do conhecimento que o ser humano desejar pesquisar
¢ estudada.

Nesse procedimento, os estudantes irdo pesquisam em suas proprias experiéncias,
interligadas com tantos seres, os valores que fazem parte da vida para construir os verbetes e
também ter o conhecimento de si mesmo através da observacao da propria realidade. O género
de exposicio verbete favorece a continuidade da busca pelo conhecimento. “E exatamente a
experiéncia sistematica dessa relacdo que ¢ importante. A relagdo do sujeito que procura
conhecer com o objeto a ser conhecido” (FREIRE, 1989, p.18).

Sobre o ato de estudar, Freire (1989, p.25) ressalta que “estudar ndo ¢ facil porque
estudar € criar e recriar, € ndo repetir o que os outros dizem. Estudar ¢ um dever revolucionario”.
Para a transformacao das realidades de injustica e desigualdade faz-se necessario estudar e
descobrir caminhos de reivindicar e lutar pela promog¢ao de mudancas sociais. Além disso, para
Freire (1989), todas as pessoas tém o direito de saber mais sobre o que ja sabem na pratica e ter
conhecimento dos conhecimentos que ainda ndo possuem.

De acordo com Diaz, Cristévao e Barros (2023), nessa dire¢ao, uma SD de género
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textual pode ser um caminho para o estudo, ja que pode proporcionar uma atuagdo docente com
reflexdo seguindo as etapas em que os envolvidos participam ativamente, pode ser adaptada ao
contexto através do que as producdes iniciais indicarem, pode facilitar o planejamento das
intervengOes na sala de aula, permite o ensino da produgdo escrita ou oral e o objetivo ¢ a
aprendizagem a partir da execu¢do das etapas. A partir dessa inspiragdo, elaborei uma SD

destinada aos sujeitos da EJA para o ensino da escrita de verbetes.
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3 O GENERO TEXTUAL VERBETE NO CAMPO DOS VALORES E A SEQUENCIA
DIDATICA

A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. (BAKHTIN,
1995)

Esta sec¢do trata da linguagem como elemento essencial de interagao do ser humano no
mundo ¢ do ensino de géneros textuais, com destaque para o género de texto verbete na
perspectiva dos valores humanos. Trata também do surgimento da SD e da utilizacdo desse
dispositivo de aprendizagem voltado para o estudo na area de linguagens. Além disso, apresenta
os pontos considerados por Dolz e colaboradores genebrinos para a elaboracdo da SD, ao passo

que relaciona com o projeto didatico proposto nesse trabalho de pesquisa.

3.1 O GENERO TEXTUAL VERBETE

A interagdo do homem no mundo desde os primérdios sempre resultou em
transformagdes, as quais inauguram novos formatos a cada tempo. O pensamento de Vygotsky
(2009) revela que essa interacao ¢ fundamental para o desenvolvimento do ser humano e o signo
¢ o elemento primordial nesse processo, contribuindo para as funcdes psiquicas superiores
como planejar, imaginar, analisar, comparar, dentre outras. Dessa forma, a relacdo entre o ser
humano e o mundo ¢ mediada pela linguagem, composta de signos, e por meio dela, que ¢ um
sistema bastante amplo e dinamico, ideias e pensamentos sao concebidos na realidade material.

Os mais diversificados campos de atuacdo humana sdo permeados de linguagem, de
modo que ¢ quase impossivel se pensar numa realidade onde ndo exista essa mediacdo. Assim,
quanto mais sdo variadas as formas de atividade, mais diversos sdo os usos da linguagem, e isso
nada muda quanto ao aspecto de unidade da lingua, ou seja, mesmo se apresentando tao variada,
a unicidade ¢ mantida. O certo € que ela se realiza através de enunciados orais e escritos, 0s
quais demonstram as finalidades, o contetido, estilo e a composi¢ao que ocupam determinadas
formas de comunicagdo (BAKHTIN, 2011, p.261-262).

Um falante atua numa determinada situagdo a depender de aspectos como o grupo social,
o receptor da mensagem/texto, o assunto ¢ o objetivo da sua producao, escolhendo o género
mais adequado ao seu proposito comunicativo. E o género que possibilita se reconhecer a
situagdo, produzir e compreender o texto. O falante/escritor e emissor reconhece os géneros

como pertencentes a uma comunidade cultural e se adequam a eles a depender da necessidade
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e intencdo comunicativa. Em outras palavras, o género ¢ como um instrumento para se atuar

linguisticamente.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do discurso, que
cresce ¢ se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (BAKHTIN, 2011, p.262)

Rojo (2000) expde que nao ¢ concebivel falar de géneros e ndo considerar as esferas
diversas da atividade humana, todas elas ligadas ao uso da lingua. Quanto mais distintas sdo
essas esferas mais distintas sdo as formas de utilizagao da lingua, constituindo géneros orais ¢

escritos. Aqui € valido ressaltar o que revela Bakhtin (2011, p.283):

Se os géneros do discurso ndo existissem e noés ndo os domindssemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir
livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagao discursiva seria
quase impossivel. (BAKHTIN, 2011, p.283)

Em consonéncia com Bakhtin (2011), Schneuwly e Dolz (2004) destacam que sem esses
meios para atuar nas situacdes comunicativas, tanto o enunciador/emissor quanto o
ouvinte/receptor teriam dificuldades na comunicacdo. Enquanto quem produz o texto nao
saberia das expectativas de quem o recebe quanto ao formato e contetido, da mesma maneira o
receptor estaria sem orientacdo para o entendimento. Por essa razdo, os géneros sdo chamados
de “formas relativamente estaveis de textos”, a sociedade os elabora para que a comunicagao
possa ser realizada. Bakhtin (2011, p.285) compara os géneros com as formas da lingua, ambos
indispensaveis para uma compreensdo mutua.

Dessa forma, como explicam Schneuwly e Dolz (2004), o ensino escolar de géneros
deve dar énfase ao texto em seu contexto de funcionamento, ou seja, ¢ necessario que oS
estudantes tenham contato com as situagdes de comunicagdo para que possa de fato refletir
sobre as realizagdes dos géneros na lingua e, consequentemente emprega-los, participando
ativamente dos espacos em que esta inserido. Em outras palavras, para aprimorar a habilidade
comunicativa dos estudantes, a reflexdo e a interacdo nas situacdes de uso da lingua sdo

fundamentais.

Quanto melhor dominamos os géneros mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde
isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
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situacdo singular da comunica¢do; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2011, p.285)

Para o autor, os géneros sao mais “livres”, “flexiveis” e “plasticos” do que as formas da
lingua, e ¢ através deles que a lingua se torna experi€ncia e chega a nossa consciéncia. A
situacdo, a posi¢do social e as relagdes pessoais sdo fatores determinantes para a diversidade
dos géneros. A variacao € tdo grande que mesmo pessoas que dominam bastante uma lingua,
podem sentir-se impotentes diante de determinados géneros. Eles assumem maneiras diferentes
de realizacdo devido a funcao de determinada situagdo, da posi¢ao que se assume socialmente
e da reciprocidade nas relagdes, como mencionado.

Vygotsky (2009) concebe que em comparagdo a um instrumento de trabalho, o signo
tem o importante papel de mediar num processo de interacdo do homem com o objeto e também
com o outro.

Assim, nessa linha de Vygotsky, o género ¢ considerado um megainstrumento didatico
por Schneuwly, 1994 (apud DOLZ, GAGNON e DECANDIO 2010). E através dos géneros
que ocorre de forma material uma pratica dentro da linguagem. Um género ¢ como um
mecanismo para agir em situagdes de comunicagio, sendo atualizados. “E um instrumento
cultural, visto que serve de mediador nas interagdes individuos-objetos e é um instrumento
didatico, pois age como meio de articulacdo entre as praticas sociais € os objetos escolares”
(DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2010, p.44). O género, como instrumento de aprendizagem,
possibilita que o estudante tenha acesso a significagdes capazes de serem muito Uteis no
aprimoramento das praticas linguageiras.

Dentro da tabela de agrupamento de géneros criada pelos referidos autores, com o intuito
de facilitar o desenvolvimento de contetidos de ensino, encontra-se o género verbete no grupo
de transmissdo e construcao de saberes na coluna de dominios sociais de comunica¢do; quanto
aos aspectos tipoldgicos e capacidades de linguagem dominantes, na segunda coluna, aparece
com a indicagdo de expor e apresentagdo textual de diferentes formas de saberes; e na terceira
coluna, nos exemplos de géneros orais e escritos, estd 14 o género de texto verbete.

O verbete, assim como os demais géneros, ¢ tido como unidade basica de ensino da
producio escrita e da leitura. E considerado como um texto expositivo escrito didatico. Entdo,
no caso dessa proposta, se torna um instrumento de mediacao fundamental para o trabalho de
producdo escrita. A didatica da escrita engloba a escolaridade e considera o uso dos textos na
comunicac¢do e ambito cultural, os aspectos afetivos, cognitivos e também sociais. “A defini¢ao

dos objetivos de uma SD deve adaptar-se as capacidades e as dificuldades dos alunos nela
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engajados. Tratava-se, sobretudo, de promover mudancas associadas a uma situacdo especifica
de aprendizagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.45).

Nesse processo, comunicagdo e expressao ¢ conhecimento sao formas da escrita, visto
que cada falante precisa adequar as necessidades comunicativas ao texto produzido, acessar
conhecimentos sobre o que ira falar, além de conhecimentos sobre como ird comunicar e se
expressar a partir de si nos textos (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2010).

Nao se configura um trabalho escolar facil e sdo muitas as dificuldades postas pelos
estudantes que produzem textos, tendo também os que nao fazem essa atividade. Sobretudo isso
ocorre pela necessidade de realizagdo de leitura para validar a escrita, o que nem sempre ¢
pratica na vida diaria. E um desafio e esforco longo a ser enfrentado por educadores e
educandos, além da superagdao do problema da associacdo do nao saber escrever com a
ocorréncia de erros ortograficos e gramaticais.

Além disso, nos tempos atuais, a sociedade e cultura comercial se opdem a linguagem,
resultado da estrutura capitalista, usa a linguagem de uma maneira a ter proveito monetario,
reforgando o sistema opressor que predomina, ndo permitindo o crescimento de uma
consciéncia reflexiva (BORDELOIS, 2005).

Bem se sabe que toda pessoa traz consigo pensamentos e ideias, e tudo ¢ resultante da
interacao no mundo que € cercado de grupos de outras pessoas, havendo em todo lugar que se
vive discursos predominantes, por isso “a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa
se forma ¢ se desenvolve em uma interacdo constante e continua com os enunciados individuais
dos outros” (BAKHTIN, 2011, p.294).

Como a expressao escrita ¢ uma das formas da linguagem, pois ela autoriza, também
traduz e ainda serve a vida pessoal, optou-se pelo trabalho com verbete aqui apresentado, por
convocar os saberes no repertdrio pessoal dos estudantes no campo dos valores humanos, com
a finalidade de que possam realizar produgdes de verbetes a partir de pesquisas e leituras,
enriquecendo os seus discursos individuais com outros que servem de base, que podem ser
citados, seguidos e também podem gerar discussoes.

Verbetes sdo textos de divulgagdo cientifica, organizados por especialistas para a
transmissdo de conceitos ou nog¢des de varias areas do conhecimento. A linguagem ¢
compreensivel, simples, o formato textual € curto. Os verbetes podem pertencer a um diciondrio
comum, diciondrio especializado, ou até enciclopédia.

De modo geral, esse género textual € procurado por estudantes, pesquisadores ou pessoa
leiga em determinado assunto, que busca informac¢ao. Mesmo sendo breve, apresenta defini¢ao

cientifica atualizada do termo, outras definigdes populares, contextos em que a palavra ¢
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utilizada e pode conter ainda informagao quanto a etimologia (ROJO, 2008).

Almeida (apud XATARA, BEVILACQUA e HUMBLE, 2011, p.93-94) esclarecem que
alguns elementos sao obrigatérios nos verbetes da lingua como o termo de entrada, etimologia,
categoria gramatical, marca de uso ou dominio do saber no qual o termo esta inserido, defini¢ao
do termo e exemplos de uso. Prontincia da palavra na lingua materna e sugestao de outro termo
que tenha alguma relagdo semantica pode aparecer, mas ndo sdo elementos obrigatdrios.
Antunes (2012, p.139-140) acrescenta que ¢ possivel encontrar também informagdes sobre o
numero gramatical ¢ no caso de verbos, sobre transitividade e ocorréncia das palavras em
sentidos diferentes (textos literarios ou jornalisticos, por exemplo), a depender do tipo de
dicionério. E a sele¢do de entrada, o conjunto das informagdes do verbete, o nivel de linguagem
e a forma grafica sdo componentes a serem observados no ensino de verbetes na escola.

As palavras sdo oriundas de uma longa experiéncia humana de tempos e espagos
distintos e, prova disso, é que muitas permanecem em nosso meio quando o latim deixou de ser
uma lingua viva, sendo que existiam antes e podem existir depois de nossa existéncia,
“poderiamos dizer que, em certa medida, somos seus veiculos; ndo sua propria fonte, e muito
menos seus proprietarios” (BORDELOIS, 2005, p.22). De acordo com a autora, € preciso
encontrar formas de recuperacdo e escuta para tornar a linguagem mais viva, proxima e
prazerosa.

Ainda segundo a autora, o cuidado, o desfrute e a contemplagdo das palavras dizem
respeito a busca de suas origens e ancestralidade, seguindo o processo tanto de significado
quanto metaforico desde o inicio. Bordelois (2005) faz mencao aos gregos que consideravam o
certo de uma palavra justamente a sua origem e também remete a Nietzsche, que indicava que
as palavras e seus sentidos literais eram, na verdade, poéticas que foram esquecidas e estavam
para vir a tona. O acesso a etimologia recupera uma sabedoria comunitaria, ja que vem de uma
lingua maternal, continua a autora, citando também Walter Benjamin e seu pensamento que diz
“as palavras possuem uma aura, enlagada com seu significado primeiro” (BORDELOIS, 2005,
p.44).

Cabe mencionar, ainda nessa visdo, que conhecer a etimologia de uma palavra ¢ se
apropriar de uma heranca que ¢ direito de todos e deve ser acessivel. Dicionarios e gramaticas
sda0 meios de acesso tanto impressos quanto virtuais nos tempos atuais (como através do acesso
no Google, bastando para tanto informar o que se deseja pesquisar). E importante destacar que
dicionarios on-line favorecem uma consulta mais facil e intuitiva, pois os hiperlinks favorecem
a busca pessoal, e ¢ um estimulo para a curiosidade e o intelecto. Além da etimologia, analisar

o contexto em que um termo esta inserido, epistemologia e intui¢do sao necessarias aos usuarios
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da lingua para se obter uma unidade de sentido. Isso reflete em decisdes na lingua e traz a
percepcao de “como a escolha das palavras ¢ fundamental para a qualidade do que se fala e do
que se escreve” (ANTUNES, 2012, p.97).

E valido deixar claro que esses elementos todos devem ser conhecidos pelos estudantes
e, principalmente, identificados nos momentos de leitura em busca da informacao que se deseja.
Para a escrita, alguns elementos serdo concordados, considerando a finalidade comunicativa e
a escrita sera embasada nos textos lidos, bem como os dialogos realizados nas aulas. A partir
do conhecimento do género ¢ de sua apropriacdo na situacao de uso, sera possivel a sua
recriagdo. O género € caracterizado por uma linguagem especializada, isto é, do vocabulario
das ciéncias, as descrigdes na maior parte das vezes sdo feitas com verbos no tempo ‘presente
de definicdo’ ou uso de formas nominais. Parafraseando Rojo (2008), como se trata da
linguagem das ciéncias pode-se dizer que ndo € tdo simples, e o verbetista necessitara fazer
referéncia a novos conceitos através de remissdes ou linkagens.

O verbete ¢ um género enquadrado, conforme vimos, na categoria de expor e apresentar
saberes socio-historicamente construidos, constituindo um importante “instrumento cultural” e
“instrumento didatico”, assim como mais géneros na lingua. O dominio desse género,
envolvendo leitura, pratica de pesquisa e escrita pode resultar num suporte que contribui com a
vida escolar em diversas areas do conhecimento. Ao mesmo tempo que € um objeto de ensino,
¢ um instrumento da cultura, e ¢ didatico. Como o género “¢ um pré-constructo historico,
resultante de uma préatica e de uma formacao social” (DOLZ, GAGNON e DECANDIO, 2010,
p.40), o estudo de verbete constitui uma possibilidade de contato com o patrimdnio cultural
escrito, o que contribui para a construcao de referéncias de nossa heranca cultural.

Segundo Xatara, Bevilacqua e Humble (2011, p.175), “um diciondrio € civilizatério
porque ele ndo ¢ um objetivo em si”, ¢ um compilado de verbetes que permite a producao de
novos textos, objetos culturais, ajuda a formular melhor as ideias, a melhorar um texto e
configura-se numa forma de tornar o conhecimento democratico.

A leitura de verbetes contribui também para a atualizagdo de informagdes e descobertas
ao longo do tempo, ampliagdo do vocabulario, acesso a varios conhecimentos e dados da propria
origem da palavra de ordem gramatical da lingua, como enfatizado anteriormente. Ha a
possibilidade de estabelecer relacdo com demais disciplinas, além da lingua portuguesa, e sendo
essencial para as atividades escolares, pois acessar o que significa os termos contribui muito
para o entendimento e compreensdo de textos. Em situag¢do de letramento, o ato de conhecer
como fazer uma consulta de verbetes constitui uma das habilidades para uso da lingua, visto

que intrinsicamente o verbete esta interligado aos géneros todos, podendo entrar com boas-
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vindas aos campos dos conhecimentos diversos.

Para Antunes (2012, p.146), as atividades de leitura podem ter o apoio das pesquisas de
sentido das palavras, pois o leitor ¢ trazido para assumir seu papel no momento em que ele,
diante de suas suposicoes, decide o sentido da palavra pesquisada, avaliando ou juntando o
conhecimento que tem com a informacao do dicionario e o texto. Quanto a escrita, o escritor
em face de sua hipdtese sobre o que vai escrever, busca em sua pesquisa uma confirmacao,
esclarecimento e mais informag¢des do assunto.

A autora destaca ainda o carater dindmico do léxico de uma lingua, que tem enorme
abertura para se renovar, as palavras podem deixar de ser usadas e voltar, os significados podem
variar no tempo e nos grupos, sobretudo porque ¢ obra de seres humanos dindmicos por natureza,
contudo permanece nas palavras os seus significados bésicos, dos quais derivam outros. Sao
muitos 0os processos por que passam as palavras de uma lingua e, por isso, os estudos nao se
esgotam na area da linguistica.

Ressalta-se que o estudo de verbete € relevante para os estudantes da EJA, uma vez que
0 acesso ao conhecimento cientifico de base pode tanto desenvolver a leitura com informagdes
diretas da fonte do saber cultural acumulado, como desenvolver a habilidade de escrever. A
criacdo desse habito contribui para a constru¢do do conhecimento em diversas areas e torna o
estudante autonomo para realizar as proprias descobertas. Como explicitado na parte
introdutoria desse trabalho de pesquisa, o desejo de desenvolver novas possibilidades
pedagbgicas para o processo da escrita motivou a elaboragdo da SD enfatizando o género
verbete.

E importante frisar que o género verbete foi selecionado ap6s se notar em sala de aula a
necessidade de pesquisa em fontes cientificas de conteidos gerais e indagacdes acerca do
significado das palavras e constatar uma falta de pratica dos estudantes nesse sentido, como ja
exposto. Quanto a tematica dos valores humanos, as respostas ao questionamento sobre o que

os estudantes gostariam de escrever os verbetes demonstraram o campo valores.

3.2 VALORES HUMANOS EM SALA DE AULA

A palavra valor! tem alguns sentidos a depender da utiliza¢io do falante em determinado

Vvalor. Tudo o que é desejavel (ndo o que é desejado); é algo que vem depois da moral e esta ligado a um deter-
minado contexto (cultural, social, histérico, politico, econdbmico). Cada um de nds tem um conjunto de valores,
crengas e principios, Unicos e individuais de cada pessoa. A palavra grega para valor é axios, aquilo que é preciso,
que é digno de ser estimado [...] Ha varios tipos de valores: morais, humanos, bioldgicos, religiosos, estéticos, etc.
(PERES, 2013, p.283).
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campo do conhecimento. No diciondrio de filosofia a palavra valor significa o que uma coisa
vale, como prego ou valia. E também o que representa uma grande capacidade alcangada por
esforco pessoal. Na antiguidade, essa palavra foi utilizada para indicar a utilidade e preco de
bens e a dignidade e mérito das pessoas. O uso filosofico do termo valor comegou com os
estoicos no dominio da ética que denominaram de valor o que era de escolha moral
(ABBAGNANO, 2012).

De acordo com esse dicionario, o termo valor etimologicamente se origina do termo
valere, que tem o significado de ser forte e possuir boa salde. A raiz é do latim. Além da eti-
mologia, o dicionario apresenta defini¢cGes dentro de varias areas do conhecimento: matematica
traz como valor de uma fungdo, de uma varidvel; na medicina quer dizer os diversos sintomas
observados numa avaliacdo clinica; em economia, o valor de determinada coisa é medida pela
quantidade de coisas pelas quais podera ser negociada; na sociologia o valor social é baseado
nas ideias e conhecimentos; em filosofia foi nomeado de axiologia, de axios, na lingua grega,
significando o que € precioso e merecido de ser estimado; na psicologia tem a ver com atitude
e interesse, significando a medida em termos de quantidade de um dado numa determinada
escala.

Para Agatti (1977), hd uma classificagdo para os valores como éticos ou antiéticos, ne-
gativos ou positivos, etc., e 0 termo valor, como ja exposto, esta inserido em diversas areas do
conhecimento. Juizos de valor e juizos de realidade sdo outras defini¢Ges relacionadas, signifi-
cando a interpretacdo que se faz dos objetos e o que de fato os objetos sdo de forma objetiva,
respectivamente. Valor é a crenca do ser humano sobre alguma coisa ou comportamento, sendo
essa uma das mais relevantes, por durar longo tempo da vida. Geralmente o valor ou valores de
um ser humano surge dentro dos contextos no qual esta inserido, quer familiar, religioso, social,
etc. Dessa forma, os valores estdo intimamente ligados ao contexto, o que explica comunidades
diferentes valorizarem coisas, sentimentos e atitudes diversos; varios fatores exercem influéncia
como lugar, elementos histéricos, politicos, condi¢gdes de manutengdo das necessidades basicas,
dentre outros.

No campo educacional, vale salientar que o estudo dos valores humanos em algumas
escolas no Brasil que trabalham com pedagogia de projeto e inovacao/transformagao baseia-se
nas ideias do sistema criado por Sathya Sai Baba, em 1968, que analisou a sociedade da época
na India e notou uma crise moral e espiritual que influenciava a sua organizago. A partir disso,
sentiu como era preciso criar um sistema de formagao integral da pessoa e criou o Sri Sathya
Instituto de Educag@o Superior e a Pedagogia de Educagdo em Valores Humanos, surgindo em

1981 o Instituto Sri Sathya Sai de Ensino Superior, reconhecido como Universidade pelo
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Ministério de Educagdo da India. Sdo os valores humanos primeiros desse sistema: verdade,
retiddo, amor, paz e ndo violéncia, dos quais derivam muitos outros (GAZOLLA, 2007).

Alguns estudiosos concordam que existem valores considerados universais, isto ¢, que
fazem parte de todas as pessoas enquanto seres humanos, no entanto, existem discussoes a esse
respeito que merecem ser consideradas no ambito da filosofia. Por exemplo, Aristoteles
defendia que para se compreender a virtude de uma pessoa era preciso buscar as atividades que
a tornavam feliz. Para tanto, fez comparacdes entre os animais € os humanos e percebeu que a
capacidade de pensar, analisar ¢ de viver dentro de comunidades que se organizam
politicamente, mediadas pelo sistema da linguagem, que possibilita ter uma visdo com
criticidade do que fazem e do que pensam, ¢ o que singulariza os seres humanos (UNODC,
2021).

Segundo esse filosofo, a linguagem torna possivel o encontro do bem e do valor para o
ser humano. Reflexdo e atividade politica sdo dois aspectos que despontam virtudes na parte
intelectual e na pratica do ser humano, sendo que as pessoas precisavam ter uma educagao
voltada para o conhecimento das virtudes para levar uma vida com moderagdo. Com o uso da
razdo e pensando sobre as acdes, poderia ocorrer o surgimento de valores universais. Desse
modo, pensamento e educagdo estariam juntos, devendo ser valorizados. O que se evidencia ¢
que Aristoteles, na experiéncia de observagao ao mundo natural, chegou ao resultado que aponta
a educacao ¢ a sabedoria como valores universais.

O filésofo Méncio propds a benevoléncia, a retiddo, a urbanidade/civilidade e a
sabedoria como quatro virtudes, que formavam uma teoria moral. Para ele, a benevoléncia era
considerada a mais relevante, e era igualmente importante a sabedoria para nortear a
benevoléncia, por essa razdo a educagdo também era muito valorizada (UNODC, 2021).
Méncio também trazia a crenca de que sdo a familia e a sociedade a base para as virtudes,
cultivando o respeito pela tradi¢do, e para encontra-las era preciso cada um reconhecer o seu
lugar na familia e sociedade. E através da educagdo que a pessoa humana chega aos valores.
Como se verifica, destacando o contexto social, histérico e respeito as tradigdes, ele também
considera a educagao e sabedoria como valores universais.

O filésofo e socidlogo Jurgen Habermas traz uma proposta com a finalidade de descobrir
uma maneira em que determinada comunidade seja possibilitada a promover seus valores e
ideias. Nesse caso, opinides divergentes e visdes no campo politico também sdo expressas, € 0
objetivo € se chegar a uma opinido comum. Para essa préatica reside a ideia de que os valores
universais podem despontar das discussdes onde ha opinides distintas (UNODC, 2021). Nesse

sentido, o ambiente escolar configura-se num espaco relevante para o debate das opinides e
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acdes diferentes, tendo o objetivo principal de que as divergéncias possam ser resolvidas. As
leituras e as produgdes realizadas, o contato dos estudantes com perspectivas diversas podem
muito contribuir para se chegar a um ponto, por meio de atividades, interagdes e dialogos, na
promocao de ideias e valores.

Essa forma de buscar valores universais ¢ bastante propicia a realidade do tempo atual,
que favorece a exposicdo de pontos de vista diferentes e promogdo de didlogos através dos
meios digitais também, no alcance do que ¢ comum e acesso aos valores. A escola surge como
importante fonte de mediagdo desses didlogos e meios.

A proposta da SD, a partir dos valores trazidos pelos estudantes, apresenta
possibilidades de leitura de textos relacionados aos valores humanos varios, que podem ser
ligados as vivéncias dos estudantes, podendo gerar didlogos e colocagdo de opinides diferentes,
e construcdo de valores, pois como prefacia Celso dos S. Vasconcellos no Dicionério de valores
de José Pacheco (2012), os valores correspondem principalmente ao ambito da pratica e ao
ambito da vivéncia. Logo ¢ possivel indagar a respeito do valor que ¢ assumido, o quanto pode
ser consistente e também condizente no contexto, no entanto ndo ¢ possivel indagar a respeito
da sua existéncia na vida dos seres humanos.

E claro que se pode e deve discutir sobre valores, especialmente nos ambientes de
educagdo, alias, deveria estar compondo o projeto politico-pedagodgico de todas as escolas,
contudo, os valores devem também estar impregnados nas acoes cotidianas dos envolvidos no
processo, uma vez que a transmissao e aprendizagem ocorrem por meio do ato de conviver, de
servir como exemplo e de interagir (PACHECO, 2012). Como mencionado anteriormente, no
Colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes, encontra-se no PPP, a referéncia aos valores
respeito, responsabilidade, solidariedade, integridade e empreendedorismo.

O autor afirma que construir a matriz axiologica de forma coletiva no intuito de
(re)configurar a escola consiste numa a¢do muito importante. Desse modo, o desenvolvimento
da SD para estudo do género verbete provoca nos estudantes a possibilidade de explicitar
valores de seus contextos, criar verbetes e refletir sobre cada um deles e outros a eles
relacionados, podendo fazer ligagcdes com vivéncias, conhecimentos e saberes.

Bakhtin (2011, p.234) cita o pensamento de Karl Marx, que propagava que a palavra
apenas sendo uma ideia enunciada, se tornava um pensamento real para outra pessoa e, dessa
forma, para si mesmo. Como as palavras que nomeiam os valores carregam acima de tudo
experiéncias de vida, também se almeja que ao enuncia-las os estudantes tenham a oportunidade
de aprofundar reflexdes e ampliar a consciéncia sobre si e o mundo.

Segundo Freire (1996), ¢ a partir da inser¢ao no mundo que ¢ possivel se tornar um ser
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historico e ético, com capacidade de fazer op¢des, tomar decisdes, realizar rompimentos, etc. A
educa¢dao humanizadora contribui com a constru¢do do conhecimento e atuacdo do estudante
no mundo e a respeito do mundo. Ele pode, nesse caso, conhecer a sua realidade e suas relagoes,
e isso ¢ possivel de ser articulado ao processo educativo. A dialogicidade ¢ o ponto mais
evidente na concepgdo freireana, resultando numa pratica de educacdo com base no didlogo
entre estudantes e educadores.

Essa concepgao de uma interagao dialdgica faz emergir aspectos e valores da cultura, da
histéria, do meio social e politico, etc., que sdo relevantes para o ensino e aprendizagem, ja que
0 sujeito ndo ¢ um vazio a ser preenchido, mas sim um ser com subjetividades e marcas
(FREIRE, 2011).

O fazer pedagogico na visdo freireana de humanizac¢ao, como pode-se perceber, aponta
para a importancia da leitura de si e da leitura do mundo. Nessa perspectiva, ¢ possivel se pensar
na proposta de estudo através de uma SD do género verbete relacionado aos valores, como uma
atividade dialogica, integrando as dimensdes social, historica, afetiva e outras, que envolvem a

vida dos sujeitos.

3.3 PRESSUPOSTOS DA SEQUENCIA DIDATICA

Estudos no ambito da didatica da matematica surgem como resultados de inquietagdes
de profissionais da educagdo e pesquisadores sobre os processos de ensino e aprendizagem
nessa area. Nessa linha, Alves e Catarino (2017) trazem discussdes que apontam para 0s anos
de 1930-1950, quando no campo do progresso das Ciéncias Naturais constata-se um conjunto
de mudancas dos paradigmas da Matematica. Essas movimentagdes foram discutidas por
Douady (1995), mais precisamente na Franga, e propagadas no mundo académico e no ambiente
escolar.

O ano de 1969 ¢ considerado o marco inicial para o desenvolvimento de pesquisas com
a criagdo dos quatro primeiros Institutos de Pesquisa de Educacao Matematica em Bordeaux,
Lyon, Paris e Estrasburgo (ANTUNES; MERLI e NOGUEIRA, 2019). Contudo, na verdade,
desde 1960 sdao desenvolvidos estudos sistematicos na Franga com foco na triade professor-
estudante-saber (ALVES; CATARINO, 2017).

Nesse contexto, a nogdo de engenharia didatica emerge da didatica da matematica no
inicio dos anos 1980. Em 1986, as primeiras pesquisas na area do ensino da Matemadtica nos
paises francofonos foram desenvolvidas por Brousseau, seguidas por Artigue, em 1988, com a

engenharia didatica, avancando as teorias iniciais, bem como os trabalhos de Douady e outros
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estudos (ANTUNES; MERLI; NOGUEIRA, 2019).

Os estudos de Costa e Gongalves (2022), em citacdo a Artigue (1990) explicitam que o
trabalho didatico tem analogia com o trabalho do engenheiro e complementam, em referéncia
a Douady (1993), elucidando que a engenharia didatica segue etapas ao elaborar, aplicar,
observar e analisar sequéncia de atividades de ensino, sendo o projeto resultante tanto de uma
analise preliminar quanto da adaptacdo dessa andlise no dinamismo da sala de aula.

Na concepcao da engenharia didatica o termo Sequéncia Didatica surge como
designacao desse trabalho didatico que envolve pesquisa e acao pedagogica, tendo sido também
utilizado como sequéncia de aulas, sequéncia de ensino e sessdes de ensino.

A engenharia didatica ¢ uma das linhas tedricas de elaboragdo e validagao de sequéncias
didaticas utilizadas no ensino de ciéncias proposta por Guimardes e Giordan (2013). Esses
autores buscam difundir a SD na atualidade, ressaltando que ¢ possivel de relacionar o
conhecimento com o contexto do aluno, propondo questionamentos para despertar sentido ao
processo de conhecer.

As pesquisas de Costa e Gongalves (2022) apontam seis tipos de SD e teorias que a
fundamentam: a Engenharia Didatica com Artigue no ano 1988, a proposta de Zabala em 1998,
a Sequéncia Didatica de Dolz e colaboradores em 2011, a de Fedhati em 1999 com Borges Neto
e Dias, a Interativa em 2013 com Oliveira e a Sequéncia Didatica via Unidade Articulavel de
Reconstrugao Conceitual em 2017, com Cabral.

Desse modo, embora tenha surgido na area do conhecimento da matematica, a SD pode
ser concebida e aplicada para as demais areas e campos do conhecimento como o campo da
linguagem, com a SD proposta por Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly e colaboradores da
Escola de Genebra, e adaptada para o Brasil.

A partir dos anos 1970, trabalhos em didatica das linguas comegaram a se desenvolver,
sobretudo nos paises de lingua francesa, alcancando pesquisas acerca da linguagem na sala de
aula, sobre os aspectos teoricos e praticos. A engenharia didatica ¢ situada no marco da didatica
das linguas (DOLZ, 2016).

Neste sentido, a engenheira didatica concebe as atividades e as a¢des dos alunos no
processo da aprendizagem; o intuito ¢ organizar, fazer modifica¢des e adaptar os contetidos
linguisticos e as praticas da lingua para o ensino, trazendo ferramentas para contribuir com o
ato de aprender dos alunos, orientar as intervencdes do professor, além de realizar pesquisas
sobre as inovagdes aplicadas.

Vale salientar que a organizag¢@o de atividades para o fim de contemplar a expressao

escrita € oral em portugués supde “conhecer o contexto institucional, o regulamento e as



63

prescrigoes; considerar o tempo disponivel para as atividades; ajustar o novo dispositivo aos
recursos disponiveis e a ergonomia dos atores implicados, o professor e os alunos” (DOLZ,
2016). Esse autor destaca as quatro etapas de um projeto de engenharia didatica.

A primeira refere-se a analise prévia do trabalho de concepcao. O objeto de ensino deve
ser analisado pelo pesquisador no ambito linguistico e epistemoldgico. As capacidades e
desafios dos alunos devem ser considerados para sua evolugdo, pois nessa fase o professor
pesquisador se compromete em elaborar a SD, estipular uma previsao das agdes e expor como
as atividades serdo desenvolvidas a fim de alcangar o objetivo proposto.

A segunda etapa diz respeito a concepg¢do de um protdtipo de dispositivo didatico,
considerando as tarefas que o aluno pode realizar, consistindo em uma producao de texto inicial
com a finalidade de avaliar as capacidades que os alunos apresentam, seguida de atividades
e/ou oficinas que priorizem inovagdo, organizacdo e atencdo ao desenrolar das situagdes,
portanto, planejadas a partir dos obstaculos a serem vencidos e, por tltimo, uma nova produgao
de texto. O trabalho de analisar as atividades ¢ essencial para antecipar caminhos que o aluno
de forma autonoma pode percorrer para resolver as questdes propostas.

A terceira etapa ¢ a da experimentacao, que ¢ a fase da aplicagdo em sala de aula ¢
observag¢ao, configurando numa validago interna. Pode servir para ajustar as tarefas e também
para o desenvolvimento de uma pesquisa mais ampla.

A ultima etapa do projeto de engenharia didatica permite uma revisao dos objetivos de
ensino, comparando a anlise prévia com as constatagdes que ocorreram na pratica. E o

momento em que € possivel avaliar as vantagens e limites do dispositivo.

3.3.1 A Sequéncia Didatica de Género Textual

Para essa agdo investigativa, a perspectiva tedrica adotada, ja explicitada anteriormente,
por tratar-se de um trabalho com género textual, segue os estudos genebrinos, a partir dos quais
Dolz, Schneuwly e colaboradores descrevem a SD como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (citados
por BARRICELLI; KARLO-GOMES e DOLZ, 2020, p.16). Esses autores apresentam
propostas de prototipos de sequéncias didaticas voltadas para a area da linguagem e suas
praticas.

De acordo com Barricelli, Karlo-Gomes e Dolz (2020), as sequéncias se caracterizam
por: apresentar um objeto de trabalho escolar ligado a um género textual numa dada situagao

de comunicar; desenvolver um projeto de classe que esclareca os elementos comunicativos da
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situacdo; verificar os conhecimentos ja alcancados e definir os pontos de dificuldades que serdo
enfrentados; trabalhar os componentes como estrutura, unidades linguisticas, elementos do
conteudo, etc. de forma isolada e por meio de variadas atividades; realizar uma atividade mais
complexa, observando o contexto de uso real do género e observar, bem como avaliar as
conquistas demonstradas.

Os referidos autores defendem que acima de tudo, ¢ o contexto que define o andamento
da SD no que concerne a elaboracdo e os planejamentos para a produgdao dos méddulos durante
o percurso, pois as dificuldades e particularidades ¢ que norteardo como as atividades dos
modulos serdo criadas para atender em especial determinado grupo de alunos, ndo se tratando
de um instrumento fechado nem rigido.

O mais importante ¢ que sejam oferecidas aos estudantes diversas oportunidades de
leituras, escritas e interagdes com situagdes que remetam ao género textual abordado, para que
se configurem ocasides capazes de contribuir com o desenvolvimento das habilidades
fundamentais e necessarias ao dominio do texto.

As praticas de ensino mais remotas e as contemporaneas utilizam o exercicio para o
trabalho didético e pedagdgico. Na engenharia didatica, o exercicio ou atividade proposta ¢ um
trabalho indispenséavel para assegurar a aprendizagem e conscientiza¢do do aluno. Funciona
como um apoio para trazer orientacao e suporte. As habilidades linguisticas falar, escrever e ler
sao aprendidas em situacdes em que se estd inserido ativamente, e em que as capacidades
iniciais sdo valorizadas, bem como as possibilidades de constru¢do do conhecimento (DOLZ,
2016).

Nessa linha e seguindo a teoria de Vygotsky, a proposta inicial aponta para uma
avaliacdo da zona de desenvolvimento imediato do aluno e a nova produgdo indica se os
obstaculos foram superados. Mesmo que ndo ocorra sucesso, faz-se relevante esclarecer sobre
a situa¢do em que se encontra e como a dificuldade ¢ percebida, para elucidar como interagir
na superagdo dos obstaculos e ampliagao dos conhecimentos com a atividade. Dessa forma,
ainda de acordo com Dolz (2016), as atividades sdo aplicadas para atingir cinco finalidades que
sdo complementares dentro dessa proposta da engenharia didatica.

Em referéncia a Dolz, Gagnon e Vuillet (2011), Dolz (2016) traz a primeira finalidade
que ¢ propor interagdo com os obstaculos identificados para promover a apropriagdo de novos
conhecimentos. A segunda ¢ garantir apoio para as capacidades linguisticas dos alunos. A
terceira € contribuir com uma explicag¢do conceitual, segundo citagdao do referido autor a Bautier
e Rochex (1997). A quarta ¢ diminuir a ajuda externa até desenvolver a autonomia do aluno e a

quinta € propiciar um espago que permita interagdes, construgdes e expressoes proprias.
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As atividades propostas nos modulos da SD, apo6s a primeira producdo, conforme
exposta a estrutura na secdo de metodologia desse trabalho, podem propiciar a interagdo dos
estudantes com fontes de pesquisa para o enfrentamento das dificuldades, bem como com pares
e grupos, favorecendo a troca de experiéncias e possibilitando o processo de internalizagdo da
aprendizagem descrito por Vygotsky (2009), o qual ocorre através da interagdo. As capacidades
linguisticas dos alunos sdo apoiadas na sequéncia pela leitura de textos e destaque para uso
adequado de enunciados da lingua; e exposi¢cdo dialogada para apropriacdo do conceito do
género, realizado nos contextos de comunicagdo. A explicitagdo dos conceitos ¢ muito relevante
no trabalho com género, que prioriza os caminhos de interagdes entre alunos e intervengdes do
professor. Na fase que antecede a produgdo primeira e no Mddulo 1, os conceitos sdo
trabalhados para a promocgao da aprendizagem dos estudantes, que poderdo ter contato com o
género textual verbete ao longo da vida.

No decorrer dos mddulos, os quais trazem atividades sobre aspectos do verbete, os
estudantes seguem em direcdo a oficina de reescrita do texto inicial, isto €, a definicdo ou
verbete, se preparando para a escrita final, desenvolvendo, portanto, a autonomia na escrita.
Vale salientar que algumas novas propostas ainda podem ser elaboradas ou adaptadas apds a
primeira producdo para contemplar as particularidades apresentadas em relagcdo ao dominio do
género.

Na fase da nova producdo do verbete, apds estudar os modulos, ¢ esperado que o(a)
estudante consiga construir seu texto, com expressoes proprias, embasamento das leituras sobre
valores, adquirido ao longo do processo e correspondente a situagdo comunicativa ja trabalhada
anteriormente. A exposi¢do do texto para o grupo favorece uma relacao intima entre o processo
de desenvolvimento da linguagem e da propria pessoa através da ligagdo do cotidiano dos
estudantes feita com a identificag@o e escolha dos valores ao conteudo sistematizado, o verbete.
Isso pode proporcionar mais aprendizagem, principalmente por ser um género de texto essencial
para o estudo de qualquer objeto do conhecimento. A engenharia didatica ainda traz os critérios
que sdo os de superar as dificuldades dos alunos na escrita, de contribuir para se compreender
o funcionamento do discurso e de integrar o que foi aprendido dentro de contextos que facam
sentido para os alunos.

Essa SD busca considerar a jornada de vida dos estudantes e suas experiéncias nos mais
diversos ambitos como o familiar, religioso, profissional, social, etc. E, a partir disso, convida-
los a pensar sobre o que consideram valorizar, ou seja, quais valores norteiam suas trajetorias,
proporcionando o acesso a situagcdes de comunicacdo escrita com definicdo de valores,

contribuindo para o aprendizado do género verbete enquanto pratica de linguagem, relevante
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para a constru¢do de novos conhecimentos.

Entre a constru¢do do texto inicial e a construgdo do texto final ha um espago tanto
produtivo por parte da professora e pesquisadora para elaboracao dos modulos face ao que se
apresentou, quanto produtivo por parte dos estudantes para a realizacdo das atividades e
superacao das dificuldades notadas. Os exercicios tendem a ser dindmicos para a aprendizagem
de elementos novos de acordo com as dificuldades constatadas e integracdo das peculiaridades
do género. Durante os trés modulos, os aprendizes realizam atividades e recursos para se
apropriarem do género verbete, além de momentos de compartilhar produgdes para fomentar
discussodes quanto aos valores.

Ainda segundo Dolz (2016), ¢ dado que as pesquisas da universidade de Genebra
desenvolvidas com sequéncias didaticas a partir dos anos 1980 tem o objetivo de atender a esses
principios. Constata-se que a imersdo na lingua e a pratica da expressdo articuladas com o
exercicio sao de significativa relevancia para o desenvolvimento da linguagem. De acordo com
as autoras Magalhdes e Cristovao (apud BARRICELLI; KARLO-GOMES e DOLZ, 2020,
p.12), faz-se necessario discutir a questdo do ensino de linguagem, dando énfase a docéncia e
metodologias utilizadas nesse campo, com destaque para a SD, que ¢ uma pedagogia inovadora
na educa¢ao do nosso pais e muito tem a contribuir para a organizacdo de atividades sobre

praticas sociais de linguagem.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA: APLICACAO E AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA DO GENERO TEXTUAL VERBETE

“Os valores humanos estao presentes em todos. Eles ndo podem ser ensinados,
no sentido usual do termo. O que necessitamos sdao de pessoas que possam dar
estimulo e coragem para que sejam expressos. Quando se desenvolve o
sentimento de que a Divindade, presente em todos, € una e a mesma, os valores
humanos germinam naturalmente. E nosso dever propagar tais valores para
todo o mundo”. (Sathya Sai Baba)

Apresento nesta secdo os dados obtidos nessa pesquisa interventiva através da aplicacao
da SD do género textual verbete no campo dos valores humanos no CEFCM, seguindo o modelo
didatico de género proposto por Dolz e seus colaboradores. Dessa forma, primeiramente,
descrevo o processo pedagogico da SD, trazendo uma contextualiza¢do desse processo; em
seguida, explico como se deu a apresentagao da SD aos estudantes, no primeiro encontro; depois,
trago a descricdo do segundo encontro, com a producdo do verbete inicial; dando
prosseguimento, faco a exposicao das aulas e intervengdes nos médulos 1, 2 e 3, com aspectos
importantes trabalhados, trazendo informacdes coletadas através da sessdo reflexiva e da lista
de lembrete; e, finalmente, descrevo a realizagao do ultimo encontro quando ocorreu a produgao
final. Logo apoés, apresento os valores mencionados nas produgdes, os quais se configuraram
guias e motivacdo para a escrita, tecendo comentarios. Em seguida, trago os dados do fazer
pedagdgico da SD por meio dos resultados das producdes textuais. E, por ultimo, trago as
percepcoes dos participantes sobre o processo, intercalando também falas da monitoria do

diario de campo.

4.1 DESCRICAO DO PROCESSO PEDAGOGICO DA SD

Como exposto ao longo dessa dissertacdo, um dos principais objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa na escola ¢ desenvolver as habilidades de producdo de textos, os mais
variados que fazem parte da sociedade letrada. Sendo assim, € responsabilidade de educadores,
como eu, buscar metodologias nessa direcao. A SD elaborada como produto dessa dissertagao
¢, nessa perspectiva, um procedimento metodoldgico e foi por esse caminho que trilhei no
campo da pesquisa.

Assim, tendo realizada a aplicagdo da SD proposta nesse trabalho, apés um periodo de
algumas semanas de intervalo e reflexdo, iniciei o processo chamado por Franco (2018) de Preé-

Analise. Para tanto, vivenciei a fase da Leitura Flutuante, que se configurou como uma maneira
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de recordar as experiéncias em sala de aula, estando diante de materiais escritos ou um modo
de materializagdo das situagdes vividas com os meus alunos, que eram os participantes dessa
pesquisa.

Considerando, principalmente, o modelo de estudo de género textual proposto por Dolz
e seus colaboradores, conforme a figura 1, apresentada anteriormente na se¢ao da Metodologia,
o qual traz as etapas para aplicagdo do projeto didatico: apresentacdo da situagdo, produgdo
inicial, médulos e producao final, analisarei os resultados alcancados seguindo essa linha de
aplicagdo, descrevendo os encontros com as intervengoes.

Nessa perspectiva, os dados obtidos através das atividades serdo ilustrados com as
informagdes coletadas nos diarios de campo, na lista de lembrete, na sessdo reflexiva (que foi
desenvolvida com musica para envolver a emog¢ao dos participantes) e na entrevista. Ressalto
que, em consonancia com o termo de consentimento de pesquisa que preserva a identidade dos
participantes, os estudantes ndo serdo identificados com seus nomes reais no momento de
divulgagdo dos dados. No lugar dos nomes, utilizarei as dez primeiras letras do alfabeto.

Dessa maneira, com as informagdes da pesquisa em maos, o que almejo €, em suma,
verificar se, tendo como base o texto produzido no inicio dessa sequéncia didatica e apos o
desenvolvimento dos mddulos sobre o que se apresentou no texto inicial, houve alguma
aprendizagem e ou ampliacdo dos conhecimentos, evidenciados no texto final. E, em seguida,
refletir acerca da SD enquanto ferramenta pedagogica para a aprendizagem do género verbete
no contexto dos valores humanos.

Para lembrar, nesse trabalho de pesquisa a selecdo do género verbete para estudo com
alunos da EJA se deu devido a notoriedade nas aulas de que havia uma necessidade de
realizacdo de pesquisas em fontes cientificas em torno das palavras. Desse modo, com a
finalidade de ler e escrever defini¢des e conceitos, organizei a presente SD, tendo como assunto
de base os valores humanos, em resposta as sugestdes dos estudantes quanto ao tema para a
escrita de verbetes.

Minha principal motivagdo para a construcao desse projeto de pesquisa com SD surgiu
das minhas experiéncias em sala de aula que traziam a tona a suposi¢do de que conhecer as
palavras e suas definigdes culturalmente construidas poderia contribuir para a constru¢do do
conhecimento em diversas areas e desenvolvimento da autonomia na direcao de novas buscas
e aprendizados. Além de promover o acesso ao conhecimento, poderia contribuir também para
a ampliacdo do vocabulario e esclarecimentos de ordem gramatical das palavras.

O género textual verbete constitui um texto curto e apresenta uma linguagem de facil

compreensdo. A fungdo primordial desse género de carater expositivo € transmitir conceitos ou
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informacdes de varias areas do conhecimento. Sua estrutura ¢ formada pelos elementos: termo
de entrada, etimologia, classificacdo gramatical, definicio do termo e exemplos de uso,
conforme podemos averiguar nos dicionarios escolares.

Levando-se em consideracdo que € necessario conhecer o género, apropriar-se do
mesmo na situagdo de uso para, depois, recrid-lo, segundo Rojo (2008), e seguindo o modelo
de SD proposto por Dolz e os seus colaboradores, iniciei esse projeto didatico ja no primeiro
encontro realizando uma exposi¢ao dialogada sobre o género verbete, suas caracteristicas e
estrutura.

Desse modo, os dois primeiros encontros objetivaram apresentar a pesquisa e levantar
o conhecimento prévio dos participantes através da producdo inicial. Nos trés encontros
seguintes, trabalhei a ressignificagdo dos contetdos de forma modular e, nessa linha de
pensamento, foram organizados os modulos 1, 2 e 3. E no Gltimo encontro, apresentei a proposta
da producao final, os estudantes tiveram a oportunidade de escrever um novo texto, apoés um

periodo de estudo para a superagdo das dificuldades que se apresentaram na primeira producao.

= O Primeiro Encontro — Apresenta¢do da Situagdo

O primeiro encontro ocorreu no dia 26 de margo de 2025 e, de acordo com a estrutura
do modelo didatico de género, foi intitulado “Apresentacdo da situacao”. Nesse primeiro
momento, fiz a exposi¢do aos estudantes do objetivo das atividades da SD a serem
desenvolvidas nos seis encontros, que tinha como énfase trabalhar a habilidade da escrita
através do género textual verbete, ressaltando a atividade da produgao final como resultado do
que seria aprendido ao longo do percurso.

O encontro foi iniciado na sala da turma TFVII-B, do CEFCM. Preparei o ambiente de
forma acolhedora com um convite inicial, seguido de um doce, para que cada um/uma
escrevesse seu nome e algo de valor. Essas informacdes formaram um cartaz que foi colocado
na parede da sala, para dar inicio a temadtica, promovendo uma reflexdo sobre o que tem

importancia em suas existéncias e, a0 mesmo tempo, trazer a representatividade do grupo:
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Figura 7 — Cartaz Eu Valorizo
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Fonte: Acervo pessoal, 2025.

A roda de conversa foi a estratégia utilizada para o esclarecimento do dispositivo de
aprendizagem SD e do que seria trabalhado no percurso das seis aulas, bem como para a leitura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com posterior assinatura dos alunos.
Também para a exposicao dialogada sobre o género textual verbete, sua importancia para o
acesso ao conhecimento nas diversas areas do saber, sua estrutura, caracteristicas, exemplo e a
escrita com base nessa fonte de pesquisa. Além disso, retomando a dindmica inicial de
acolhimento, iniciei a fala sobre os valores citados, perguntando o que os/as motivou a escrever
aqueles nomes e o que eles significavam para cada um/uma que escreveu. E exemplifiquei o
verbete valor a partir da fonte de pesquisa Dicionario Houaiss.

Como resultado desse momento, a turma demonstrou interesse, mas também certa
timidez. Alguns mencionaram a necessidade de terminar logo a aula para ndo perderem o 6nibus.
Contudo, consegui dar a indicagdo da atividade da proxima aula, que iria comegar a partir de
um objeto de valor e/ou de afeto trazido de casa. E, ainda, antes de terminar a aula, solicitei que
anotassem o que aprenderam nessa aula na lista de lembrete.

Para concluir, realizamos a sessdo reflexiva, motivada pela cangdo Coragdo de
Estudante de Milton Nascimento, para encoraja-los no oficio de estudar, perguntando como
receberam e participaram da atividade, como eles consideram que aprenderam, ou seja, a
opinido deles sobre o encontro. Dessa forma, ao som da cang¢do, registraram: “E uma pesquisa
da professora Luciana” (Estudante A); “Eu valorizo que ¢ bom” (Estudante B); “O valor ¢ a
importancia que a gente da” (Estudante C); “Diciondrio na pesquiza e agora com o celular ficou
melhor” (Estudante H); “Verbete = texto” (Estudante I). Com isso, podemos deduzir que ficou

esclarecido para esses estudantes que trata o trabalho de uma pesquisa envolvendo valor,
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verbete e dicionario.

Observei nessa aula que os(as) estudantes, ao serem questionados sobre o horario que
ainda nao havia terminado e a pressa para irem embora, responderam em vozes de mulheres
que necessitavam chegar logo porque ainda iriam trabalhar em casa e fazer comida para o dia
seguinte, quando iriam acordar cedo para comecar mais um dia de trabalho fora; outras vozes
incluindo femininas e algumas masculinas falaram que tinham pressa por causa do 6nibus. Com
1sso, ficou nitido o esfor¢o que cada pessoa faz para estar ali no ambiente escolar, conciliando
a vida em andamento no contexto extraescolar.

De acordo com Arroyo (2017), sendo a EJA um tempo de estudo destinado a
trabalhadores, faz-se necessario considerar as experiéncias de vida que esses sujeitos carregam
e olhar pedagogicamente para essas formas de existéncias e resisténcias quanto as dificuldades
que enfrentam para fazer parte do espago escolar.

Por essa razao ¢ que surge a reflexao de que ¢ importante o sistema da escola nao perder
de vista as questdes que perpassam a vida do estudante da Educacao de Jovens e Adultos, tanto
para o planejamento de atividades significativas quanto para a flexibilidade no cumprimento
das atividades, bem como para realizar leituras mais criticas dessas questdes e eventos,
relacionando-os a nossa estrutura social. E o que ensina o mestre Freire (2021) ao propagar uma
pratica educativa voltada para a emancipacao do sujeito que vive dentro de um sistema opressor

e precisa ter conhecimento disso para sua libertacao.

= O Segundo Encontro — Produg¢do Inicial do Verbete

O segundo encontro aconteceu no dia 02 de abril de 2025 e correspondeu a aula
destinada a etapa da sensibiliza¢do para a producdo inicial. A leitura individual e silenciosa de
algumas mensagens da escritora Cecilia Meireles postas na carteira dos/das estudantes sobre a
escrita, conforme material didatico de apoio da SD, para motiva-los a reflexdo no que diz
respeito a importancia do uso do dicionario, deu inicio ao encontro.

Com as cadeiras ja em circulo, recebi os objetos de valor trazidos pelos estudantes,
sugerindo que colocassem cada um num circulo menor dentro do circulo maior. O objetivo foi
reconhecer e compartilhar algo de valor, promovendo reflexdes sobre valores na vida. Sendo
assim, comecei colocando o meu objeto no centro e falando sobre o valor envolvido, ou seja,
uma girafa que ganhei da minha sobrinha Ketelin, trazendo a representacao do amor como valor.
Aproveitei para citar o conceito de comunicacdo ndo violenta, criado pelo escritor Marshall

Rosenberg (2006), o qual tem como simbologia a girafa que traz a ideia de um coragao forte
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que norteia o falar, o ouvir, o olhar e o sentir do ser humano numa atitude de empatia nas
relagoes.

Dando continuidade, a Estudante B trouxe uma foto com a filha e ao falar sobre a familia
que tinha, se emocionou, lembrando da mae que a apoiou no nascimento da filha. Essa situagao
¢ um retrato da nossa sociedade, evidencia situa¢des comuns no dia a dia de tantas mulheres
que assumem o papel de mae e pai no contexto de criacdo de seus filhos, muitas vezes, em
condicdes vulneraveis de sobrevivéncia.

O Estudante C trouxe a chave da sua casa e falou da obstina¢ao que desenvolveu ao
deixar a sua cidade e escola, algumas vezes, para trabalhar em outro estado numa cultura de
café, com a finalidade de juntar dinheiro e construir a sua casa. Tal realidade reflete a situagao
de desigualdade de nosso pais. O estudo ndo ¢ garantido como estabelecem os documentos
oficiais porque muitas pessoas precisam ir a luta pelas necessidades humanas basicas como a
moradia, o que confirma essa particularidade da EJA composta por pessoas que ao invés de
cumprir seu periodo de estudo, precisam fazer a opgao de trabalhar (HADDAD, 2007). Essa
historia também me fez lembrar da Pedagogia do campo (estudada na disciplina Movimentos
Sociais nesse mestrado) através da qual a escola pode organizar periodos em que os estudantes
passam estudando na escola e periodos em que eles passam na comunidade trabalhando,
possibilitando a unido de saberes teoricos e praticos. Esse estudante poderia ter seus
conhecimentos valorizados, mas teve que se ausentar da escola, interrompendo os estudos, ndao
havendo essa organiza¢do metodoldgica. Formacao de professores, tdo defendida na concepgao
freireana, se faz muito necessaria para que possamos ter acesso a mais conhecimentos que
atendam as necessidades diversas dos sujeitos da EJA.

A Estudante F trouxe uma caixinha com escritos, revelando que tinha coisas importantes
as quais ela recorria nos momentos de saudade, ndo expondo o contetido. Refletimos como as
palavras revelam sentimentos e valores, e sdo capazes de trazer recordagdo, sendo importante a
palavra escrita como registro que tem maior durabilidade no tempo do que a linguagem oral.
Pudemos revisitar esses conceitos estudados anteriormente no ano letivo.

A Estudante I trouxe um caderno de desenho, e ao mostrar os seus desenhos, notei que
serviu de incentivo para outros estudantes, pois era nitida a admiragdo diante dos lindos
desenhos e também havia uma expressao de contentamento nela. Surgiu a reflexdo de como a
arte pode ser benéfica a vida, como necessita estar presente no ambiente escolar e como podem
sugerir isso na escola, nas atividades propostas pelos professores, sendo muito importante a voz
dos estudantes no espago escolar. Além disso, reforcei que toda pessoa pode desenvolver

habilidades artisticas, basta que para isso tenha as condic¢des favoraveis, pois alguns repetiram
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o discurso de que ndo sabiam desenhar nem tinham qualquer outra habilidade no campo da arte.

Dessa forma, os quatro estudantes fizeram a exposi¢ao dos objetos: foto, chave, caixinha
e caderno de desenho, trazendo valores importantes para reflexdes e contando historias
envolvendo afeto, conquista, trabalho, recordacao, arte, observacoes e didlogos na roda com
todos e todas; os demais ndo trouxeram os objetos, mas a partir das falas dos colegas,
demonstraram completo interesse pelo que estavam ouvindo e isso era nitido através da
eXpressao nos rostos.

Verifiquei que a oportunidade de falar de si com a dinamica dos objetos de valor gerou,
pela expressao facial, o sentimento de identificacdao das situagdes expostas. Isso, sem duvida,
indica que a atividade alcangou o objetivo proposto quanto ao aspecto da participagdo. Como
dito, apesar de nem todos terem trazido os objetos de valor, a atengdo que dispensavam leva a
crer que estavam internamente envolvidos. Com relagdo aos que ndo trouxeram os objetos,
perguntei se gostariam de falar sobre algum objeto ou algo de valor que nao estava ali, mas
poderia fazer parte do momento. Apenas a Estudante A disse que poderia ter trazido a foto da
mae, que “ela era tudo”. Com isso, o dado de uma mulher que assume importancia na familia ¢
trazido novamente na dinamica, revelando como a mulher é fundamental dentro da sociedade
pelos papéis que desempenha, e essa reflexdo foi realizada com a participacdo de outros
estudantes citando mulheres, que sozinhas mantinham suas familias.

Depois, como forma de sensibilizar para a produgdo inicial, conversamos na roda a
respeito dos contextos onde vivemos e dos valores que surgem a partir desses contextos,
fazendo ligagdo com a dinidmica realizada: foi uma conversa atenta. Questionei sobre a
comunidade onde vivem, a familia a qual pertencem, se frequentam algum grupo religioso, se
gostam da escola onde estudam e o que ha de valor nesses contextos e eles valorizam. Algumas
palavras foram pronunciadas por eles como fé, familia, amizade, determinagdo; senti os
estudantes mais participativos e, a0 mesmo tempo, mais conscientes dos espagos onde vivem.
Relembramos aqui também os trechos inspiradores da cronica O livro da soliddo de Cecilia
Meireles, lidos na dindmica de acolhida, como “Nao sei se muita gente havera reparado nisso
—mas o Diciondrio ¢ um dos livros mais poéticos, se ndo mesmo o mais poético dos livros. O
Dicionario tem dentro de si o Universo completo”, para incentivar a utilizagdo do dicionario na
busca de esclarecimento sobre as palavras.

Dando continuidade, os/as estudantes elegeram um valor e fizeram pesquisas nas fontes
disponibilizadas como dicionarios e alguns livros para escrever o verbete do valor, construindo
a produgdo inicial, etapa importante nesse processo. Muitos estudantes fizeram perguntas e

solicitaram ajuda para encontrar as palavras. Pude notar que a maioria nao tinha contato mais
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treinado com o diciondario, contudo com um pouco de calma consegui atender a todos e foi
possivel fazer as orientacdes necessarias, o que talvez fosse dificil de acontecer, ou pelo menos
demandaria mais tempo se tivesse um niamero maior de alunos para atender, como geralmente
ocorre no dia a dia escolar.

Finalmente, & medida que foram terminando a producdo, orientei que realizassem a
atividade da sessdo reflexiva. Apesar do tempo que era curto para alguns devido a necessidade
de ir para casa, cada estudante, no seu tempo, alguns de forma apressada, escreveram sobre o
encontro. Posicionei meu celular com a cancdo Meditar (Luiz Caldas ¢ Nando Reis), na
tentativa de despertar a concentracdo, préximo dos estudantes que terminaram a escrita do
verbete e, entdo, eles foram fazendo a reflexdo da aula. A cancao ajudou a cultivar a calma para
a escrita das declaragdes: “Amei fala da minha filha que ¢ 0o Amor da minha VIDA” (Estudante
B); “Pensei o que vale a pena na vida” (Estudante D); “eu me senti bem falano da minha casa
obrigado professora” (Estudante C); “O mundo muda e ta diferente e tem valor ficando pra traz”
(Estudante I); “Falamos muinto e foi bom a musica” (Estudante F).

Percebemos, com isso, como os estudantes se sentiram bem ao falar dos seus valores
através da dindmica, puderam pensar e falar sobre os valores, além de expressarem que
gostaram da musica, recurso que pode ser utilizado, nesse caso, como motivador da
aprendizagem nas aulas, ja que desperta o lado emocional e consequentemente traz um melhor
envolvimento da pessoa.

A produgao inicial, primeira atividade desenvolvida nesse modelo de SD, constituiu a
base para o andamento das demais atividades, pois, como vimos, a partir dela os modulos foram
planejados. O enfoque foi dado ao estudo do género verbete a partir dos valores citados pelos
estudantes. Dessa maneira, abordaremos inicialmente o conteudo dos valores trazido do
contexto dos estudantes, ou seja, 0 assunto que motivou a escrita; e, logo depois, analisaremos
as questdes estruturais do género, gramaticais e linguisticas que se apresentaram, com analise
das intervengoes e resultados.

Apresento a seguir as primeiras produgdes dos(as) estudantes. Saliento aqui que todos
os registros dos estudantes nesse trabalho de pesquisa sdo apresentados com a grafia original
para uma andlise mais segura, a exemplo das falas anteriores. Informo novamente que os
estudantes sao identificados nessa pesquisa pelas dez primeiras letras do alfabeto. Ao observar,
de imediato, esses escritos, o que noto ¢ que ainda faltam alguns elementos importantes na
composicdo do género, mas que poderiam ser apreendidos e resultantes de atividades
correspondentes aos modulos com a finalidade de aproxima-los do género verbete,

desenvolvendo uma maior familiaridade e buscando propiciar um contato com a estrutura



75

textual desse género. E o que veremos com o percurso dos modulos. As produgdes iniciais:

“Amor — masculino. Amor é filho. Pais e maes. Amor ¢ tudo” (Estudante A).
“Arte ¢ dar sentido as coisas e emogdes da vida na armonia e som. Arte é boa
porqué tem ac¢des” (Estudante B).

“Comunicacdo ¢ vida social. Siguinifica interacdo com o proximo. Onde eu
gosto de ficar na praga e conversar com as pessoas” (Estudante C).
“Cuidado. Significa cuidar bem. O cuidado a quem amamos nos fortalese a
cada dia: fraze” (Estudante D).

“A Educagdo Feminino Respeito ao proximo A Educacgdo tem que ter bom
modos todo dia e aprender mais” (Estudante E).

“Familia Substantivo feminino A familia € minha base mais tem problemas
Familia significa tudo pra mim” (Estudante F).

“Igualdade € o que ndo ¢ diferenga. Igualdade ¢ a xave do suceso nos paizes”
(Estudante G).

“Paz — feminino. Lutamos por paz ¢ alegria no mumdo” (Estudante H).

“A soliddo — substantivo feminino. Significa um sentimento de estar separado
dos outros. A soliddo me ensinou que cada dia dependo mais de mim.”
(Estudante 1)

“Vida s.f. A satide € muito inportante em nossas vidas porqué sem a satide nao
teremos vida” (Estudante J).

Segundo os estudos de Almeida (apud XATARA, BEVILACQUE ¢ HUMBLE, 2011,
p.93-94), as partes constitutivas do género verbete sdo o termo de entrada, a classificacao
gramatical e género da palavra, a defini¢do, a etimologia e exemplo de uso. Ao observar que os
textos produzidos inicialmente, faltam os elementos como categoria gramatical e etimologia, e
em alguns a defini¢do do termo precisa ser ampliada. Por essa razao, os textos precisam ser
reescritos e sua estrutura linguistica preservada.

Também notei desafios e dificuldades gramaticais a serem superadas, como questdes
ortogréaficas, utilizacdo de ‘mas’ e ‘mais’ e emprego dos ‘porqués’, bem como a necessidade de
mais leituras sobre os termos, por essa razao planejei as atividades dos proéximos encontros em
modulos 1, 2 e 3 de SD, com énfase nessas demandas, apos as consideragdes sobre os valores
apresentados na produgdo inicial. Enfatizo aqui que esses textos produzidos inicialmente, além
de serem a base dos encontros subsequentes, serdo retomados no item 4.4 dessa se¢do, onde

analisarei a produgao final quanto a composi¢ao do género textual.
» O Terceiro Encontro — Aplicac¢do do Modulo 1
A partir desse terceiro encontro, os modulos 1, 2 e 3 da sequéncia didatica do género

verbete foram desenvolvidos. Planejei as atividades, considerando as producdes dos/das

estudantes e seus conhecimentos prévios que foram demonstrados nos encontros 1 e 2. Logo,
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0s textos e exercicios com questdes gramaticais e linguisticas atendem aos aspectos trazidos e
visam desenvolver a autonomia nos estudantes, em busca da superagdo dos obstaculos.

Ao observar as primeiras produgdes, tive a grata satisfacdo de me deparar com valores
diversificados, o que me deixou animada para a busca de textos e materiais que pudessem estar
a disposicao para as escolhas e, assim, corresponder as expectativas de meus alunos, os
participantes da pesquisa. E importante ressaltar que realizei todas as atividades com todos os
alunos, fazendo posteriormente a sele¢do das dez produgdes, observando os critérios, em
primeiro lugar, da assiduidade no cumprimento das atividades e a variedade dos valores citados,
como expliquei anteriormente.

No dia 09 de abril de 2025, os alunos foram acolhidos para vivenciarem o médulo 1,
foram recebidos com boas-vindas e com o convite para que se posicionassem na roda, a0 passo
que deveriam escrever ¢ desenhar uma carta referente ao valor definido na produgao inicial,
utilizando papéis recortados no centro da sala. A leitura dessa producao foi opcional. O que
realmente importou foi a motivagdo criada para a minha explanagdo sobre o gé€nero textual
verbete quanto a estrutura do texto, relevancia € meios de circulagdo. A primeira intervengao
criada foi uma roda em volta de cartas de valores para que os(as) estudantes acessassem 0S
elementos estruturais do género textual verbete, lendo e ilustrando as cartas, ao tempo em que
puderam ampliar os conhecimentos sobre os valores. Mesmo sendo um pretexto para formar
grupos que iriam criar pequenas dramatizagdes, essa atividade ja sensibilizou os estudantes na

realizagdo de leituras dos verbetes nas cartas.

Figura 8 — Carta Verbete de Valores

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Para enriquecer a tematica que surgiu nas primeiras produgdes, apresentei textos
variados com a predominancia de todos os valores a fim de serem selecionados pelos estudantes

para a proxima atividade que foi uma pequena dramatiza¢do, e as demais atividades dos
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modulos. Alguns desses textos foram separados para serem improvisadamente encenados e,
posteriormente, realizamos reflexdes sobre os mesmos. Foi um momento, no comego, agitado
e inseguro para os que repetiram algumas vezes que nao sabiam fazer, até que com paciéncia,
incentivo e flexibilidade quanto a participacao de todos os componentes dos pequenos grupos,
eles montaram pequenas encenagoes.

Em continuidade ao trabalho com a tematica presente nas produgdes, desenvolvemos a
brincadeira “Telefone sem fio”, trazendo frases referentes ao valor igualdade: “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e diretos” e “Todos sdo iguais perante a lei e tém
direito”. Apods as frases passarem por todos os participantes, com risadas, resultaram nas
seguintes: “O ser humano nasce direito” e “Tudo € igual ao direito”. Essa atividade foi bastante
participativa, o que embasou a discussdo sobre o valor igualdade, com a exemplificacdo de
trechos de textos da escritora Carolina Maria de Jesus? e um pouco de sua trajetoria enquanto
escritora negra ¢ pobre no contexto anterior ao golpe de 1964 (e mengdo a importancia dos
principios de igualdade). Podemos visualizar a seguir o momento da dinamica do Telefone sem
fio. Comentarios relacionados que surgiram na sessao reflexiva e na lista de lembrete serdo

demonstrados no item 4.2 dessa se¢ao.

Figura 9 — Telefone Sem fio
= -y F' -y

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Como atividade de reescrita de palavras encontradas nas producdes que precisavam de

ajustes, organizei um cartaz com os termos numa tabela, conforme Dolz; Gagnon; Decandio

2 Carolina Maria de Jesus, escritora negra, nascida em Minas Gerais, viveu na favela do Canindé, Sao Paulo,
buscando sobreviver como catadora de papel num barraco, abrigo para seus trés filhos. Escrever seus diarios nos
anos dificeis que envolveram a ditadura foi a forma que encontrou para denunciar o racismo, a desigualdade social
e a fome, culminando na publicagdo de sua obra Quarto de Despejo que expunha suas dores e de tantas mulheres,
de tantas pessoas, consequéncias dos projetos dos governos vigentes que desconsideraram o social em nome da
modernizagdo do pais e do consumo (MEIHY, 1998).
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(2010, p.97), sendo uma coluna, com a finalidade de que os estudantes se questionassem quanto
ao que estava incorreto, tentando identificar a classe gramatical da palavra; e a outra coluna
para reescrever a palavra com o auxilio do dicionario (fisico ou virtual). Menos monotona e
mais dindmica, os participantes aderiram a atividade de corre¢ao das palavras e o resultado foi
satisfatorio.

Esse exercicio coletivo contribuiu para a tomada de consciéncia quanto a escrita
adequada dos termos, mesmo que cada estudante tivesse recebido seu texto com a palavra
sublinhada, podendo identificar o uso inadequado dos aspectos gramaticais. Naturalmente
foram notando o que estava errado e participando atentamente das perguntas, como ja esclareci,
referentes a classe gramatical e a forma correta da escrita, com o suporte do dicionario. Nessa
linha, refor¢a o Estudante A, na lista de lembrete: “Sempre que tive duvida vou vé o dicionario”.

Esclarecendo o passo a passo, como podemos ver adiante na figura 10, fiz um exercicio
num cartaz com as chamadas “palavras duvidosas”, acompanhadas de duas colunas com
lacunas, no intuito de levantar questionamentos e chegar a conclusdo de como sdo escritas
corretamente. Entdo, os estudantes colaram os desenhos de trés carinhas (sugeridas pelos
autores) que levei para separar as colunas, conferindo as palavras escritas indevidamente
sublinhadas na produgao, ja colocadas na primeira coluna, e perguntei sobre a classe gramatical
dessas palavras para levantar hipoteses da escrita correta, preenchendo a segunda coluna. Por
fim, orientei a pesquisa no dicionario para a conferéncia das palavras, bem como a troca de

ideias entre os colegas.

Figura 10 — Palavras Duvidosas

Fonte: Acervo proprio, 2025.

Com essa atividade, os estudantes tomaram consciéncia do modo correto da escrita das
palavras, diferente da pratica tradicional de estabelecer apenas se determinada palavra esta certa

ou errada. Além disso, puderam perceber mais claramente a importancia de escrever
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adequadamente para participar das formas de comunicagdo do seu meio social, visto que foram
descobrindo a grafia correta, envolvidos que estavam no processo de busca. Um dos estudantes
exteriorizou que a atividade era interessante porque aprendeu a relagdo entre o dicionario € o
significado das palavras: “o que aprendi foi que o dicionario tem palavra e significado. E que é
pra saber e ndo escrever errado. Quem le ndo escreve errado ou quero dizer ndo deve errar, né?”
(Estudante A).

A exemplo dessa, algumas falas foram enunciadas pelos estudantes nos instrumentos
dessa pesquisa: lista de lembrete e sessdo reflexiva acerca do acesso ao dicionario para a escrita
correta das palavras e sobre essa atividade de identificacdo dos termos escritos ¢ da consulta a
fontes de estudo que, nesse caso, foram também os dicionarios, livros de verbetes com
definicdes e significados, bem como informag¢des linguisticas e gramaticais e exemplos de
enunciados.

A partir das declaragdes expressadas na lista de lembrete como “O dicionario tem tudo”
(Estudante G), percebi que os(as) estudantes reconheceram que o dicionario, sendo ele fisico
ou virtual, ¢ um meio de pesquisa que esclarece sobre as palavras e direciona a uma escrita de
acordo com a norma culta da lingua. Antunes (2012) aborda o uso do dicionario e da gramatica
como itens que se complementam e cita que ndo sdo comuns exercicios escolares sobre a lingua
se valerem dos diciondrios, configurando isso num vazio cultural.

Fica evidenciado nessa atividade, no entanto, que os estudantes usaram o dicionario para
a finalidade proposta, e que a mesma foi cumprida, as falas a seguir levam a crer que
continuardo realizando pesquisas com o dicionario quando a necessidade surgir: “Se quero
saber uma palavra usa o dicionario para pesquisar ¢ a internet” (Estudante E); e também, na
lista de lembrete “Uma palavra tem mais significados. Pra escrever certo a palavra temos que
ver no dicionario ou google que. Achamos tudo” (Estudante H). Esse resultado ¢ o que desejava,
apos realizar as atividades dessa SD, pois intui ser valioso para os participantes continuarem
construindo o habito de pesquisar verbetes, utilizando o dicionario. Como afirma Rojo (2008),
o verbete ¢ uma fonte de pesquisa para os mais diversos objetos do conhecimento.

Dessa forma, a atividade desenvolvida, longe de ser meramente reprodutora, como
reflete Geraldi (2006) sobre o ensino de aspectos linguisticos que ocorre muitas vezes nas aulas
de portugués, abre espaco para o dialogo, a suposicao ou levantamento de hipoteses acerca da
escrita das palavras a partir da classe gramatical a qual pertencem. Isso remete a lembranga de
outras do mesmo grupo morfoldgico e facilita a identificagdo do que foi escrito de modo
inadequado, bem como incentiva a pesquisa em fonte fidedigna para pesquisa como o dicionario

para esclarecimento de duvidas e constatacdes.
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De acordo com Castro (2018), os estudos gramaticais devem ser planejados com a
finalidade da ampliagdo da competéncia linguistica, envolvendo as habilidades de ler e de
escrever dos estudantes, como também a adequagdo dos recursos da lingua aos géneros,
situagdes de comunicagdo e a quem ¢ destinado o texto. Nessa perspectiva, foram identificados
termos da lingua empregados de modo indevido na producdo inicial, o que motivou a
organizagdo dessas atividades e outras no proximo moédulo para contemplar tais dificuldades.

Um outro depoimento, da Estudante I, ao revelar na sessdo reflexiva “Eu esqueci de
procurar palavras no dicionario mas quando eu estudava antes eu procurava” e na lista de
lembrete “Ler ¢ escrever como antigamente” faz notar que a procura por palavra no dicionario
era uma boa prética para a escrita correta das palavras. Aqui também vem a tona a reflexao de
gue em tempos um pouco mais remotos que hoje, era mais comum o uso do dicionario pelos
estudantes. Com a explosdo tecnoldgica o acesso a palavra em livro fisico diminuiu, mas por
isso precisa diminuir a pesquisa de verbetes? Contamos hoje com fontes digitais, tornando mais
facil ainda o acesso. Rojo (2008) esclarece que o verbete é o primeiro hipertexto, com muitos
significados e as “remissdes” a outros vocabulos funcionam como “linkagens”, forma bastante
utilizada na internet.

Para casa, sugeri a leitura do texto Educacdo (PERES, 2013), e pesquisa de verbetes
desconhecidos, preenchendo a ficha de pesquisa (termo, origem, classificagdo gramatical,
defini¢do, exemplo de uso, fonte de pesquisa). Orientei que preenchessem a lista de lembrete
com o que aprenderam. E para fazer a sessao reflexiva de acordo com o que havia planejado,
apresentei a musica 4 paz de Nando do grupo Roupa Nova — versdo brasileira, fazendo
referéncia aos valores paz e amor, ao passo em que comentaram por escrito sobre o encontro.
No entanto, faltando ainda mais ou menos 20 minutos para o término do horario, muitos alunos
ja se encontravam arrumados para sair, o que evidenciou que fizeram as Gltimas atividades de

modo apressado.

= O Quarto Encontro — Aplica¢do do Modulo 2

Iniciei o médulo 2, correspondente ao quarto encontro, em 16 de abril de 2025, com a
sala organizada em circulo, como tem sido, para facilitar nossos olhares. Uma questao se fazia
presente em mim naquele momento enquanto educadora, e entdo a lancei numa conversa
informal. Queria saber se os estudantes estavam gostando do processo da SD e aprendendo, a
fim de modificar caminhos se preciso fosse, por tratar-se do segundo encontro apds a primeira

producao. Com vistas nas expressoes de aprovacao e falas afirmando que sim, reforcei as boas-
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vindas a mais um momento de trabalho, de ensino e aprendizagem, embora com momentos de
ludicidade, havia ainda muito a ser feito.

Assim, sucedendo esse momento, realizamos a atividade em grupo de organizagao das
partes do texto verbete, que se encontravam soltas e embaralhadas. Os grupos foram formados
de maneira espontdnea pelos componentes e, nessa oportunidade, além de trabalhar a
composi¢do do texto, orientei os grupos a compartilhar entre si os verbetes escolhidos na
atividade de casa, ocasido para compararem os textos, identificando se havia a auséncia de

alguma parte. Observemos:

Figura 11 — Composicao do Verbete

o =

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Dessa maneira, os(as) estudantes, em grupo, receberam partes embaralhadas de verbetes,
devendo organizar essas partes, lembrando da estrutura de composicao do texto. Esse exercicio
constituiu mais uma oportunidade de aprendizado dos elementos que formam o género textual
verbete, pois os estudantes puderam pensar sobre o texto como um todo. As declaracdes na lista
de lembrete revelam as impressdes dos participantes na atividade, evidenciando uma
consciéncia sobre os elementos constitutivos do verbete: “Acho que aprendi a ordem no
verbete” (Estudante A); “O verbete tem frazes e todos verbos ficam no presente” (Estudante
D); “Etimologia e de onde vem a palavra que vem de outra lingua” (Estudante F); “Masculino
ou feminino e etimologia tem que colocar. “(Estudante G); “Nao esquece de da um exemplo
“(Estudante H); “Aprendemos hoje e se tiver duvida € para vé no dicionario e tem partes o
verbete” (Estudante J).

Dessa forma, as falas dos(as) estudantes anotadas nas listas de lembrete referentes aos
elementos que compdem o texto verbete sdo lembradas por eles(as), o que deixa transparecer

que estao entendendo o conteudo trabalhado, ja que refletiram para escrever, assim como
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podemos constatar na produgdo final do verbete Amor (Estudante A): “Amor —s.m. Dedicagao
afetiva, grande afeto, apreco moral, simpatia. Amor é tudo que sentimos no cora¢do. Com 0
amor tudo da certo. Latim amorem (HOUAISS, 2009)”, onde consta todos os elementos
estudados. Os estudantes ainda refor¢am através das falas que é relevante pesquisar no
dicionario, reconhecendo que tem as informacdes nessa fonte. Espera-se que, com isso, possam
buscar novas defini¢des para construir novos textos nas mais diversas areas do conhecimento,
contemplando também suas vidas cotidianas, que de igual modo necessitam do conhecimento
cientifico.

No seguimento, propus aos estudantes que se posicionassem em roda para mencionar
um valor enquanto o colega do lado, logo apds o momento da citagao, anunciasse uma defini¢ao
para aquele valor, de forma espontanea e criativa. Foi uma atividade bem participada e
importante para o exercicio da criatividade. Prosseguindo o estudo, para exemplificar um texto
audiovisual relacionado aos valores, selecionei o video de uma professora universitaria da

cidade, historiadora e doutora em Historia, Cristiane Mota sobre ética:

Figura 12 — Video Etica

ETICA- EP. 03 | CAFE COM REFLEXAO
Fonte: Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=4TsDouuB43k>.

Apresentei o video para refletirmos acerca do respeito que devemos ter diante do que
cada um/uma valoriza no seu contexto de vida. Essa atividade foi relevante e, para mim, foi
suficiente a atencdo dos meus alunos e falas na sessdo reflexiva como “Aprender a respeita e
tudo e um mundo muito melhor” (Estudante B); “Gostei do video de ética. Respeito 10”
(Estudante I); “A ética € boa para viver na paz” (Estudante J), para supor que foi muito valida
a discussao que realizamos.

Ao fazer questionamentos a respeito da ética no dia a dia, os estudantes concordaram
sobre a importancia de saber respeitar as pessoas € o prejuizo a vida que ocorre quando isso ndo
acontece. Um estudante contou o caso de um colega que foi desrespeitado pela opgao sexual,

tendo a situagao sido exposta na turma, causando constrangimento e configurando numa atitude
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antiética. Refletimos sobre a necessidade do respeito a integridade da pessoa humana,
independentemente de sua orientagdo sexual, lembrando também que atos de discriminagdo
podem necessitar de resolugao na justica.

Falando sobre a importancia da ética, do conjunto dos valores bons que compdem o ser
humano, confesso que me emocionei ao lembrar e contar sobre um exemplo de ética que foi o
meu pai, por saber cultivar um respeito supremo as pessoas ao seu redor, as formas de pensar e
a tudo que lhe confiavam e confidenciavam. Foi importante compartilhar, para falar de uma
forma pessoal do valor e enfatizar sua relevancia. Uma aluna se permitiu opinar dizendo que os
mais velhos eram assim e que hoje tudo se perdeu. Escutei e reforcei que n6s podemos construir
os valores nos quais acreditamos, ¢ um passo ¢ conhecer, ler situacdes com o outro € 0 meio,
isto €, ler as vivéncias, textos diversos, pesquisar € colocar em pratica no mundo em que se vive.
Certamente, as pessoas mais velhas leram o exemplo de outras pessoas e outras leituras fizeram,
por isso foram construindo os seus valores internamente, que nada mais sdo do que aspectos
potenciais em nos, esperando um caminho de se apresentar para o mundo.

Com essas reflexdes, concluimos essa atividade de apresentacdo do verbete audiovisual
e iniciamos o estudo do verbete de livro e sua fun¢do, com o texto "Caminhos de cuidado", de
Anderson Allegro, contemplando o valor “cuidado”. Utilizei um verbete desse mesmo texto
para trabalhar o recurso linguistico verbo no presente, para esclarecer o uso desse recurso na
producao do verbete. Além disso, aproveitei para ler os verbetes ‘mas’ e ‘mais’ € os ‘porqués’
no diciondrio online no intuito de ampliar o conhecimento, pois o uso desses recursos também
revelou dificuldades linguisticas, e incentivar a consulta/busca de verbetes, a fim de treinar esse
habito. Também formamos frases coletivamente a partir dos valores com o uso dos ‘porqués’
para o treino do uso das diferentes formas desse vocabulo, j4 que surgiu na producao inicial, e
com o uso de ‘mas’ e ‘mais’. Uma aluna escreveu no caderno para improvisarmos a construgao
de cartazes, como descrevo a seguir.

Desse modo, com um exemplo de uso da lingua na constru¢do do texto verbete de um
participante, o termo ‘mais’ foi escrito no lugar de ‘mas’, palavras semelhantes na grafia e na
pronuncia, sendo diferenciadas apenas pela vogal ‘i’, no entanto, o significado distinto. Sugeri
aos estudantes que consultassem o termo ‘mais’ no diciondrio e também o termo ‘mas’,
lancando perguntas para que eles chegassem a conclusdo de qual palavra se tratava mesmo no
contexto da frase escrita na producdo inicial “A familia € minha base mais tem problemas”
(Estudante F). Chegaram a conclusdo da palavra adequada, apds repetir a leitura de ‘mas’ e
‘mais’ diretamente do dicionario, enfocando o significado do termo, e solicitando que

substituissem ora por um, ora por outro, para verificarem o uso mais adequado.
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Na sessao reflexiva, um estudante declarou que “Usar as palavras mas e mais e ter
atencdo” (Estudante C); outro afirmou na lista de lembrete: “Tem muita coisa no dicionario e
cuidado com mais com i1’ (Estudante H). Além da escrita no exercicio em sala, a escrita do
verbete final da Estudante F traz a escrita correta da palavra ‘mas’: “...A familia € minha base,
mas tem problemas...”, o que evidencia que ocorreu a aprendizagem quanto ao uso dos termos
‘mas’ e ‘mais’.

Foi para reforcar o emprego de ‘mas’ e ‘mais’, que construimos enunciados mostrados
num cartaz, trazendo reflexdes a respeito dos valores que surgiram nas primeiras produgdes, ao
passo em que o exercicio solicitava o preenchimento de lacunas com ‘mas’ ou ‘mais’. Nesse
sentido, solicitei que falassem algo relacionado aos valores, se era importante, se valia a pena
conhecer mais valores, descobrir o significado dos valores e, a partir do que os estudantes
falavam, juntamente com eles, formamos as frases do cartaz, mas deixando o espago

correspondente a utilizagdo de ‘mas’ ou ‘mais’ para preenchermos também coletivamente.

Figura 13 — Cartaz Uso de Mas e Mais

———y

Pl e

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Observei que a participagdo foi satisfatoria, tendo em vista que o contetido das frases
remetia a um assunto (valor) conhecido e/ou de interesse dos(as) estudantes, o que incentivou
a aprendizagem, pois houve um envolvimento com o conhecimento, uma experiéncia pessoal
como apontam Maturana e Varela, 1990 (apud PELLANDA, 2009). Nesse caso, o estudo do
aspecto gramatical ocorreu com mais sentido, ja que teve uma ligacdo com as producdes
realizadas, o que pdde possibilitar consequentemente o incentivo a aprendizagem, pois houve
a referéncia a um conhecimento anterior. Conforme explicam Schneuwly e Dolz (2004), um
meio de aprimorar a habilidade de comunica¢do dos estudantes ¢ justamente promover a
reflexdo e a interagdo nas situagdes de utilizagdo da lingua.

Percebi que nada ¢ mais eficaz do que trabalhar na perspectiva de que os estudantes
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desenvolvam o desejo de investigar o que esta de acordo com a norma padro da lingua tendo
como base ou elemento de pesquisa o que por eles mesmos foi escrito. E o mesmo que néo
negar a possibilidade de testar, ter curiosidade e descobrir os fatos e modos de funcionar de sua
propria lingua. Micarello e Magalhdes (2014) apontam que a escrita deve ter relagdo com
assuntos de interesse dos estudantes; nessa dimensdo, a escrita se torna um caminho de
cidadania como preconiza a concepgao freireana (FREIRE, 1989).

Essa estratégia tdo natural de investigar torna o(a) estudante acima de tudo
pesquisador(a) desse sistema amplo que € a lingua, e vai de encontro as maneiras de ensinar
mecanicas tao dificeis de serem alcangadas, que desrespeitam as habilidades e saberes dos(as)
nossos(as) estudantes. Alguns estudantes, no momento de fazerem a lista de lembrete, ainda
escreveram: “Mas e mais. Mas € para dizer uma coisa do contrario e mais quer dizer mais coisas
e mais de uma” (Estudante I); “Tem tudo no dicionério da internet. O que € mas e o que ¢ mais”
(Estudante J). Assim, quando o estudante faz parte do processo, o estudo se torna significativo
para ele e a aprendizagem ocorre, como salienta Castro (2018).

Nessa mesma linha, trabalhei as formas de empregar os ‘porqués’, outro contetido
gramatical e linguistico que veio a tona nos textos produzidos inicialmente. Assim, apos
escrever uma frase criada por um estudante na lousa, questionei a utilizacao do termo ‘porqué’
e apresentei as definigdes do gramatico Mauro Ferreira (2019) para esclarecer as diferencas na
escrita, no significado e posicdo desse termo na frase. Ainda sugeri que consultassem o
dicionario em casa para averiguar as informag¢des. Em seguida, perguntei qual seria o porqué
que completava cada frase que foi sendo formada a partir das reflexdes sobre valores e foram
organizadas num cartaz. Ao passo em que lancavam as hipoteses, relembravam as defini¢des
dos termos e, além disso, o exercicio abria espaco para pensarem sobre o que estavam lendo, o

que tinha a ver com os valores, como podemos constatar na imagem:

Figura 14 — Cartaz Uso dos Porqués

Fonte: Acervo pessoal, 2025.
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Bem sabemos que uma lingua ¢ rica pelo imenso 1éxico com possibilidades varias de
uso, os diversos recursos disponiveis € a normatizagdo ou gramatica, tudo fica a disposi¢ao do
usudrio da lingua para que possa elaborar os géneros textuais, tanto escritos quanto falados.
Entdo, conhecer o funcionamento desse maravilhoso sistema de interacdo humana ¢
fundamental para a vida em sociedade, tanto com leituras quanto com analises e exercicios.
Para nds, professoras e professores, aproveitar cada expressdo escrita ou falada para
aprofundamento linguistico ¢ 0 mesmo que aperfeigoar e instrumentalizar ainda mais o falante
€ 0 escritor, como o caso dessa atividade.

Por meio das falas dos estudantes diante dos conhecimentos novos trabalhados: “P0osso
refleti que foi boa e aprendi e ndo sabia que tinha tanto porque...” (Estudante F), na sessao
reflexiva; “Existe quatro tipo de porqués e cada um € diferente. Nao da pra usar qual quer um
sem saber” (Estudante E), na lista de lembrete; “Porque junto ¢ para dar uma explicacdo de uma
coisa e por que separado é para pergunta” (Estudante I), na lista de lembrete, ficou mais claro
para mim que a atividade desenvolvida contribuiu para a constru¢do do conhecimento com
relagdo ao emprego dos ‘porqués’. E valido ressaltar que nem todos se expressaram através
desses instrumentos no que diz respeito ao uso dessas palavras.

Reconheci que mais exercicios com a finalidade do treino também seriam necessarios,
como orientam Dolz e Schneuwly (2004), para trabalhar as dificuldades surgidas na produgao
inicial. Desse modo, reescrevemos as duas frases que aparecem na producdo inicial: “Arte €
boa porqué tem emogdes” (Estudante B); “A satide ¢ muito inportante em nossas vidas porqué
sem a saude ndo teremos vida” (Estudante J). Além de escrevermos juntos de forma apropriada
a palavra ‘porque’, expliquei aos estudantes mais uma vez a diferenca entre as quatro formas
dos ‘porqués’.

Por fim, recolhi a atividade de casa para verificar a ficha de pesquisa do verbete, e
orientei que conversassem com pessoas mais velhas e mais jovens no intuito de saber como elas
acessavam o significado das palavras, como nova tarefa para casa. Pedi que anotassem o que
aprenderam na lista de lembrete. E ao som da cangdo O Sal da Terra (Beto Guedes), em
consonancia com os valores do cuidado e da vida, enunciado numa produgdo inicial e
trabalhado na aula, os alunos fizeram seus registros na sessdo reflexiva: “Essa aula nos ensina
que nos destruindo a natureza sem cuidar” (Estudante G); “Sabe que somos boas pessoas ¢ a
unido de todos nesse mundo” (Estudante H); “Muito cuidado com a vida do planeta e a natureza”

(Estudante G). Evidenciaram reflexdes satisfatorias.

e O Quinto Encontro — Aplica¢do do Modulo 3



87

Neste ultimo mddulo, que ocorreu no dia 30 de abril de 2025, acolhi os/as estudantes na
roda com a apresentacao da obra Casa das estrelas (NARANJO, 2013), e convidei cada um(a)
para fazer uma leitura das defini¢des trazidas pelo autor, que realizou um trabalho de pesquisa
de significado de palavras com criangas, relacionada as palavras de valor escritas na produgao
inicial. Assim, cada estudante leu um texto (disponivel no material didatico dessa SD) e, ao
término da leitura, perguntei quem gostaria de comentar a defini¢ao que leu ou escutou. Dois
estudantes comentaram sobre a defini¢ao “Amor — o que cada coracao reine para dar a alguém”
e sobre a defini¢do “Vida — é tudo, € o tempo que estamos manifestados”, explicando, em outras
palavras, que todas as pessoas possuem uma esséncia boa e que n6s temos um tempo de vida

que vai do nascimento até a morte, respectivamente.

Figura 15 — Casa das Estrelas Figura 16 — Leitura de Verbetes

Ty

Fonte: Acervo pessoal, 2025. Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Seguindo o planejamento proposto, apresentei o verbete “familia” através do meio
digital, levantando discussdes acerca do canal de divulgacao, propdsito, destino do texto e sua
fungdo social, além de trazer informagdes sobre a diversidade de familia que temos na sociedade.
Como resultado, notei que apareceu na produgao final de um estudante o dado de que ha tipos
de familia: “Familia — s.f. Pessoas vinculadas e oriundas da mesma gente que vive juntamente
sob 0 mesmo teto. Tem varios tipos de familia...” (Estudante F), o que mostra uma compreensao
maior do termo familia, em comparagdo ao primeiro texto, onde nao havia essa informagao.

Ainda refletindo sobre o verbete propagado de forma digital, muito comum na
atualidade, como assinala Rojo (2008), e dando atencdo a atividade orientada para casa sobre
questionar pessoas mais velhas e mais novas quanto a forma de acesso as palavras, discutimos

sobre modos de se buscar os conhecimentos em tempos passados, quando eram transmitidos
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através da oralidade muitas vezes, avangando para a forma escrita. Nos tempos atuais, a forma
predominante ¢ a digital e, desse modo, constatamos que ao longo do tempo a sociedade se
adapta a novos formatos para acessar o saber cultural construido.

A proxima atividade que desenvolvemos foi uma dinamica de perguntas e respostas,
tendo como pano de fundo os valores humanos para formar os pares com a finalidade de fazer
uma revisao do texto inicial a partir do olhar do colega. Entreguei papéis recortados a uma parte
dos estudantes e instrui que fizessem perguntas curiosas sobre os valores. Solicitei que as
colocassem numa caixinha e a outra parte dos estudantes deveria sortear e responder a essas
perguntas. No final, as duplas se formavam, conforme os sorteios, liam entre elas os escritos e,
logo depois, se juntavam para fazer a leitura dos textos produzidos inicialmente.

Posteriormente, com a permissao de uma aluna (Estudante E), apresentei seu texto no
quadro, sem identificacdo e fizemos os comentarios sobre as dificuldades apresentadas, como
a falta de informagdes, bem como reforcei a indicagdo do diciondrio fisico ou virtual para
consulta dos vocabulos e conferéncia da ortografia. Devido ao tempo, ndo consegui fazer a
revisao coletivamente de outros textos.

Contudo, para continuar a revisao do texto inicial, tendo em mao também a ficha de
pesquisa, orientada no médulo 1, dirigi-me a cada estudante individualmente a fim de apontar
as dificuldades notadas com relagao a estrutura do verbete, também dos aspectos linguisticos e
quanto ao conteudo, e orientei a reescrita. Esse processo foi um pouco mais demorado, mas
senti que foi muito valido. Orientei ainda a leitura e escrita de um verbete de escolha pessoal

em casa para fortalecer o hdbito da pesquisa.

Figura 17 — Revisao do Texto Figura 18 — Reescrita do Texto

Fonte: Acervo pessoal, 2025. Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Conforme o habitual, ao término do encontro, os alunos e as alunas registraram o que



&9

aprenderam na lista de lembrete ao passo em que terminavam a reescrita. Esse momento foi um
processo individual, cada qual teve seu tempo. Por isso, alguns ndo apreciaram a cangao
Felicidade (Marcelo Jeneci e Laura Laviere) que tinha o intuito de cultivar calma na sessao
reflexiva, pois ja haviam concluido o registro, quando pude apresentar a musica para toda a
classe. Contudo, apesar do horario chegado, como nas aulas anteriores, notei que os estudantes
ndo ficaram aflitos para sairem e, aos poucos, iam se retirando, mas sem o alvorogo como nas
aulas anteriores.

Com a finalizacao dos modulos, tive a sensagao de que esse trabalho desenvolvido pode
contribuir para o incentivo a outros estudos de verbetes, novas buscas e novos escritos tanto na
vida escolar, quanto na universidade, como também para adquirir conhecimento diante das
necessidades que certamente podem surgir no dia a dia, podendo ser proveitoso para os

estudantes no geral.

e O Sexto Encontro — Producdo Final do Verbete

Para iniciar o ultimo encontro dessa SD, no dia 07 de maio de 2025, anunciei um poema
sobre palavras Receita de acordar palavras de Roseana Murray e perguntei quem gostaria de
fazer a leitura na roda. Uma estudante leu e fizemos alguns comentérios espontaneamente. Os
estudantes ficaram atentos, o poema era curto, € o propdsito maior foi apresentar versos sobre
as palavras, ja que iriam nesse encontro produzir o verbete final.

Com a finalidade de oferecer fontes para melhor acesso aos conhecimentos,
disponibilizei dicionarios e livros para consultas e pesquisas, embasando a producao final. Esse
foi um momento de trabalho individual quando cada estudante teve a oportunidade de acessar
seus proprios conhecimentos, os conhecimentos prévios e, seguindo a orientacdo para a escrita,

pdde manter contato com o material de estudo.
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Figura 19 — Leitura e Producao

Fonte: Acervo proprio, 2025.

Logo entdo, cada estudante escreveu seu texto com mais autonomia, tendo como
instrumentos didaticos os dicionarios que usamos da biblioteca da escola, sendo que também
poderiam consultar os verbetes digitais através dos celulares pessoais. Deixei também a
disposi¢do os textos e livros trabalhados. Nesse momento, fui sendo solicitada para esclarecer
davidas, bem como para ajudar a encontrar termos no diciondrio, a maior fonte de consulta
acessada por eles nessa atividade. Com paciéncia e atengdo para cada estudante que sinalizava
pedido de atengdo, fui orientando, reforcando e instruindo o que era para fazer, as produgdes
foram sendo finalizadas aos poucos e quem ia terminando, aguardava um pouco os demais para
a socializa¢do na roda, pois demorou mais do que o previsivel.

A leitura aconteceu de forma participativa por todos, que demonstravam contentamento
e que prestavam a aten¢do com interesse e respeito, o que foi muito gratificante. Para uma
melhor visualizacdo, fixei momentaneamente na parede as produgdes e depois recolhi os textos
porque precisava fazer as analises, atendendo ao proposito desse modelo de SD de género, para
comparar com a versao primeira do texto.

E, encerrando a aplicagdo da SD, juntei os alunos na roda, distribui uma folha de papel
com questionamentos da entrevista e espagos para respostas sobre o processo desse projeto
didatico para saber se, na visdo deles, as atividades impactaram na aprendizagem. Proferi em
voz alta cada pergunta dessa entrevista coletiva, solicitando que respondessem sem qualquer
preocupacao pela resposta, pois ndo havia sequer espacgo para identificacdo na folha. Percebi
que dessa forma houve agilidade nas respostas. Saliento que no item 4.4 comentarei sobre esses
resultados.

Antes de terminar, finalmente, compartilhei um lanche para confraternizarmos juntos,

agradecendo a participagdo de cada pessoa nesse projeto de pesquisa idealizado por mim, sob
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a orientacdo do professor e orientador Antonio Pereira, do curso de mestrado em Educacdo de
Jovens e Adultos, da UNEB. O agradecimento foi reciproco, alguns estudantes de igual forma
expressaram ter apreciado as aulas e as atividades. Ressaltei que os textos seriam analisados,
mas os resultados publicados nao teriam a identificacao deles, conforme o TCLE que assinaram.
Esclareci, além disso, que todas as atividades seriam consideradas na unidade escolar,
transformando-se em conceitos avaliativos.

Ainda registro aqui algumas observagdes desse fazer pedagogico da SD como forma de
esclarecimento do que aconteceu no periodo. Uma delas refere-se ao ambiente escolar: como a
escola ¢ grande, muitas salas, havia alguns alunos circulando pelo corredor onde a sala estava
localizada, notava conversas ao longo do desenvolvimento das atividades. Medidas de
organizacdo e direcionamento desses estudantes para suas classes poderiam ajudar nessa
questdo. Observo também que como chegava antes do horério na escola, na maioria das vezes,
consegui comegar a aula mais cedo, o que contribuiu para o cumprimento das atividades

planejadas. No entanto, sugiro ao invés de dois, trés horarios para cada encontro.

4.2 DO MUNDO PARA AS PALAVRAS: CONSTRUINDO VALORES HUMANOS

Como diz Franco (2018), fazer uma analise €, antes de qualquer coisa, dar valor ao
material que se encontra a disposi¢do para ser analisado. Ou seja, a partir do que se tem
concretamente, ¢ possivel realizar uma interpretacdo. Para lermos as mensagens ou os
conteidos dos textos criados, consideremos o que Franco (2018, p.17) esclarece “a
contextualizagdo deve ser considerada como um dos principais requisitos, € mesmo como 0
pano de fundo para garantir a relevancia dos sentidos atribuidos as mensagens”. Nesse sentido,
lancemos nosso olhar para o contetido do que ¢ definido e/ou explicado por meio dessa fonte
de sentidos e informacao que ¢ o verbete, isto &, o assunto que € tratado no verbete que sdo os
valores humanos.

Sabemos que a linguagem humana ¢ o meio através do qual o processo da comunicagao
se desenvolve no sentido de transmitir tanto ideias como vivéncias. Esse sistema amplo voltado
para a compreensao constitui o principal instrumento de mediac¢do do ser humano, propicio para
a interacao e a aprendizagem (VYGOTSKY, 2009). Por meio da linguagem, os primeiros
conceitos surgiram, visto que a humanidade sentiu a necessidade de compreender melhor tudo
0 que observava na natureza, e essa necessidade ndo tem fim porque sempre temos o que
aprender.

Desse modo, por considerar palavras enunciadas oriundas do cotidiano de meus
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estudantes como tentativas de traduzir o que tem valor em suas existéncias, organizei esse
trabalho de propor pesquisa e escrita sobre essas palavras. Isso constituiu uma forma de
incentivar mais o conhecimento dos termos, que certamente tem um sentido diante das
experiéncias existenciais e vivéncias, sendo que descobertas ainda podem ser feitas acerca dos
mesmos, € novos textos ou verbetes criados, na tentativa de defini-los e responder a indagacao
do que significam.

Segundo Bakhtin (2011), o falante de uma lingua é o proprio sujeito da linguagem,
aquele mesmo que a constitui €, a0 mesmo tempo ¢ também formado por ela, produzindo textos
a partir de si para o outro, com finalidade estabelecida. E a linguagem ¢ o resultado dos
processos que promovem a interagdo. Por essa razdo, a tematica dos valores na vida dos(das)
estudantes objetivou favorecer uma relagdo mais significativa com os textos trabalhados e
tornar o ensino de portugués menos enfadonho no desenvolvimento da linguagem escrita.

Na concepgao freireana, a leitura do mundo vem antes da leitura da palavra, “linguagem
e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p.1), por essa razdo, ¢ que torna-se
necessario fazer uma leitura da realidade na qual se faz parte, buscar ampliar essa leitura para
dar continuidade ao processo, € produzir uma escrita propria, fundada nessas leituras.

Entdo, caracterizando o aspecto interativo da linguagem a partir do meio social,
histérico e ideologico de cada estudante, escrevo aqui os valores surgidos, por ordem alfabética:
amor, arte, comunicac¢ao, cuidado, educagdo, familia, igualdade, paz, solidao e vida. Contudo,
farei comentarios a seguir estabelecendo uma ligagao entre os mesmos. E relevante deixar claro
também que ao longo da apresenta¢do dos valores citados e reflexdes, irei fazer alusdo aos
textos trabalhados nos modulos (ou encontros), textos que foram selecionados no mddulo 1
pelos proprios participantes, diante de varios outros expostos sobre as tematicas.

Primeiramente, cabe dizer que mais de um(a) Estudante citou alguns dos dez valores
mencionados. Contudo, um critério que adotei para selecionar as dez produgdes para analises
aqui foi a assiduidade nas atividades ao longo dessa SD e a variacdo dos valores, a fim de
desenvolver um trabalho mais diversificado, com mais possibilidades de reflexdo. Dito isso,
ressalto que os valores familia, amor e paz se repetiram, revelando-se, conforme pude observar
na escrita, como importantes na vida dos estudantes.

Inicialmente trago a escrita do Estudante F: “Familia significa tudo para mim. A familia
¢ minha base, mas tem problemas”. Notamos uma defini¢do que envolve afeto e, a0 mesmo
tempo, traz dado da realidade. Como sabemos, uma parte dos estudantes da EJA ainda ¢
composta por adultos que, segundo Pinto (1993), encontram-se na fase mais completa de

possibilidades, ja tendo participacao no mundo do trabalho, integrando e/ou formando o grupo
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social familia. O filésofo Méncio (UNODC, 2021) trazia a crenga de que a familia constituia
uma base para as virtudes, destacando o respeito pela tradi¢do, pelo contexto social e historico
e o reconhecimento do lugar que se assume dentro da familia.

Essa questdo ¢ reiterada pela fala do(a) Estudante F, na sessao reflexiva, que diz: “No
interior da familia a vida ¢ muito importante”. Alguns ja constituiram familia e declaram a
necessidade de seguir uma rotina exaustiva de trabalho para a manuten¢do de necessidades
basicas, situagdo que traz o reflexo de nossa estrutura social desigual. Vale ressaltar que no
contexto dos encontros, apresentei o verbete audiovisual familia através do link da
globoplay.globo para discutirmos acerca dos tipos de familia presentes em nossa sociedade,
alargando a visdo sobre esse grupo social. No verbete final, como exposto em outro momento
desse texto, a Estudante F traz essa visao: “Tem varios tipos de familia”.

O Estudante A cita o valor amor, explicitando que “o amor ¢ filho. Pais e Maes” e “O
amor ¢ tudo que sentimos no coracdo”. Com isso, relaciona o sentimento e valor as pessoas
préximas de sua vida. A esse respeito cabe citar que o amor € um dos cinco valores do Sistema
de Educacao em valores humanos, criado por Sathya Sai Baba (citado por MESQUITA, 2003),
sendo concebido como uma forga altruista e incondicional que atravessa a vida, podendo ser
expresso ou manifestado de vérias formas como ac¢des respeitosas, bondosas e de conexdo com
todos os seres € natureza.

Menciono acerca disso, o trabalho que realizamos nessa SD com a historia O homem
que amava caixas King (2010), sobre como muitas vezes o amor se apresenta de forma diferente,
com atos e ndo palavras, e os participantes fizeram uma pequena encenacdo do texto,
demonstrando compreensao do assunto. Na sessdo reflexiva, estava escrito pelo Estudante B:
“Na minha rua tinha uma senhora que as pessoas ajudava. S6 que ela era uma pessoa dificil de
se lidar, mas por causa do amor a gente ajudava sem espera nada em troca”. Essa situagao reflete
o sistema de desigualdade de nossa sociedade, sendo que as pessoas nos pequenos contextos se
ajudam para suprir necessidades diarias e passageiras (nesse caso de alimentos), mas a falta de
uma base de sustento perdura, pois trata-se de um problema de ordem social maior.

O texto “A paz é unido. A paz ¢ alegria. Lutamos por paz nesse mundo de guerra”
(Estudante H) trouxe o valor paz com uma reflexdo sobre a ameaga a esse valor humano devido
as guerras e conflitos no mundo. O valor paz, assim como o amor, ¢ um dos cinco primeiros
valores humanos do sistema de educagdo em valores criado por Sathya Sai Baba, equivalendo
a algo que existe no interior do ser humano, ndo sendo alcancado externamente a ele. Acessar
a paz pressupoe abertura para um trabalho de autoconsciéncia e identificagdo de pensamentos

e habitos que dificultam a serenidade interna.
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E pertinente dizer que, para vivenciar na pratica esse valor, o texto Retratar a paz de
Silva; Ruggeri e Lima (2003) foi encenado num encontro dos modulos dessa SD e, a partir
disso, pudemos conversar sobre como a paz ¢ importante no decorrer da vida e como podemos
cultiva-la. Escutar musica e estar perto da natureza foram sugestdes dos estudantes. Na sessao
reflexiva, o Estudante J expressou: “Gostei da aula de hoje. A paz no coracdo que linda musica.
A paz ¢ o valor mais importante professora”.

Relacionando a cita¢ao do valor paz ao contexto de nossa cidade, observamos indices
de violéncia significativos, conforme dados referentes a Municipios com mais de 100 mil
habitantes, em 2022, no municipio de Santo Anténio de Jesus, o que também pode ser um dado
que pode ter levado o/a estudante a citar o valor paz como relevante, assim como o amor, diante
de uma realidade dificil e proxima (CERQUEIRA, 2024). Além disso, podemos relacionar
também as situacdes atuais de guerras no mundo, e também conflitos cotidianos possiveis de
ocofrrer.

O Estudante H registrou na sessdo reflexiva: “a comunidade que eu moro as pessoas
vive em paz, ndo tem brigas como outros lugares”, relacionando a paz com a auséncia de briga
ou conflito, porém informando que ha violéncia em outros lugares e isso ameaca a vida. Bem
sabemos que esse ¢ um problema coletivo e estrutural que envolve fatores sociais e econdmicos,
culminando na desigualdade, pobreza, desestruturacao familiar, drogas, falta de satide mental,
entre outros fatores que sao resultantes do descuido nas reformas de base, como investimentos
nas reais necessidades educacionais, e tanto formagdes quanto ofertas para o campo do trabalho.

Outros valores citados foram vida, cuidado e arte. Agrupei-os devido a relagdo que
podemos fazer entre eles, pois os trés possuem uma relagao intrinseca, podendo até dizer aqui
que uma forma de cuidado com a vida ¢ a arte: “O cuidado ¢ tratar o proximo da maneira que
voce queria ser tratado” (Estudante D); ““Satde na vida € muito importante” (Estudante I); “Arte
¢ dar sentido as coisas e emogdes da vida” (Estudante B).

Em vista disso, surge uma inquietacdo que leva a pergunta: os sistemas escolares
oferecem um trabalho com arte para os estudantes? O certo € que a arte aparece como um valor
humano, configurando uma necessidade e caminho diante da realidade descrita anteriormente,
que traz dados de violéncia e, a0 mesmo tempo, hd uma caréncia na organizacao de atividades
artisticas para os jovens na escola. Um trabalho voltado para a arte poderia contribuir para
desenvolver habilidades e formas de expressao diferentes de formas violentas que insistem em
se manifestar em nossa sociedade.

A referéncia a esses trés valores reforca o contexto anterior, ou seja, ddo continuidade a

preservacao do bem maior que € a vida, ressaltando o cuidado e a arte, valores essenciais para
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a busca da plenitude desse bem. Deixo registrado aqui que textos como O ponto (REYNOLDS,
2005), com atividade de leitura e producdo de pequena encenacdo, Qualidade de vida
(PACHECO, 2012), com leitura e pesquisa de verbete Caminhos de cuidado (ALLEGRO,
2011), com leitura de verbete de livro, foram trabalhados para contemplar esses termos, o que
foi produtivo, como ilustro nas falas que mostram participagao nas atividades: “Todo mundo
pode criar arte basta quere fazer” (Estudante B); “Muito cuidado com a vida do planeta e
natureza” (Estudante G); “Ter historia na aula € bom por que a pessoa vive igual” (Estudante
D).

Soliddo e comunicagdo foram outros dois valores trazidos pelos alunos, o que de
imediato me deixou reflexiva, e essa reflexdo me levou a perguntar se hd alguma aproximacgao
ou relagdo entre eles. Aprendo com Barros (2016) que se relacionam as palavras que denotam
alguma oposi¢do. Logo, esses dois valores assumem uma relagdo pelo carater de certa oposi¢ao
que possuem em algum nivel. E possivel dizer que alguém que cultiva o valor soliddo se separa
de outro alguém que cultiva a comunicacdo. Seguindo os exemplos do autor, também podemos
dizer que uma pessoa que vive a solidao pode se perceber como comunicativa diante de outra
mais solitria e vice-versa. Mas também uma pode assumir a caracteristica da outra em alguma
circunstancia.

Pensei que poderiamos discutir sobre varias coisas juntas em sala, a partir dos termos
que emergiram. E, de fato, com a escolha dos textos que os alunos fizeram, pudemos pensar o
que significava a comunicagdo e o que significava a soliddo para cada pessoa. Com
subjetividade e pesquisa, nasceram os verbetes: a soliddo, enfocando o siléncio como um
instrumento para promover reflexdo, como trechos trabalhados sobre O siléncio (TOLLE, 2000);
e a comunicagdo ¢ descrita como um processo amplo que extrapola a linguagem verbal. Textos
como Soliddo (RABINOVITZ, 2010) e A¢do da comunicacdo (PLATAO; FIORIN, 1996)
embasaram discussdes que nos ajudaram a compreender mais esses termos.

Um dos participantes, o Estudante I, se manifestou por escrito: “a soliddo... pode ser
uma oportunidade real de mudancas significativas para melhorar suas escolhas”. Percebi, com
isso, que foi possivel estabelecer uma relag@o dos textos com as discussdes e as experiéncias de
vida dos estudantes, o que indica que houve aprendizagem significativa, pois as informagdes
encontraram referéncias nos conhecimentos prévios existentes, como dizia Ausubel (apud
FARIAS, 2022), novos conhecimentos foram ancorados.

O valor igualdade foi mencionado também, e me chamou a ateng¢ao, pois diante de um
mundo injusto e desigual, um estudante pensa como esse valor na vida importa. Essa men¢ao

me fez recorrer a Declaragao Internacional dos Direitos Humanos e recolher trechos especificos
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sobre igualdade para atividades como o Telefone sem fio e, a partir disso, pensarmos situagdes
desiguais na sociedade e como podemos atuar de forma a contribuir para construir caminhos
opostos, se existia essa possibilidade. Falamos sobre situagdes onde a igualdade ainda se faz
presente. Dois poemas: Igualdade e As criangas ricas brincam (JESUS, 1960) foram
trabalhados nesse contexto para esclarecer ainda mais o conceito de igualdade.

Na lista de lembrete, o Estudante A, em consonancia com a poesia de Carolina Maria de
Jesus expressa: “So rico que tem mais chance e claro que todos nao tem”. Refletimos sobre ter
a consciéncia da situagdo como meio principal para lutarmos pela transformacao dessa realidade,
sendo o acesso ao conhecimento o caminho mais legitimo nessa luta. Também para sabermos
nos posicionar diante de situagdes injustas, saber selecionar representantes politicos,
acompanhar agdes politicas publicas, etc.

E na sessao reflexiva, o Estudante G, em consonancia, explica com suas palavras:
“Igualdade ¢ um dos valores que nosso pais ndo conhece, quem tem muito enchega o mundo
com expectativa, mais ndo como realmente ele é de verdade, muita pessoa sofrendo por ter
muito menos”. Outro participante, Estudante H, descreve: “Aula para ter consciéncia que todo
mundo e igual pra trata as pessoas”. Observo que com mais tempo e a organizagdo de uma
proposta interdisciplinar, mais discussdes poderiam ser aprofundadas, sobretudo com o apoio
dos campos do conhecimento da Sociologia e da Historia, por exemplo.

Por fim, e tdo relevante quanto os valores expostos anteriormente, comento o valor
educagdo, sendo o Ultimo aqui nesse texto pela razdo de considerar que esse valor perpassa os
demais e tudo que ha na sociedade, visto que durante os varios episodios da vida estamos
aprendendo e ensinando, ja elucidava Pinto (1993). Esperangar, verbo do mestre Paulo Freire,
reforga o pensamento de que através da educagdo € possivel construir valores num processo de
dialogo e de troca de saberes, considerando a existéncia historica e o desejo de transformagao.

Com base nisso, no trabalho realizado, posso dizer que acredito na possibilidade de
renovar nossas formas de estar no mundo, lendo, discutindo, comparando, avaliando e podendo
transformar a realidade onde vivemos, preservando a nossa humanidade. Trechos do verbete
criado pela Estudante E revelam a educacdo relacionada a atitude de respeito e bons modos
sobre aprender: “Respeito ao proximo. A educagdo € o respeito com as pessoas”. “A educagao
para mim é muito importante em todo momento para as pessoas no dia a dia e aprender mais”.

Nesse sentido, Maturana (apud PELLANDA, 2009, p.41) nos lembra: “O futuro de um
organismo nunca estd determinado em sua origem. E compreendendo isso que temos de
considerar a educagdo e o educar”. Isto €, através da educagdo € possivel pensar e transformar

as realidades que nos cercam, ndo estando nenhuma circunstincia determinada a prevalecer,
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mas sim propensa a modificagdes.

Aristoteles (UNODC, 2021) entendia que as pessoas precisam de uma educagdo para o
conhecimento das virtudes, sendo que o pensamento sobre as agdes € que favorecem o
surgimento dos valores universais, como a educagdo ¢ a sabedoria. Nessa mesma linha de
pensamento, o filésofo Méncio (UNODC, 2021) estabelece que € por meio da educagido que se
chega aos valores. A educagdo para ele também ¢ considerada um valor universal. Trechos do
verbete educagao do Diciondrio Basico Escolar de Filosofia (PERES, 2013) contribuiram nessa
SD, para o entendimento dessa palavra, o que certamente também contribuiu para a fala do
Estudante E: “A educagdo ¢ um ponto fundamental para o ser humano”.

Dessa forma, o valor educagao completa os dez valores referidos pelos estudantes e
participantes desse projeto didatico, os quais foram a motivacao para a pesquisa, leitura e para
a escrita dos verbetes. Por se tratar de palavras de seus proprios contextos de vida, o que almejei
também, além do desenvolvimento da linguagem escrita primariamente, foi desenvolver
aprendizagem sobre os termos e aumento da consciéncia nas praticas e vivéncias.

De acordo com Maturana; Varela, 1990 (apud PELLANDA, 2009) quando uma pessoa
se sente envolvida, o processo de compreensdo pode acontecer de modo mais integral, visto que
um conhecimento formal ndo pode ser pensado de forma isolada dos fenomenos vividos. Os
conceitos acessados ou conhecimentos ganham sentido, € possivel a criagdo de uma visdo mais

ampliada sobre o assunto. Para Barros (2016, p.27):

A palavra comum em um certo texto ou contexto, pode se converter em um
conceito importante ao ser deslocada para um outro universo de observagoes.
E a palavra conceitual que surpreendemos no seio de uma argumentacgdo
filoso6fica ou de uma exposicdo cientifica, pode se apresentar como uma
palavra comum no contexto da vida cotidiana.

Desse modo, continuar estudando verbetes pode contribuir tanto para a compreensao de
conceitos aplicados na vida cotidiana, quanto para o entendimento de perspectivas tedricas
especificas, sendo relevante o estudo vida afora incluindo o ambiente académico. Em outras
palavras, buscar conceituar um termo ¢ valido para o dia a dia e também para a ciéncia. O autor
chega mesmo a afirmar que algumas atividades importantes como a ciéncia ndo seriam
possiveis sem a contribuicdo dos conceitos, que mesmo sem assumir um formato real, assume
o papel da mediacao do sujeito diante do mundo real.

Apresentei aqui textos e enunciados da pesquisa realizada na dire¢ao do significado das
palavras e escrita dos verbetes, analisando o conteudo dos valores humanos que surgiu tendo

como fonte de referéncia elementos trazidos das vivéncias dos estudantes, e se constituiram
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uma motivagao para a escrita. Diante dos processos de produgao e das intengdes que assumem
com os falantes e ouvintes, as definicdes e 0s conceitos presentes nos verbetes tornam-se
caminhos para o conhecimento, mas ndo podendo ser concebidos como plenos por si proprios,

antes atravessam textos e por eles sao atravessados.

4.3 O GENERO TEXTUAL VERBETE: PRODUCAO INICIAL x PRODUCAO FINAL

Neste momento do texto, com o resultado da ultima producdo textual em maos, tendo
finalizada a aplicacdo dessa SD, apresento as analises referentes as produgdes iniciais e finais,
para verificarmos se houve avancos na aprendizagem. Nesse sentido, enfatizo que considerei o
esquema de base da sequéncia didatica: apresentagdo da situagdo, produgao inicial, modulo 1,
modulo 2, modulo 3 e producdo final (figura 7), para analisar os verbetes referentes as
produgdes no comego da SD e no final. Como trata-se de um género de carater expositivo,
iremos notar se houve ou ndo exposi¢cdo e transmissdao das informagdes coletadas de fontes
culturalmente construidas, que sdo os dicionarios, querem sejam fisicos ou virtuais,
considerando os elementos do género verbete, sendo o mais relevante a descoberta de nogdes e
conceitos acerca dos termos, uma vez que foram os mesmos citados pelos(as) estudantes.

E justamente para isso que pretendeu servir essa SD, oferecer contato com o género
verbete, muitas vezes ndo acessados de forma contextualizada e espontidnea pelos(as)
estudantes, bem como incentiva-los a ampliar suas fontes de acesso. Como escreve Castro
(2018, p.18): “Ora, vocé conhece uma palavra dificil! Aprendeu onde? — Pesquisei no google!
— Ah, t4! Entdo sabe onde pesquisar palavras dificeis! Bom para vocé! Va 14, pesquise mais,
reflita, decifre o mistério desse novo texto!”

O que iremos examinar nas producdes a seguir ¢ se houve demonstracio de
aprendizagem e ou dominio da pratica de linguagem verbete ou género textual verbete em
termos da estrutura composicional e producao escrita na situagdo de comunicagao de transmitir
ou expor informagdes, considerando que a leitura e a pesquisa por dados foram fundamentais
na cria¢do do texto. Em ambos os momentos de produg¢ao, tanto o primeiro quanto o final, textos
e diciondrios foram disponibilizados, além da possibilidade de utilizagdo do celular pessoal para
que os estudantes, exercendo sua autonomia, produzissem os textos. Vale ressaltar que o
desenvolvimento das atividades dos modulos 1, 2 € 3 que antecederam a escrita final constituiu
uma motivagdo importante. Vamos verificar se houve modificacdes entre as duas producdes (a
inicial e a final).

Entdo, apresentarei logo adiante a producao inicial de cada participante realizada no
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comeco da aplicagdo da SD, apds o primeiro encontro, quando dialogamos sobre o género
textual verbete, sua fungdo e estrutura, bem como realizamos atividades de sensibilizagao,
periodo em que cada participante elegeu um valor de suas vivéncias para defini-lo. E também
a producao final, depois dos exercicios, atividades, dindmicas e leituras que foram planejados
para melhor conhecimento e dominio dos elementos que compdem o género verbete: termo de
entrada, etimologia, categoria gramatical, definicdo do termo e exemplos de uso, conforme
Almeida (apud XATARA, BEVILACQUA ¢ HUMBLE, 2011, p.93-94), bem como do
conteudo abordado no verbete. Ressalto que em todos os textos analisados, quer sejam nas
produgdes iniciais, quer sejam nas produgdes finais, ha a apresentacdo do termo de entrada.

Antecipo a informacao de que tendo em vista cada produgdo, o que ja foi escrito a partir
das atividades realizadas nos modulos 1, 2 e 3, que foram interventivas, foi possivel notar um
avanco nos textos finais. Como as questdes referentes a gramatica foram j& expostas
anteriormente quando tratei dos mddulos dessa SD, serdo abordados nesse momento o aspecto
dos elementos da composicdo do género textual verbete e do contetido de exposigdo
apresentado, no intuito de verificar se houve melhor apropriacao do género estudado. Podemos
conferir as modificagdes notadas nesse sentido, seguindo a ordem alfabética de apresentacao.

O primeiro texto, do(a) Estudante A, “Amor — masculino. Amor é filho. Pais e maes.
Amor ¢ tudo” apresenta o género da palavra amor, definicdo subjetiva e um enunciado
exemplificando a sua utilizagdo. Ja no texto final notamos a presenca de todos os elementos da
estrutura textual do verbete: “Amor — s.m. Dedicagdo afetiva, grande afeto, apreco moral,
simpatia. Amor € tudo que sentimos no cora¢do. Com o amor tudo da certo. Latim amorem
(HOUAISS, 2009)”.

Dessa forma, além do termo de entrada, ja presente no primeiro verbete, constam a
classe gramatical e género, a defini¢do pesquisada em dicionario, etimologia da palavra e
exemplo de uso, evidenciando uma consciéncia sobre a estrutura do verbete. Notamos que a
visdao do que ¢ o amor foi ampliada, quando comparamos com o primeiro texto, que traz apenas
uma defini¢ao da palavra, mais ligada a outro (filho, pais e maes). Dentro das possibilidades
apresentadas na primeira produ¢do, verificamos avangos na ultima, tanto quanto a estrutura,
quanto a construcdo do conceito que inicialmente ¢ expressado como sendo externo ao
individuo e depois € escrito como um sentimento que ocorre dentro do “coracdo”, ou seja,
individual, contemplando o outro (filho, pais € maes) que ¢ descrito inicialmente.

O texto sobre o valor arte, do Estudante B, inicialmente mostra uma defini¢ao e frase
criada: “Arte é dar sentido as coisas e emocdes da vida na armonia e som. Arte € boa porqué

tem acodes” 4 na ultima escrita, percebemos que houve pesquisa acerca do verbete, tendo em
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vista a exposicdo da classe gramatical, definicdo conforme informagdes do dicionario,
etimologia, criagdo de exemplo com a palavra, estabelecendo uma ligagao entre arte e emogao.
Além do mais, a fonte da referéncia ¢ informada, apresentando uma escrita do verbete de modo
apropriado e explicativo do que sejam as agdes da arte — harmonia e musica como resultado de
emoc¢des manifestadas: “Arte — s.f. Capacidade humana de criacdo e aplicacdo de vivéncia e
criatividade na obra de arte. A arte expressa emocdes, harmonia e musica. Latim: artis. Houaiss,
2009”.

A producao do Estudante C, com o verbete comunicac¢ao, no primeiro periodo traz a
defini¢do do termo e uma frase criada: “Comunicacdo é vida social. Siguinifica interacdo com
0 proximo. Onde eu gosto de ficar na praca e conversar com as pessoas”. Os demais
componentes textuais ndo aparecem, o que € constatado no proximo texto: “Comunicacao — s.f.
Informac&o, noticia, comunicado, interacdo. E uma capacidade desde a nascenca. A
comunicacdo para mim é de grande importancia ndo sé na fala, mas também no visual e
corporal. Latim ‘comunicationem’ (HOUAISS, 2009)”. Logo, a indicagdo da classe gramatical,
definicdes mais ampliadas, frase com exemplo e etimologia sdo acrescentadas ao verbete,
tornando o texto completo. Ao verificar a frase com uso da palavra comunicagao, percebemos
também um entendimento maior do significado da palavra, pois aparece a comunicagao através
da fala, do visual e do corporal, instrumentos de interagdo para a comunicagdo potencial
presente desde a nascenga, como expressou o participante.

Sobre o valor cuidado, do Estudante D, o texto inicial traz um significado mais simples,
relacionado ao radical da propria palavra, remetendo ao verbo e uma frase com o valor:
“Cuidado. Significa cuidar bem. O cuidado a quem amamos nos fortalese a cada dia: fraze”
Entretanto, na produg¢do final ha uma explicagdo mais completa do termo, informagao de origem
e da classe gramatical, além do género e mais uma exemplificacdo de uso, trazendo a tona a
compreensdo do conceito apresentado e aprofundamento do entendimento de si a partir do outro,
demonstrando haver uma relagdo de empatia diante de quem precisa do cuidado: “Cuidado:
Carinho com trato, zelo, tratamento especial. Latim “cogitatus”. O cuidado ¢ tratar o préximo
da maneira que vocé queria ser tratado. O cuidado com quem se ama € também se sentir
cuidado. Substantivo masculino”.

Quanto ao verbete educacao, texto do Estudante E, na primeira producao temos: “A
Educagdo Feminino Respeito ao proximo A Educagdo é respeito para nossa vida”. Ha a
informagdo de que trata-se de um termo feminino, ha também uma explicacio do significado e
uma frase que relaciona a educagdo ao respeito. A produgdo, apos os moddulos, expde os

elementos composicionais do verbete, além do que a frase criada como exemplo de uso da



101

palavra demonstra uma compreensao maior do que ¢ a educacdo, quando comparamos ao
escrito no inicio, concebendo o processo de educagdo como tendo importancia em todos os
momentos para as pessoas no dia a dia, estando em desenvolvimento tanto quanto os aspectos
intelectuais como os morais: “Educacdo — s.f. Desenvolvimento, aperfeicoamento das
faculdades intelectuais e morais do individuo. A educacdo 0 respeito com as pessoas. A
educacao para mim é muito importante em todo momento para as pessoas no dia a dia e aprender
mais. Lat. educationem”.

Diante do verbete familia na primeira produ¢do podemos notar a auséncia de um
significado investigado no dicionario, mas uma defini¢do pessoal e identificagdo do grupo
morfologico: “Familia Substantivo feminino A familia € minha base mais tem problemas
Familia significa tudo pra mim” (Estudante F). Na outra produgdo que foi solicitada depois do
percurso da SD, verificamos a presenca de todos os elementos, incluindo a origem do vocabulo,
significado informado pelo dicionario, ja que ¢ um texto expositivo, e a reescrita da frase dada
como exemplo inicialmente com correcdo da dificuldade ortografica, demonstrando
aprendizado. Além do mais, hé a informagao nova de que existem varios tipos de familia, o que
indica a apreensdao do conhecimento veiculado pelo verbete digital trabalhado em um dos
modulos: “Familia — s.f. Pessoas vinculadas e oriundas da mesma gente que vive juntamente
sob 0 mesmo teto. Tem varios tipos de familia. A familia € minha base, mas tem problemas.
Latim familia. Houaiss, 2009”.

Dando continuidade a analise dos textos criados, temos o verbete do Estudante G. Ele
escreveu sobre a igualdade, definindo com suas palavras o significado e produzindo uma frase:
“Igualdade € o que nao ¢ diferenga. Igualdade ¢ a xave do suceso nos paizes.” O texto final foi
escrito assim: “lgualdade — s.f. Fato de ndo apresentar diferenca, visa uniformidade,
estabilidade. Igualdade é um valor que existe em alguns paises. Igualdade é a chave do sucesso
e quando ndo tem, falta oportunidade. Latim Aequalitas (HOUAISS, 2009)”. Esse texto, em
contrapartida, apresenta as informagdes baseadas numa obra de referéncia que € o dicionario e
as outras informacdes que devem conter nesse género textual, como etimologia e classe
gramatical, com um exemplo de enunciado da palavra, o qual revela conhecimento de mundo
e pesquisa ao afirmar que em alguns paises e em algumas situacdes a igualdade ¢ considerada
no modo de organizacao estatal, e expressa que quando nao ha igualdade nao ha oportunidade
(assunto lido no poema de Carolina Maria de Jesus).

O verbete com o valor paz, do Estudante H, no primeiro texto ¢ descrito apenas com a
informag¢do de que ¢ uma palavra feminina e ha uma frase com a utilizacdo dessa palavra, os

demais elementos ndo aparecem no texto: “Paz — feminino. Lutamos por paz e alegria no
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mumdo”. Por outro lado, o texto final apresenta todos os elementos: classe gramatical, género
da palavra, definigdes, etimologia e trés frases com a palavra, deixando claro o entendimento
do conceito de modo mais reflexivo e critico dentro de uma dindmica de leitura de mundo
(FREIRE, 1989), que envolve a interpretacio e compreensdo da realidade para sua
transformagdo, transparecendo também a realizacdo de leituras atuais, pois infelizmente o
contexto de ataques e guerras ainda perdura, sendo informado no texto que “vivemos num
mundo de guerras” ¢ “lutamos por paz”, como podemos verificar: “Paz — s.f. Sossego, calma,
tranquilidade, reconciliacdo, depois de uma guerra ou desavenca. Latim ‘pacem’. A paz € uniao.
A paz é alegria. Lutamos por paz nesse mundo de guerra (HOUAISS, 2009)”.

O préximo texto ¢ o do Estudante I, sobre soliddo: “A soliddo — substantivo feminino.
Significa um sentimento de estar separado dos outros. A soliddo me ensinou que cada dia
dependo mais de mim”. Esse texto ¢ resultado da primeira aula, traz, além do termo de entrada,
uma defini¢do, indica a classe gramatical substantivo, seguida do género e uma frase que
exemplifica o uso na lingua. Com o término do estudo através dos mddulos, o(a) estudante
produziu novo texto, fazendo prevalecer tais elementos e acrescentando mais outros que

completam a estrutura do verbete, com mais informagdes sobre o significado da palavra:

Solidao —s.f. Solitude, deserto, lugar deserto e silencioso. Sentimento de estar
separado dos outros. Ap6s um tempo, depois de muito tempo a caminhar,
penso o quanto ja andei, avistei um campo aberto, bastante verde, a tarde
avisava que a noite estava chegando e junto o siléncio. O pér do sol falava, as
flores escutavam, mas ndo havia ninguém la. Eu ja ndo sei o que virei, mas a
soliddo me faz senti tdo bem, pois quando estou nas sombras sou forte como
ninguém. Latim solitudinem — Houaiss, 2009. (Estudante I, 2025)

Dessa maneira, a etimologia da palavra e a fonte da pesquisa se fazem presentes. Além
disso, notamos mais expressao no exemplo de uso da palavra, sendo criada uma linda poesia.
O texto revela o quanto o autor estava inspirado, deixando registradas suas impressdes sobre o
que a palavra solidao desperta, trazendo o siléncio como caminho de identificagdo das sombras,
aspecto que o torna forte. Esse registro resulta numa producao onde se mistura originalidade,
subjetividade e poesia. De acordo com Vygotsky (2009), o sentido real de cada palavra ¢
condicionado a riqueza dos momentos na consciéncia. Constatamos esse aspecto no texto, e ¢
muito gratificante testemunhar esse canal maravilhoso de expressao humana que ¢ a linguagem.

No lugar da objetividade, muitas vezes alcangada por escritores de textos expositivos,

encontramos a leveza nas palavras do estudante, que cria uma poesia numa tentativa de fazer
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uso da palavra que trouxe como valor: soliddo. Personificacdo® é a figura de linguagem utilizada
na sua expressao, o que nos convida a imaginar o que ¢ a soliddo. Barros (2016, p.190) expoe
que “conceituar ndo ¢ apenas uma operacao cientifica, mas também uma arte.” Entendo e
concordo com esse posicionamento, pois até mesmo quando manifestamos uma visao objetiva,
essa visao nada mais ¢ do que a reunido de tantos outros textos que ndo podem se esvaziar do
estilo e linguagem pessoal dos seus autores, sendo a busca pela neutralidade um objetivo a ser
alcangado.

Finalmente, pela ordem alfabética de divulgagdo, temos o texto do Estudante J “Vida
s.f. A saude ¢ muito inportante em nossas vidas porqué sem a saude nao teremos vida”, o qual
traz no inicio somente o esclarecimento quanto a classe gramatical e género do termo vida, e
um exemplo de uso. Os outros elementos como etimologia e o mais importante que € a propria
defini¢do nao aparecem no verbete inicial. No entanto, no verbete final estdo expostas as
definigdes em dois enunciados, e trés frases, exemplificando a utilizagdo do valor vida: “Vida
- Substantivo feminino. Existéncia, estado de atividade da substéncia organizada, movimento,
animacao, animo. Espaco de tempo durante o qual se vive. Eu gosto de aproveitar a vida, sem
ela ndo podemos ser nada. A vida € bela. Salude na vida é muito importante. Latim vita. Houaiss,
2009”. Também ha a forma na origem latina e a fonte de pesquisa informada no verbete.

Podemos perceber, entdo, como houve um crescimento com relagdo aos dados no texto
e compreensao dos conceitos tendo em vista as frases criadas, a partir da pesquisa de que a vida
¢ o tempo durante o qual se vive, e outras informagdes como movimento € animagdo. Dessa
maneira, revela que gosta de aproveitar a vida, que a mesma ¢ bela e traz o aspecto da saude
como sendo muito importante, fortalecendo a relagdo entre vida e satde trazida na produgao
inicial, como tentativa de definir o termo.

Perante essas observagdes, como vimos, com o resultado das produgdes nessa SD de
género textual, planejada com base na estrutura didatica de género ensinada por Joaquim Dolz
e seus colaboradores, posso afirmar que as praticas de letramento desses estudantes se
alargaram pelas possibilidades de escrita de verbetes. Em outras palavras, foi a partir da
estrutura didatica de Dolz e Scheunuwly (2004), a qual propde encontros para a Apresentagao
da situagdo, Produc¢do inicial, Médulos e Produgdo final, que tornou-se possivel desenvolver
este estudo voltado para a produgdo escrita do texto expositivo verbete.

A realizagdo de estudos através das atividades e leituras com a finalidade da apropriacao

das informacdes para a escrita dos verbetes de valores humanos nessa SD me deixou contente,

3 Personificagdo é uma figura retérica ou de linguagem que consiste em atribuir a um ser inanimado ou abstrato
caracteristicas humanas (HOUAISS, 2009).
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uma vez que devido a falta de estimulos e razdes outras o ato de ler nem sempre se faz presente
na vida didria dos sujeitos. Certamente, a leitura contribuiu para a criacdo das definigdes e
também para a criagdo dos exemplos de uso das palavras. Pela razao de que algumas
informacodes foram utilizadas tais quais os verbetes do dicionario escolar consultado, orientei a
indicacdo da fonte de pesquisa nos verbetes produzidos.

Ainda a respeito das produgdes finais e leituras dessas producdes com a pratica de
compartilhar os textos, ¢ possivel dizer que os produtores e leitores puderam melhorar sua
competéncia escritora, considerando o aspecto interativo e dialdgico da linguagem posto por
Bakhtin (2011) que concebe a linguagem como esse processo constante de interagao.

Como ressalta Castro (2018, p.18) “...interesse, curiosidade e investigacdo: trés
qualidades exigidas ao bom leitor e escritor.” Por meio das vivéncias e dinamicas de leitura e
escrita, foi possivel estabelecer trocas e crescimento pessoal, o que foi demonstrado nas
produgoes. Nessa linha de pensamento, o mestre Freire (1989) a respeito do ato de ler nos
lembra: nenhuma pessoa sabe de tudo e nenhuma pessoa ignora tudo. Sendo assim, em todas
as situacdes temos muito a aprender com as leituras, tanto do mundo quanto das palavras, a

partir das interagdes que podemos realizar.

4.4 PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES SOBRE AS ATIVIDADES DA SD

Ao término da aplicagdo da SD, que teve seis encontros, como dito anteriormente,
realizei uma entrevista com os(as) participantes, a partir de perguntas de forma simples sobre a
SD, no intuito de coletar as opinides acerca do trabalho desenvolvido. Reuni os estudantes
coletivamente, ¢ com uma folha de oficio em maos contendo as perguntas e espago para as
respostas, conforme Apéndice D, eles iam respondendo, apds as perguntas, uma a uma, serem
proferidas por mim. Como ndo havia espago de identificagdo, notei que ficaram bastante a
vontade para responder.

Dessa forma, quando perguntei se conheciam as caracteristicas do género textual verbete,
a totalidade dos participantes respondeu que ndo conhecia, o que leva a afirmar que esse
trabalho teve importancia no crescimento intelectual dos(das) estudantes. A fala do Estudante
A “Aprendi que o verbete tem frases que eu nao sabia”; do Estudante B “Nao eu ndao conhecia
verbete”; e do Estudante E “Tem muita coisa aqui até se ¢ feminino e a palavra como era
antigamente”; revelam a contribuicdo desse estudo para os participantes. Dolz e Schneuwly
(2004) defendem que conhecer as especificidades do género textual € de suma importancia para

seu dominio. Nesse sentido, podemos enfatizar que as atividades dessa SD favoreceram o
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conhecimento das caracteristicas do verbete.

De igual modo, todos(as) revelaram que ndo haviam pesquisado anteriormente sobre
etimologia das palavras. Logo, esse projeto didatico inaugura essa forma de saber mais sobre
as palavras, trazendo possibilidades de construir novos conhecimentos. Quando entrevistados
se ja tinham pesquisado sobre o surgimento ou origem das palavras, disseram: “Nao nunca”
(Estudante B); “Nao sabia que existia etemologia da palavra” (Estudante H); “Nao procurei
saber a ourigem em outra linguagem” (Estudante J). Essas falam deixam transparecer que os
conhecimentos trabalhados foram novos para os estudantes.

A maioria dos estudantes afirmou que pretende continuar pesquisando sobre assuntos
diversos com o uso do dicionario e buscando o significado de verbetes desconhecidos. As
afirmagdes nos levam a acreditar que reconhecem essa busca do conhecimento valida para
alcangar seus objetivos nos esclarecimentos vida afora. De igual modo, eles anunciaram que
escrever e ler com o auxilio do diciondrio ¢ mais facil: “Sim e sem duvida que e mais facil
mesmo” (Estudante C); “Muito melhor e precisa ter tempo para le” (Estudante D); “E mais facil
e erramos menos” (Estudante H). Diante dessas falas que ilustram a opinido da maior parte que
respondeu “sim”, retomamos a posi¢ao de Antunes (2012) que defende uma atengdo maior do
sistema escolar para o estudo das palavras e sua importancia nas atividades sociais da linguagem.

Dos dez participantes, quando solicitados a opinar sobre o ato de pesquisar na sala de
aula, cinco disseram que se sentiram motivados a usar o dicionario em outras disciplinas. Isso
nos faz pensar que, enquanto instituicdo de educacdo como um corpo interligado com as
diversas disciplinas, precisamos promover atividades significativas e situagdes incentivadoras
da pratica da leitura e escrita, habilidades fundamentais na sociedade.

Esse dado também revela que pensar em formagado de professores, promovendo estudos
de metodologias como SD, capazes de contemplar as exigéncias da sociedade atual de um
sujeito leitor, critico e com habilidade de escrever, se faz necessario no contexto em que
vivemos. Como o ser humano ¢ inacabado, imerso em seu meio e interagdes, ja enfatizava o
mestre Freire (1996), formagdo continuada permanente se faz necessaria para acompanhar a
evolucao da pessoa dentro do meio em constante transformacao, que exige leituras e tomadas
de consciéncia, a fim de que a pratica docente possa estar articulada com a realidade vivenciada
pelos sujeitos e contribua para a sua emancipagao.

A maioria dos(as) estudantes, em outro ponto, manifestou que ¢ um desejo fazer
atividades na sala de aula com pesquisa. Conhecer o que nao ¢ conhecido ainda liberta o ser
humano de um lugar estatico, refor¢co aqui essa reflexdo com o pensamento do mestre Freire

(2011) sobre a educagdo libertar uma pessoa, por favorecer a consciéncia de sua realidade, das
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situacdes de opressdo para a transformac¢do do mundo. Também, ler e fazer pesquisas para se
integrar ao mundo do trabalho torna-se necessario e relevante, levando-se em conta a
necessidade do sustento dos aspectos basicos, o crescimento profissional, também para o
ingresso na universidade, bem como para os esclarecimentos no dia a dia.

Refletindo sobre o interesse dos estudantes em aprender, observo que se trata de um
aspecto que merece atencao, sendo necessaria a criagdo de situagdes e oportunidades para que
no trabalho diério os alunos e alunas ampliem os seus conhecimentos e compartilhem saberes.
Importante seria que quando o aparente desinteresse se apresentasse na sala de aula,
pudéssemos utilizar recursos que apontassem o que ha além das aparéncias da falta de interesse,
juntando apoio com os pais e outros profissionais como psicélogos, psicopedagogos e também
assistentes sociais, para colaborar na garantia do acesso ao conhecimento. Percebemos, nesse
sentido, a necessidade de investimentos dos sistemas responsaveis legalmente, pois ainda ha
muitas caréncias desses trabalhos e profissionais no ambiente escolar.

Quanto ao uso do diciondrio fisico e do diciondrio virtual, colocado também como ponto
da entrevista, as respostas coletadas indicaram que metade dos estudantes optou pelo fisico e a
outra metade pelo virtual. Nesse caso, podemos dizer que os com mais idade, que ndo nasceram
no tempo em que a tecnologia ainda ndo era tdo avangada optaram pelo dicionario fisico,
prevalecendo o costume de sua época; enquanto os mais jovens, imersos no mundo tecnologico
preferem a facilidade e rapidez da consulta no dicionario virtual. O bom € que reconhecem que
ha essas possibilidades de pesquisa, que os/as instrumentam na descoberta dos significados e
informagdes sobre as palavras.

Esse aspecto tem relagdo com a heterogeneidade da turma, como ja indicou Arroyo
(2017), pois quando observamos a idade dos estudantes que compdem a classe, notamos o
quanto ¢ diversificada, ndo sendo apenas formada por adultos e idosos, mas por mais jovens
também. Concordando com esse pensamento, Haddad (2007) explicita que a partir dos anos 80,
os estudantes da EJA para além de idosos oriundos da zona rural, passaram a fazer parte da EJA
jovens sem sucesso na vida escolar ou que necessitaram trabalhar cedo.

A respeito da temadtica dos valores humanos, os participantes, sem excecao,
demonstraram que o assunto com os textos lidos tiveram impacto nas suas vidas e ainda
assinalaram que gostariam de conhecer outros valores: “A histéria do ponto deu vontade de
desenha” (Estudante G); “A poesia da igualdade e para existe na vida real” (Estudante J);
“Temos demais valores no coracdo que ficou para traz e e preciso conhecer porque nao
conhecemos a terga parte” (Estudante B); “eu gostaria de saber outros valores” (Estudante C);

“As pessoas tem muito valor e bom conhecer” (Estudante I); “Foi bom e sera mais ainda por
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que tem tanto valor” (Estudante B).

Esse resultado confirma o que Pinto (1993) pontuou acerca de se trabalhar dentro da
sala de aula com contetidos do cotidiano, que devem se tornar material de estudo. Em
concordancia, Freire (2011) ressalta que a concepgao de uma interacao dialdgica ¢ que faz
emergir aspectos e valores da cultura, da historia, do meio social e politico, etc., que sao
importantes para o ensino e aprendizagem, ja que o sujeito ndo ¢ um vazio a ser preenchido,
mas sim um ser com subjetividades e marcas. Nesse procedimento didatico, cada participante
buscou ao longo de sua histdria de vida um valor para escrever, sendo oferecidas oportunidades
de leituras e reflexdes com atividades planejadas até o momento da escrita final.

Os estudantes foram interrogados se pretendem continuar produzindo textos escritos
para dizer o que as palavras significam e mais da metade informou que sim, o que indica ser
importante o acesso ao significado e as informagdes sobre os termos ou verbetes, para a
integracdo do usuario da lingua nos diversos processos de comunicagdo. E complementar
esclarecer que a maioria absoluta concorda com o exercicio de revisar o texto produzido, uma
das etapas que foi desenvolvida nessa SD. Com isso, verifico o reconhecimento dos alunos e
alunas, o que indica ser satisfatdria a proposta da estrutura para a escrita de géneros textuais de
Joaquim Dolz e seus colaboradores, haja vista que prioriza os exercicios nos modulos apos a
producao inicial, revisando o que foi escrito, para superar as dificuldades apresentadas. Logo,
“..a interven¢do permite ajustarmos as atividades e o processo, em funcao das producdes
intermediarias do aprendiz” (DOLZ; GAGNON e DECANDIO, 2010, p.37), desenvolvendo a
aprendizagem para poder escrever novamente o texto depois de rever o que precisava ser
ajustado na primeira producao, no andamento da SD.

Finalizando as reflexdes relacionadas ao que os participantes opinaram acerca desse
trabalho, conferindo ainda a experiéncia da aplicacdo dessa SD, observemos o texto de
monitoria de Lais Veiga, colaboradora desse projeto didatico, com experiéncia em circulos de
paz e mestra em Direitos Humanos, que destacou no diario de campo informagdes quanto a
participacao dos estudantes, mediagdo da professora, metodologia utilizada e ambiente onde
essa SD foi desenvolvida, trazendo algumas informagdes e impressdes sobre alguns aspectos
do trabalho como um todo, no curso dos seis encontros.

Sobre a participacao dos estudantes nas atividades, os registros da monitoria referentes
aos seis encontros trazem a tona a impressao de que a participagdo foi considerada boa, o que
leva a entender que houve uma integracao nas atividades desenvolvidas dessa SD:1. “Os alunos
participaram muito bem”; 2. “Muito boa”; 3. “Os alunos participaram , fizeram tudo”; 4. “O

trabalho em grupo foi excelente. Para escrever respostas demoram um pouco”; 5. “Os alunos
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fizeram tudo”; 6. “Participam, mas explico que para escrever demoram”.

Quanto a mediagdo docente, as anota¢des sdo as seguintes: 1. “A professora é dtima e
calma”; 2. “Excelente. Trata bem seus alunos”; 3. “Excelente a professora com tantas tarefas
na sala”; 4. “A professora conduz as atividades muito bem, paciéncia para explicar”; 5. “A
professora tem calma e trata bem os alunos™; 6. “Otima mediacdo da professora, paciente,
esperando, conversando e mostrando”. Com vistas nisso, podemos dizer que a mediagdo
docente foi favoravel no processo, o que vem a indicar uma relacdo que contribuiu para o
desenvolvimento das atividades embasada na concepc¢éo freireana que prioriza o didlogo e a
escuta.

Em relagdo a metodologia: 1. “Cartaz, exercicio, circulo com os alunos”; 2. “Dinamica
no meio da sala, conversa, pesquisar palavras e escrever”; 3. “Otima brincadeira do telefone
sem fio com o Direito Igualdade, um comego para conhecer mais a Declaragdo”; 4. “Muita
atividade, assim tem muito proveito”; 5. “Boa metodologia. Até os alunos ajudam a corrigir”;
6. “Otimas as atividades em circulo e na hora de escrever o texto individual”. Esse olhar diante
do andamento dos encontros destaca que as atividades puderam contemplar as necessidades dos
estudantes.

O ambiente das aulas também foi descrito: 1. “Sala de aula em circulo, excelente para o
contato entre todos”; 2. “Alunos sentados num circulo na sala. Depois na sua carteira para
escrever. Ambiente com barulho do lado de fora”; 3. “Acolhedor, mais silencioso hoje, corredor
mais vazio e menos zoada do lado de fora”; 4. “Ambiente que recebe os alunos bem”; 5. “A
turma foi para outra sala para assistir a um video, mas nao deu certo e assistimos na nossa sala.
Muitos dicionarios na sala para a tarefa dos alunos™; 6. “Vejo uma turma que cumpre as
instru¢cdes das atividades num ambiente tranquilo”. Pelas declaracfes de que houve um
ambiente receptivo e a disposicdo da sala em circulo, certamente isso deve ter contribuido para
a realizacdo das atividades e dinamicas. Foi também pontuado o barulho algumas vezes no
corredor da escola, aspecto comentado anteriormente nesse texto.

Em suma, sobre os registros da monitoria, entendemos que 0 ambiente foi preparado
com acolhimento. A organizacdo dos estudantes em roda, por exemplo, foi um dado importante
na realiza¢do dessa SD, sendo considerada a media¢do da professora nas aulas satisfatoria,
tendo em vista o aspecto metodoldgico e a participagdo dos alunos indicada como muito boa,
apesar da informag¢do de que demoraram mais nas tarefas de escrita. Provavelmente, o conjunto

desses elementos contribuiu para um envolvimento mais efetivo de todos os participantes.
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REFLEXOES FINAIS

Ao elaborar e aplicar essa SD, considerei que o estudo do género textual verbete, com
foco na producgao textual tem relevancia para o alcance do entendimento de mais outros géneros
textuais, ndo s6 géneros de expor e argumentar como da cultura literaria ficcional, de instrugdes,
etc. Todos os géneros tém uma relagdo com o verbete, que € a propria palavra, permeada de
significados, a ser empregada adequadamente pelo falante e escritor, que tem no repertorio a
producao de sentido daquela palavra no contexto de comunicacdo. Sendo assim, seja para
esclarecer por escrito um significado, seja para informar e escrever o saber historico-cultural
construido ou para uma orientacdo na vida cotidiana nas mais diversas necessidades, o acesso
a verbetes se faz muito valido para comunicar, expor conhecimento e, consequentemente,
construir uma posi¢ao mais critica socialmente.

Como a competéncia linguistica esta intrinsicamente associada as interagdes sociais e
praticas de linguagem ou géneros textuais dentro da sociedade, os estudantes, quer sejam
produtores ou receptores de textos precisam muito mais do que serem alfabetizados, precisam
participar e ampliar o processo de letramento. Nessa SD, priorizando o estudo do género textual
verbete, apresentei exercicios para a escrita desse género de exposi¢do, tornando-o ferramenta
para ampliar os conhecimentos gerais.

Levando-se em conta o processo percorrido por meio dos modulos, posso dizer que
houve amplia¢do da competéncia escritora quando se compara o texto produzido inicialmente
e o texto produzido no final da SD, revelando a melhora dessa competéncia dos estudantes.
Constato, desse modo, que ser bom escritor ¢ resultado de um trabalho que foi desenvolvido
com a participacdo nas atividades e consideracdo dos conhecimentos prévios, trazendo
desenvolvimento da habilidade comunicativa da escrita demonstrada nos textos da produgao
final.

Toda a pesquisa configurou-se num trabalho amplo, pois enquanto pesquisadora e
professora que aplicou a SD, me tornei pesquisadora duas vezes, se poderia assim dizer, pois
ao longo do processo do mestrado realizei pesquisas para embasar e construir o projeto didatico,
como orienta a linha de elaboragdo da engenharia didatica voltada para uma andlise prévia,
comparada ao trabalho de um engenheiro que estuda o local para criar o projeto de construgao.
E, apos 1sso, fui a campo para aplica-lo e recolher os dados, no intuito de comprovar se o projeto
que elaborei teria éxito no contexto dos alunos, isto €, na amostra analisada. Além de, com os
proprios dados coletados ja na primeira produgao, estudar e organizar atividades adequadas as

aprendizagens que foram desenvolvidas, como o caso do trabalho com os aspectos gramaticais
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surgidos no treino da linguagem escrita. Isso contemplou a problematica levantada nesse
trabalho, ja que norteou caminhos para melhorar a habilidade linguistica de escrever dos alunos
da EJA, respondendo a questao da pesquisa que foi saber de que maneira uma SD do género
textual verbete pode melhorar a habilidade linguistica dos estudantes de uma turma da EJA do
CEFCM.

Tendo em consideragdo os textos construidos pelos estudantes participantes da pesquisa,
em respostas as atividades propostas, posso dizer que o objetivo geral do trabalho foi alcangado,
pois demonstrei ao longo dessa pesquisa como a SD do género textual verbete no campo dos
valores potencializou a aprendizagem de estudantes da EJA no desenvolvimento da escrita,
resultado que aparece a partir do desenvolvimento dos moddulos e culmina na produgdo do
verbete final, apresentado no item 4.3 da quarta se¢ao dessa dissertacao. Construi e apliquei
essa SD, atendendo ao primeiro objetivo especifico e, também, realizei andlises para verificar
o processo de ensino e aprendizagem nessa SD, conforme exposto na quarta se¢do, em
cumprimento ao segundo objetivo especifico desse trabalho de pesquisa.

Dessa maneira, a partir dos dados coletados através do modelo didatico (Figura 1),
referente 2 SD de Dolz e Schneuwly, ainda nas sessdes reflexivas, entrevista e questiondrio,
posso trazer algumas observagdes como resultados: observei melhora na competéncia escritora
dos estudantes evidente quando comparei as produgdes inicial e final; a elaboragdo das
atividades nos modulos contribuiu para essa melhora; houve ampliacdo dos conhecimentos
sobre os valores humanos; foi muito importante considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes no planejamento das atividades; o trabalho com a revisdo e reescrita dos textos foi
fundamental para um maior dominio do género verbete, o que evidencia a importancia dessa
pratica nas aulas de producao textual.

Esse trabalho com SD foi construido com esfor¢o, em longas horas, dias e meses de
reflexdo acerca do que seria um projeto didatico com objetivo e tematica que fizesse sentido
para meus alunos, e fosse proveitoso no campo da aprendizagem, sendo que posso afirmar que
colhi resultados satisfatorios. Considero e acredito ser possivel redimensionar esse trabalho
com o estudo de mais géneros textuais e novas tematicas, dentro da estrutura da SD proposta
por Dolz e seus colaboradores, pois ¢ possivel flexibilizar o ensino a partir dessa metodologia,
que pode se adequar a situacdes diversas de estudo de texto. Nesse trabalho, por exemplo, notei
a necessidade dos alunos de se envolver em atividades que despertem reflexdo sobre suas
vivéncias e o meio social, e atividades que promovam o contato com mais praticas de linguagem
que s3o os géneros textuais, instrumentos de comunicagdo no mundo.

Essa SD direcionada ao trabalho com o género textual verbete no campo dos valores
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humanos poderd ser recebida por colegas educadores da EJA, bem como demais profissionais,
como uma pratica pedagdgica possivel, sendo necessario ajustar a carga horaria em funcao,
principalmente, das demandas que se apresentarem na producao inicial, e das peculiaridades de
cada turma, que sao variaveis relevantes no processo. Além disso, os topicos podem ser
adaptaveis, como por exemplo, caso a turma ja conhega as caracteristicas e recursos linguisticos
utilizados nesse género, faz-se necessario avancar, oferecendo mais leituras com a finalidade
de ampliar a visao critica. Quanto aos textos das atividades nessa SD, como alguns foram
disponibilizados quanto aos géneros e escritores, € 0s estudantes fizeram a sele¢ao, houve uma
maior motivagdo para a realizagdo das atividades. Assim como foi possivel notar que com o uso
dos celulares nos momentos de pesquisa, também fizeram escolhas de textos e tornaram o
celular uma ferramenta para fins de estudo. Contudo ¢ bom registrar que os celulares foram de
uso pessoal, nao sendo recursos disponiveis na escola.

E muito importante dizer que a participagdo dos estudantes foi essencial no processo.
Através de uma boa relagdo entre mim e eles, com base no respeito e escuta, foi possivel
desenvolver as atividades planejadas, o que encontra ressonincia na perspectiva de Vygotsky
(2009) que aborda a relagdo entre o afeto e o intelecto no desenvolvimento do individuo. Como
busquei uma ligagdo com meus alunos através do acolhimento e da valorizagdo do
conhecimento que trouxeram, das palavras de valor anunciadas com as impressdes pessoais,
construimos uma boa convivéncia durante o processo, por isso, os trabalhos foram
desenvolvidos de forma satisfatoria, havendo com as atividades a progressdo para a escrita de
verbetes mais conceituais.

Olhando para a minha experiéncia, enquanto professora elaboradora e aplicadora da
referida SD, uma sugestao para uma nova pratica dessa SD seria organizar um tempo maior
entre a aula correspondente a produgao inicial e as aulas seguintes referentes aos modulos, pois
a professora pesquisadora ou professor pesquisador necessitara de um tempo maior para o
planejamento dos modulos, os quais deverdo conter as atividades que contemplem os desafios
de aprendizagem apresentados na escrita inicial. Apesar do tempo menor, devido ao cronograma
pré-estabelecido de acordo com a dinamica da escola, foi possivel a organizagdo dos médulos,
mas com base no que vivenciei registro essa observagao.

Também pontuo que para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar planejado
previamente, concomitante com a elaboracdo da SD, sugere-se que haja a participacao de mais
professores com interesse nos temas abordados, envolvendo um planejamento coletivo, o que
poderia enriquecer as discussoes, limitadas pelo tempo para a realizacdo de pesquisas com 0s

estudantes e sem a colaboracdo de profissionais de areas especificas.
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Conforme a minha vivéncia pratica, observo que se faz preciso empenho, atengao,
esforco continuo do(a) profissional que elabora e aplica a SD, pois serd necessario para a
organizacao das atividades apos o periodo da producao inicial, bem como o andamento das
atividades e as adaptacdes necessarias. Por isso, por mais que essa SD, por exemplo, seja um
instrumento a ser aplicado, serd sempre novo, ja que deverd ser adequado a situagdo de
aprendizagem dos alunos, o que confirma o que afirmam Dolz e os colaboradores desse método
quanto a flexibilidade desse instrumento de ensino.

Espero que a presente proposta possa contribuir para a criagdo de novas propostas, bem
como possibilitar adaptagdes necessarias e particulares a essa, a fim de ser novamente aplicada
e, assim, proporcionar o sentimento de contentamento que tive ao vivenciar essa pratica com
meus alunos da EJA. Nao restam davidas de que o antincio maior € o proprio procedimento
metodoldgico da SD, que pode ser elaborada contemplando o ensino dos mais variados géneros
textuais circundantes na sociedade, envolvendo tematicas significativas para os estudantes e
que considerem suas vivéncias e experiéncias. Podemos fazer, sim, novas pesquisas em nossas
salas de aula, utilizando essa metodologia inovadora e eficiente, com o objetivo de praticar

melhor a arte de ensinar e de aprender, vamos aproveitar esse laboratorio vivo diante de nos!
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APENDICE A - QUESTIONARIO

UNEB Universidade do Estado da Bahia
Colégio Estadual Francisco da Concei¢ao Menezes

Professora e Pesquisadora: Luciana Veiga Sampaio
ATUNO (8) 1reiiiiieeeiie ettt e e e ettt e e et e e et e e e e taeeeetbeeeetseeetaeeetaeeebaeeeraeeetreeenreas

() Prefere nao identificar

Caro(a) estudante

Como aluna do curso de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos, estou
desenvolvendo o Projeto de Pesquisa Interventiva “Sequéncia didatica com o género verbete na
EJA: construindo valores”, que tem a finalidade de trabalhar com os processos de escrita e
leitura. Estou aplicando esse questionario porque preciso de dados nessa fase inicial do projeto
e sua colaboracdo serd muito importante. Esclareco que apenas eu e meu orientador, prof. Dr.
Antonio Pereira, teremos acesso as respostas. Vocé pode colaborar respondendo aos
questionamentos seguintes. Agradeco a participacao.

Questionario inicial
Habitos de pesquisa, leitura e escrita de verbete

1-Vocé costuma procurar informaces ou ler sobre palavras desconhecidas em
dicionarios, enciclopédias ou glossarios?

( ) Sim ( ) Nao

2-A Ultima vez que fez uma consulta em dicionario impresso ou digital foi ha...

() Menosdeummés () Maisdeumano () Menos de um ano () Néo lembro
() Néo fago consultas

3-Vocé tem o habito de pesquisar/ler? Por qual razao?

() Sim, sei que é importante.

() Sim, por gostar.

() Sim, pesquiso por obrigacéo da escola.

() SHML POIQUE ...ttt ettt et e et e e ae e st e et e e seesbeebesreesraenreannaas
() Néo, pois ndo tenho condigdes financeiras.

() Néo, por ndo gostar.

() Néo, porque ndo tenho facilidade em entender os textos.

() INAO. POTQUE ..ottt et sttt e sttt e st e e b e s nbeenseesaneas
4-Qual é a sua leitura preferida?

( ) Livros didaticos da escola

( ) Dicionarios ( ) Enciclopédias

( ) Revistas ( ) Artigos de opinido

( ) Poesia () Livro de historias

QUAIS? ..ttt ettt e e et e et e e tb e e e e e e e ta e e e taeeetaeeabaeeanaaeentaaeenareeenraeeenraeas
5-Vocé esta fazendo alguma leitura?

()SIM () Na0. Se SImM, qUAL? ....oooiiiiiiie et
6-Vocé conhece algum desses autores de dicionarios?

RUTH ROCHA ( ) Sim () Nao

AURELIO BUARQUE FERREIRA () Sim () Néo

ANTONIO HOUAISS () Sim () Ndo

HENRIETTE MICHAELIS ( ) Sim ( ) Néo
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EVANILDO BECHARA () Sim () Néo

7-Vocé tem preferéncia por algum autor de dicionario?
L@ T - | TSRS

8- Vocé costuma consultar o significado de palavras ou expressées por meio
(0101 e T TP TP PSP PT PSPPI PP

9- Escolha uma palavra e diga que novo significado vocé inventaria para ela.

10- Imagine que vocé escrevesse um dicionario de palavras, que tema voceé iria escolher
para escrever os verbetes?

11-Utilize os critérios de 1 a 3 e faca uma avaliacdo, lembrando-se de que ndo existe
resposta correta ou errada.

(1) Importante

(2) Nao tem importancia

Consultar dicionarios. (1) (2)

Consultar enciclopédias. (1) (2)

Consultar glossarios nos livros. (1) (2)

Ler os verbetes destacados ao lado de textos nos livros escolares. (1) (2)

Consultar dicionarios ou enciclopédias digitais. (1) (2)

Mais algumas informacoes:

12- Sobre seu histérico escolar, responda se vocé foi reprovado na escola alguma vez. E
qual série vocé estudou antes de se matricular na EJA.

13- Sobre sua atividade no trabalho, informe se atualmente vocé esta trabalhando. Se a

resposta for afirmativa, informe em qual trabalho.

Agradeco pelas informacées.



APENDICE B — DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA

UNEB Universidade do Estado da Bahia
Colégio Estadual Francisco da Conceicao Menezes
Professora e Pesquisadora: Luciana Veiga Sampaio

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Data:
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Horario Inicial: Horario de Término:
Instituigao:
Endereco:
ASPECTOS DESCRICAO
OBSERVADOS

Ambiente dos encontros

Recursos utilizados

Interacdo entre os
participantes

Participagdo dos estudantes
(contentamento,
insatisfacao)

Mediagdo da professora e
dominio da temadtica

Metodologia utilizada

Realizagdo dos exercicios

O plano proposto foi
realizado na pratica?

Alguma atitude dos
estudantes demonstrou que
houve aprendizado?

Descrigao dos fatos
ocorridos




APENDICE C — DIARIO DE CAMPO DA MONITORA

UNEB Universidade do Estado da Bahia
Colégio Estadual Francisco da Concei¢ao Menezes
Professora e Pesquisadora: Luciana Veiga Sampaio

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Data:
Horario Inicial:

Instituicao:
Endereco:

Horario de Término:
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ASPECTOS
OBSERVADOS

DESCRICAO

Ambiente das aulas

Recursos utilizados

Interacdo entre os
participantes

Participacdo dos estudantes
(contentamento,
insatisfacao)

Mediagdo da professora e
dominio da tematica

Metodologia utilizada

Realizagdo dos exercicios

O plano proposto foi
realizado na pratica?

Alguma atitude dos
estudantes demonstrou que
houve aprendizado?

Descrigao dos fatos
ocorridos
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

1-

Dentre as formas de pesquisa, qual vocé mais gostou?

( ) Dicionario fisico
( ) Dicionario virtual

2-

3-

Antes desse projeto, quem conhecia as caracteristicas do género de texto verbete?

Durante ou apos a realizacido desse projeto, quem se sentiu motivado (a) a fazer
consulta em dicionario no estudo de alguma disciplina?

Alguém ja havia pesquisado antes sobre como alguma palavra surgiu, ou seja,
sua origem?

Sobre producio de texto, vocés consideram importante revisar o texto produ-
zido?

Escrever e ler com o uso do dicionario é mais facil?

Os verbetes e outros textos lidos sobre valores tiveram algum impacto na vida de
voceés?

Vocés gostariam de conhecer/reconhecer mais outros valores humanos?

Vocés gostariam de fazer mais atividades na sala de aula que treinassem a pes-
quisa?

10- Vocés pretendem continuar pesquisando sobre assuntos diversos com o uso do

dicionario?

11- Vocés pretendem continuar buscando o significado de verbetes ao se deparar

com palavras desconhecidas?

12- Vocés pretendem continuar produzindo textos escritos para dizer o que as pala-

vras significam?



