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O povo da EJA é também cidadéo?

Sendo eu mulher de EJA
Operaria em (des)construcao
Indago, pergunto... retruco
O povo da EJA é também cidadéo?

O Estado chega forte
Poda, nega e tira o chao
O sujeito oprimido busca escolarizacéo
Entéo indago, pergunto... retruco
O povo da EJA é também cidadéo?

A roda gira e se repete
A heranca da negacéo
E a escola resistente busca ressignificacdo
Pratica pedagdgica triste
Para alguém que néo existe
Num cenério de extin¢éo

Tal e qual a ave sankofa
Busco anunciagdo
Com os olhos no passado
Punhos cerrados no presente
O futuro como direcéo

Resisténcia, persisténcia
Na busca pelo ser mais
Me transformo em instrumento
Que combate a violéncia
O passado de caréncia
O siléncio e a opressao

No chao da escola escrevivendo
Semeando para a colheita
Do inédito viavel...
Preto, pobre e cidadao!

(Rildes Lobo)

Salvador, 13 de setembro de 2023.



RESUMO

A presente producdo trata-se da sistematizacdo de um estudo desenvolvido, & luz da
concepcdo da Educacdo Popular, no qual se objetiva investigar as acGes pedagdgicas em
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desenvolvidas na Escola Alberto Ferreira Brandao, no
municipio de Camacari, Bahia, apontando de que forma praticas pedagdgicas que tomem
como ponto de partida os dons dos estudantes da EJA podem repercutir nas suas
aprendizagens escolares, de forma significativa, e sua relagdo causa e efeito com o
desempenho e permanéncia dos seus estudantes no recorte temporal de um semestre letivo em
2024. A estruturagdo das estratégias pedagdgicas enumeradas no corpo da pesquisa
desenvolve-se a partir da concepcdo do fato social total e do paradigma do dom, por meio dos
quais os individuos partilnam suas histdrias de vida, suas potencialidades e fragilidades, para
transformarem as relacfes no contexto do curriculo escolar. Quanto a sua natureza, a pesquisa
em questdo relne caracteristicas de Pesquisa Aplicada, cuja relevancia encontra-se no fato de
promover a formacdo do corpo docente da EJA, numa perspectiva de uma agdo pedagdgica
pautada na escuta e na visibilidade dos estudantes dessa modalidade e no esbogco de um
curriculo forjado numa perspectiva de educacao freireana. Por outro lado, ressalta-se também
a relevancia dos momentos de partilha das histérias de vida dos estudantes e seus dons, que se
tornam, nesse cenario, a forca motriz das dinamicas pedagogicas da unidade escolar e a
ressignificacdo do curriculo escolar, propondo agdes de resgate de identidades, autoestima,
primando pela valorizagéo das diversas leituras de mundo. O produto das agdes desenvolvidas
ganha dimensdo a partir da producéo de escrevivéncias que deverdo alimentar um padlet
criado para compartilhamento das ricas trajetdrias dos estudantes e de toda a caminhada
trilhada no curso da investigacéo.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos; Partilha de dons; Escrevivéncias.



ABSTRACT

This production is the systematization of a study developed in light of the conception of
Popular Education, which aims to investigate the pedagogical actions in EJA developed at the
Alberto Ferreira Branddo School, in the municipality of Camagari, Bahia, pointing out how
pedagogical practices that take as a starting point the gifts of EJA students can have a
significant impact on their school learning and their cause and effect relationship with the
performance and permanence of their students in the time frame of a school semester in 2024.
The structuring of the pedagogical strategies listed in the body of the research is developed
from the conception of the total social fact and the paradigm of the gift through which
individuals share their life stories, their potentialities and weaknesses to transform
relationships in the context of the school curriculum. Regarding its nature, the research in
question has characteristics of Applied Research. Its relevance lies in the fact that it promotes
the training of EJA teaching staff, from the perspective of a pedagogical action based on
listening to and visibility of students in Youth and Adult Education and in the outline of a
curriculum forged from a Freirean educational perspective. On the other hand, the relevance
of moments of sharing students' life stories and their gifts is also highlighted, which become,
in this scenario, the driving force of the pedagogical dynamics of the school unit and the
resignification of the school curriculum, proposing actions to rescue identities, self-esteem
and value the diverse readings of the world. The product of the actions developed will be the
production of writings that should feed a padlet created to share the rich trajectories of the
students and the entire journey taken during the course of the research.

Keywords: Youth and Adult Education; Sharing gifts; Writings.
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1. INTRODUCAO

Todos os dias ser de EJA
Nos remete ao nosso lugar
Ser ouvido... ser visivel
Todos os espacos a ocupar...

(Rildes Lobo)

A jornada se inicia em Camacari na Bahia, cidade onde nasci, situada na Regido
Metropolitana de Salvador, nos idos do ano de 1979. Fui a primeira de dois filhos de uma
modesta familia que, em breve, teria mais dois integrantes. Mordvamos em um bairro
chamado Gravata, um dos primeiros fundados, na ocasido da implantacdo e expansao do Polo
Petroquimico na cidade.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ja atravessava a minha trajetoria, pois meu pai,
que era auxiliar de enfermagem — profisséo hoje ja extinta e a época exercida por profissionais
leigos —, buscava no curso noturno, qualificacdo para conquistar o tdo sonhado certificado de
técnico de enfermagem e, por sua vez, melhorar de vida, como costumava dizer. Desdobrava-
se entre plantdes e aplicacdo de medicacdes na vizinhancga, além de pesquisas e atividades de
casa e a educacdo dos filhos, sempre enfatizando a falta de oportunidades que enfrentara sua
vida.

Minha mée era balconista/recepcionista durante o dia e a noite exercia a funcdo de
professora priméaria. Ela nos acompanhava na rotina do dia a dia como podia: quantas vezes
me vi escondida atras do balcdo, aguardando que ela me auxiliasse nas atividades mais
dificeis, enquanto escutava os dialogos nem sempre tdo agradaveis aos ouvidos de uma
crianca, especialmente quando as pessoas eram rudes e ofensivas. Os dois se desdobravam
entre turnos e plantdes na educacdo e no sustento dos filhos. Painho, sempre silencioso e
resiliente; mainha, sempre altiva, transgredia os costumes da época quando incentivava as
suas filhas a serem donas do préprio nariz. Apesar do silenciamento tipico daquele periodo,
minha mae era uma referéncia de forca e beleza, pois enfrentava todas as adversidades que a
vida lhe impunha, ressaltando o quanto era importante estudar. Eramos quatro criancas e cedo
aprendemos a cuidar uns dos outros, enquanto nossos pais trabalhavam em rotinas exaustivas
e buscavam na educac¢do novos caminhos, outras possibilidades.

No ano de 1986, meu pai concluiu o curso técnico de enfermagem no Colégio Séo

Thomaz de Cantuéaria e fomos todos a festa de formatura. Ali, nos deparamos com pessoas de
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vérias faixas de idade que, ao agradecerem aos seus mestres pelo auxilio em suas conquistas,
mencionavam a importancia de estudar, ndo importando o tempo. Que curioso! Eu era muito
pequena, mas nunca esqueci aquele momento. Aquelas falas me marcaram, pois no meu
entendimento de crianca, era surreal uma pessoa néo ter estudado na infancia... ndo fazia ideia
da complexidade da vida e, sobretudo, da vida daquelas pessoas cujas oportunidades sé&o
negadas.

Minha mée seguiu 0 mesmo caminho aberto por meu pai, posso dizer que foi além,
pois nos instruia acerca dos cuidados uns com os outros todas as noites antes de dormir; e saia
cedo, mal o sol havia nascido, em direcdo ao Hospital das Clinicas, em Salvador, para estudar
0 curso técnico em radiologia. Concluida essa etapa, ela deixou o trabalho como balconista e
passou a dar plantdes, “tirando raio x” nas unidades de saude da cidade e regido. Formou o0s
quatro filhos, atuando na area de radiologia (mais tarde cursou o técnico em tomografia, afinal
a tecnologia avancara) e na docéncia no curso noturno. Mais tarde, apos contemplar todos os
filhos graduados, mainha langou-se a universidade. Do alto dos seus 65 anos, graduou-se em
Pedagogia e, cerca de cinco anos depois, sagrou-se Psicopedagoga. Eu, ja mée de familia, tive
0 privilégio de ver meu rebento aos trés anos de idade entregando a sua avo o valioso
certificado de especialista. Coisa das mais bonitas de se ver e viver! Um privilégio assistir a
alguém tdo especial, tdo intrépida como minha mde, realizar-se e alcancar o espaco que
desejou ocupar. Hoje, ja falecida, ainda permanece viva em mim...

O universo escolar, no qual foi talhada a minha relacio com o mundo e com o
conhecimento, era permeado por uma dolorosa pedagogia bancaria e por diversos
mecanismos de repressdo a liberdade criativa dos estudantes: o uniforme, a disposicdo das
turmas, o perfilamento na entrada, a disposicdo das criancas para o0s ritos iniciais — execucgéo
do hino e da oracdo —, as sabatinas, a postura autoritaria das professoras, a ndo possibilidade
de questionamento aos saberes apresentados, a competitividade alimentada entre os
educandos e todos 0s demais recursos da dita pedagogia do constrangimento que deixaram
cicatrizes profundas com as quais precisei lidar até um tempo atras. Tudo isso ndo me
diminuiu, ao contrario, me forneceu régua e compasso para a minha jornada enquanto mulher
e educadora preta e periférica.

A chegada ao Ensino Médio e, portanto, a escolha pelos estudos do magistério, tornou-
se um percurso de cura, um verdadeiro encontro com o perfil de educadora que desejava me
tornar e a que modelo de sociedade desejava contribuir. Tornei-me professora dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em escolinhas da cidade; prestei vestibular no final dos anos

1990 e, aos 17 anos, ingressei na Universidade Federal da Bahia (Ufba), no curso de



16

Pedagogia. A dindmica curativa proporcionada pelos estudos do magistério me ofereceu o
lastro necessario para um mergulho nas correntes pedagdgicas modernas, nas concepcdes
filosoficas que atravessam as grandes escolas tedricas da educacdo e, sobretudo, no
entendimento do cenario sociopolitico que desenhava as relagdes sociais e forjava o curriculo
escolar. Assim me descobri agente de transformagéo: transformagdo de mim mesma e da
relacdo que havia construido com o conhecimento e 0 mundo ao meu redor, mas também uma
agente de ressignificacdo do fazer pedagdgico no chdo da escola da qual faco parte. Ao passo
que curava as minhas feridas, zelava pelas aprendizagens de estudantes da minha cidade natal
e, ainda hoje, me coloco enquanto mulher militante pela educacédo emancipatoria.

Prestei concurso publico no ano de 2001 para a funcdo de coordenadora pedagdgica de
rede municipal, em Dias D’avila, uma cidade vizinha. Ali iniciei minha caminhada na
conducdo do fazer pedagdgico das unidades escolares. Aprendi com profissionais de
exceléncia a realizar lindos projetos com impactos muito relevantes, também experimentei
dissabores, a0 me deparar com desinteresse, apatia e falta de compromisso em outros espacos.

Em 2004, acessei a prefeitura de Camacari, por meio de concurso publico, também na
funcdo de coordenadora pedagdgica, e optei por deixar a cidade de Dias D’avila com 0
coracdo preenchido de gratiddo pelos aprendizados proporcionados. Nesse meio tempo, em
2006, conheci Geanderson — meu parceiro de vida e que hoje & meu esposo —, me casei, tive
meus filhos Jodo Gabriel e Leticia (in memoriam), firme no proposito de honrar todo 0 amor e
sensacdo de completude que eles trouxeram a minha existéncia.

A conducdo da minha praxis enguanto coordenadora pedagdgica, atualmente, veio
como uma espécie de coroacdo do processo de tomada de consciéncia e de libertacdo dos
mecanismos de controle do saber-poder, aos quais me encontrava subjugada e a todo o
processo de adoecimento deles decorrente. A sensacao de inadequacao, que me perseguia por
todo o processo de escolarizacdo fundamental, foi sendo dissipada a medida que o
conhecimento me preenchia e me proporcionava a concretizacdo de ser mais.

O caminho trilhado no MPEJA, esse lugar de construcdo das bonitezas do fazer
pedagdgico, foi fortalecendo os fios que compdem a trama das relacGes que atravessam o ser
humano que sou hoje: atenta e forte! Pronta para defender e oportunizar caminhos...
aprendizagens e libertacéo.

A despeito de toda aguela exposicdo a conhecimentos eurocéntricos, limitadores e de
todos os recursos de modelagem e padronizacdo do pensamento, um modelo de educacgédo que
oportunize pensamentos livres, curiosidade e busca por novos saberes, que fomente o

questionamento de tantas verdades impostas e possibilite a construgdo de novos
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conhecimentos, é um desejo ardente do meu corag&o.

A filosofia ancestral Sankofa nos remete aquilo que estd no passado, perdido ou
relegado, mas que pode ser reavivado ou resgatado, e representa uma construcao identitaria
coletiva que, segundo o mestre Abdias do Nascimento (2008), trata-se de aprender com o
passado e adquirir conhecimento e sabedoria para construir o presente e prospectar o futuro.
Nesse sentido, vislumbro a menina Rildes, oprimida pelas tentativas de homogeneizagédo
sofridas num percurso doloroso de aprendizagens, mas consigo, sobretudo, perceber o
caminhar de busca por novos saberes e novas possibilidades para todas as pessoas,
especialmente aquelas da EJA em suas construgdes de aprendizagens.

O futuro se apresenta como uma retomada acerca das concepgdes da educacgéo escolar,
numa perspectiva de transformagéo e do reconhecimento desta enquanto espaco de disputas
pelo saber-poder e das possiveis facetas que esta pode assumir, a partir da concepcéo de ser
humano e de sociedade defendidas. O inédito viavel ancora-se na garantia de direitos e
cidadanias, a possibilidade de relagdes democraticas, dialogicas e emancipatorias no seio do
cotidiano pedagogico das redes, visibilidade aos estudantes da EJA e um espaco de uma rica

cartografia de saberes.

1.1 ENTRE TESSITURAS E PARTILHAS

O individuo traz consigo
Suas leituras de mundo
Traz riquezas...bonitezas
Dons a serem partilhados
Com impacto profundo!

(Rildes Lobo)

A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar as acdes pedagogicas em
EJA desenvolvidas na Escola Municipal Alberto Ferreira Branddo, no municipio de Camacari,
Bahia, apontando de que forma praticas pedagogicas que tomem como ponto de partida os
dons dos estudantes da EJA podem repercutir nas suas aprendizagens escolares, de forma
significativa, e sua relacdo causa e efeito com o desempenho e permanéncia dos seus
estudantes no recorte temporal de um semestre letivo em 2024. Para a consolidacdo desse
objetivo central, alguns aspectos considerados secundarios se fazem necessarios: o primeiro
deles, trata-se de identificar o perfil do publico atendido pela Escola; o segundo, tracar o

perfil do corpo docente da unidade escolar; o terceiro, refere-se acessar os documentos
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norteadores da Unidade Escolar: Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Regimento Interno,
Planejamento Docente; o quarto, detalhar as atividades pedagogicas desenvolvidas na unidade
escolar; o quinto, oportunizar momentos de partilhas de dons entre os estudantes e; por fim,
fomentar encontros formativos com os docentes da Unidade Escolar.

Quanto a sua natureza, a pesquisa em questdo reune caracteristicas de Pesquisa
Aplicada, ao passo que, conforme Gil (2008) nos explica, tem como caracteristica
fundamental o interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos,
com énfase para aplicagdo imediata numa realidade concreta. Nesse cenario, emerge a
demanda legitima da producdo tedrica dos escritos compartilhados pelos docentes e discentes
no formato de Escrevivéncias®, juncdo das palavras "escrever e vivéncia", cuja forca de sua
ideia ndo esta somente nessa aglutinagdo, mas na génese da ideia, como e onde ela nasce e por
quais experiéncias estd atravessada... encharcada e que validam as singularidades do ser
humano.

Conforme Evaristo (2020), escrevivéncia, em sua concepgéo inicial, se realiza como
um ato de escrita das mulheres negras, como uma acao de resisténcia que pretende desfazer
uma imagem do passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha sua
poténcia de emissdo também sob o controle dos escravocratas, homens, mulheres e até
criangas. A escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia da condicdo de pessoa brasileira de
origem africana, uma nacionalidade hifenizada; uma caracteristica presente nos estudantes da
EJA os quais, em geral, chegam a escola fragilizados pelas engrenagens sociais que
marginalizam e excluem a grande massa da populagéo.

A relevancia desta pesquisa encontra-se no fato de promover a formacdo do corpo
docente da EJA, numa perspectiva de uma acdo pedagdgica pautada na escuta e na
visibilidade dos estudantes dessa modalidade e no esboco de um curriculo forjado numa
perspectiva de educacdo freireana. De outro modo, ressalta-se também a relevancia dos
momentos de partilha das historias de vida dos estudantes e seus dons, que se tornam, nesse
panorama, a forca motriz das dindmicas pedagdgicas da unidade escolar e do curriculo ali
experienciado, promovendo resgate de identidades, elevacdo de autoestima e valorizacdo das
diversas leituras de mundo.

O desenho da estrutura das ideias aqui apresentadas esta distribuido em sete capitulos.
O primeiro deles é o capitulo introdutério, no qual sdo apresentadas as relacdes da

pesquisadora com a Educacdo de Jovens e Adultos, que traz no corpo da sua passagem inicial

! Conceito de estética literaria desenvolvido pela linguista e escritora afro-brasileira Conceicio Evaristo.
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um memorial da autora, cujo texto se apresenta na primeira pessoa para validar o seu estado
de pertencimento com a EJA, na perspectiva da construcdo identitaria dos seus pais e sua
relagdo com a construgdo de sua identidade enquanto pessoa humana e, a posteriori, na sua
condicdo de profissional da educacéo.

Na etapa seguinte, é descrita a relacdo da pesquisadora com o universo escolar, desde
a sua primeira infancia e os atravessamentos decorrentes de tais vivéncias, até a chegada ao
MPEJA, e a dindmica curativa implicita nesse percurso.

Na primeira subsecdo do capitulo — Entre Tessituras e Partilhas —, s@o introduzidos os
aspectos substanciais da pesquisa, na qual também emergem a pergunta norteadora e as
hipo6teses que dela decorrem. Ap6s uma contextualizacdo da tematica, os objetivos sdo postos,
de forma a subsidiar as caracteristicas da pesquisa, seu desenho metodoldgico, o produto da
partilha de dons e as Escrevivéncias produzidas pelos participantes da pesquisa, apos a acéo
pedagdgica sugerida.

O segundo capitulo, intitulado Nossa Gente... no tempo e no espaco, traz um breve
historico acerca da rede de ensino do municipio de Camagcari, Bahia, partindo da
autorizacao/regulamentacdo do funcionamento da EJA no municipio, caminhando por um
breve marco legal da modalidade e apresentando 0 municipio de Camagari: sua composi¢ao
demogréfica, indicadores socioecondmicos, bem como a aproximacdo do bairro no qual
encontra-se inserida a Unidade Escolar lécus da pesquisa, além dos aspectos estruturais e
perfil dos estudantes atendidos, elaborados a partir dos dados obtidos nos formularios de
matricula. O passo seguinte € a descri¢cdo do lécus da pesquisa com a retomada da histéria do
municipio de Camacari, sua perspectiva socioecondmica, bem como sua extensdo territorial e
caracteristicas geogréaficas. Os participantes da pesquisa sdo caracterizados a partir da situacao
no tempo e no espaco da comunidade escolar e suas peculiaridades.

Na subsecdo A EJA na Escola Alberto Branddo, com base nos documentos oficiais da
Unidade Escolar apresenta-se seu regime de funcionamento, a saber: o0 Tempo de Formacéo;
as peculiaridades inerentes ao curriculo da EJA no municipio, assim como inicia uma
primeira relacdo entre objeto/l6cus da investigacdo e a relevancia da tematica explorada, ao
passo que sinaliza para os impactos do fazer pedagogico em EJA e a valorizacdo da leitura de
mundo dos seus estudantes.

O terceiro capitulo consiste na Caminhada Metodoldgica, adotada para responder a
pergunta norteadora e aos objetivos delineados para a pesquisa. Thiollent (2011), Pereira
(2019) e Minayo (2001) constituem o lastro principal para as considera¢fes metodoldgicas

aqui adotadas. Apresenta-se o conceito de metodologia e sua importancia para subsidiar as
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atividades cientificas, bem como para atribuir ao percurso investigativo o rigor necessario; a
natureza qualitativa da pesquisa, lastreando-se na dialeticidade existente entre os fendmenos
que compdem o objeto da investigacdo. Exple-se também uma pequena descricdo da
metodologia qualitativa, relacionando-se com o percurso desenhado para as agdes planejadas.

Na etapa seguinte, é descrita a tipificacdo da pesquisa, quando se adota a Pesquisa
Aplicada, visando responder aos objetivos delineados, no entendimento de que tal estratégia
oportuniza aos participantes do estudo um papel ativo na dindmica das acdes desenvolvidas.
Em sequéncia, € apresentada a organizacdo da pesquisa, tomando como ponto de partida a
opcao de seu titulo e a partilha de dons ao centro das discussfes, seguido de uma descri¢do
detalhada, do que € chamado de silhueta metodoldgica.

O quarto capitulo — O Dom: Reflexdes, sentidos e conceitos — discorre sobre esse
conceito, bebendo na fonte da escola do Paradigma do Dom, de Marcel Mauss (1872-1950),
importante socidlogo e antropdlogo francés, conhecido como o pai da etnologia francesa.
Sobrinho de Emile Durkheim, Mauss, em seu trabalho académico, ultrapassou as fronteiras
entre a sociologia e aantropologia e trouxe, especificamente para 0 nosso estudo, a
contribuicdo do reconhecimento das dadivas partilhadas entre os individuos para a construgédo
de relacdes sociais mais justas e emancipadoras.

O capitulo cinco apresenta a EJA, a concepg¢do de educacdo que atravessa a pesquisa e
as leituras de mundo dos seus sujeitos, aqui chamadas de Dons. No primeiro subitem do
capitulo, sdo apresentadas as concepcdes de educacdo numa perspectiva popular; aquela cujo
fazer pedagdgico encontra-se encharcado das agdes que possibilitem aos educandos
emancipacdo e amplificacdo de suas potencialidades, conforme a génese da escola freireana
de educacéo. Por fim, no segundo subitem, apresenta-se a Educacao de Jovens e Adultos, seu
marco legal e suas particularidades, sob as perspectivas de Gadotti (2013), Arroyo (2017) e
Amorim (2007).

O sexto capitulo, chamado Elementos de partilha, traz no seu corpo os elementos
empiricos da pesquisa; revisita os objetivos do estudo, relacionando-0s com a pergunta génese
da investigacdo; dispBe acerca dos instrumentos elencados para a sua corporifica¢do, ao passo
que descreve o caminhar metodolégico adotado em conformidade com uma concepcao de
educacdo dialégica e emancipatoria. Sua primeira secdo, intitulada Ponto de partida, apresenta
a estrutura da pesquisa, contextualizando os instrumentos delimitados para a realizacdo do
estudo e suas bases teoricas. A etapa seguinte, nomeada Primeira parada: pavimentando
caminhos, € a se¢cdo na qual a pesquisa expressa uma aproximacdo real com o0s

estudantes/docentes colaboradores: sdo apresentadas as falas e impressdes de cada pessoa
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acerca da proposta trazida pela pesquisadora, além de um mergulho nos documentos oficiais
da Escola — PPP e planejamentos docentes disponiveis — que expressam as concepgdes de
educacdo, de avaliacdo, de educando e de curriculo defendidas pela comunidade escolar. A
Segunda parada: construindo pontes —, é a etapa deste capitulo que expressa a intervencéo das
autoras na elaboracdo das rotinas pedagdgicas da unidade escolar a partir dos momentos
formativos e da elaboracdo de sequéncias didaticas com base nos pressupostos da educacao
popular. A pendltima secdo, intitulada Terceira parada: a partilna de dons, discorre sobre o
movimento do compartilhamento dos dons e sua relagdo de didlogo com a construcdo das
dindmicas pedagdgicas das aprendizagens formais; e, sobremaneira, traz para o corpo do texto
relatos potentes de estudantes colaboradores do estudo, suas trajetérias e historias
escreviventes. A etapa final do capitulo, chamada Ponto de chegada, expressa algumas
consideragOes acerca dos indicadores de permanéncia e desempenho dos estudantes no recorte
do semestre letivo no qual o estudo fora desenvolvido, relacionando-o com os dados obtidos
no mesmo recorte de tempo no ano letivo anterior, ao passo que sugere algumas ponderacoes
relevantes em torno da tematica da pesquisa e suas indagacdes.

O sétimo e ultimo capitulo apresenta as Consideracbes Finais da autora, numa
retomada dos aspectos que compdem o presente estudo: objetivos, sua natureza, pergunta
mobilizadora, suas principais caracteristicas e as bases tedricas mais relevantes. Revisita 0s
achados da pesquisa, relacionando-os a todo o contexto no qual este fora corporificado.
Sugere, ainda, possibilidades interventivas para as escolas em EJA, tendo em vista a
consolidacdo de praticas pedagoOgicas emancipatdrias que comunguem com os ideais da

educacdo popular concebida sob as bases do pensamento pedagdgico freireano.



22

2. NOSSA GENTE... NO TEMPO E NO ESPACO

As gentes da EJA...

Os invisiveis... 0s improvaveis...
Esfarrapados do mundo...

Suas dores e delicias

S&o terreno téo fecundo!

(Rildes Lobo)

No ano de 1558, as margens do Rio Joanes, tem inicio a histéria do municipio de
Camacari, cuja formacdo foi instituida pelos jesuitas da Aldeia do Espirito Santo, sede da
Companhia de Jesus na regido e espaco para catequizacdo dos indigenas da etnia tupinamba,
que ali viviam.

Em 1624, sob a lideranca do Bispo D. Marcos, alguns populares e indigenas
constituiram as tropas de resisténcia que, apos longo periodo de conflitos, expulsaram os
holandeses. Em 28 de setembro de 1758, a cidade foi emancipada pelo Marqués de Pombal. O
municipio de Camacari tem seu nome de origem tupi, inspirado pelos povos originarios.
Segundo a tradicdo oral, a palavra “camacari” significa a “arvore que chora”. No livro
Camacari: minha terra, minha gente, Martins (2012) traz algumas informacbes que
descrevem a histdria e a cultura da cidade, delimitando uma identidade inicial ao municipio.

Atualmente, Camacari integra o conjunto de municipios que compdem a Regido
Metropolitana de Salvador (RMS), sendo o quarto municipio mais populoso da Bahia,
segundo dados do IBGE. O censo demografico de 2010 indica a populacdo urbana de 231.973
mil habitantes e a zona rural com o niumero de 10.997 mil habitantes. Com estimativa de
296.893 mil habitantes no ano corrente, apresentando o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de 0,694, conforme apontado pelo IBGE (2010). O municipio de
Camagari possui extensao territorial estimada em 784,658 Km?, de acordo com o IBGE
(2016), constituida por distritos e bairros na costa e na sede, com a faixa costeira de 42 km e
de clima tropical umido. Dotado de uma faixa costeira privilegiada e muito explorada por suas
belezas naturais. Suas praias, distritos e povoados tém seus nomes também com origem
indigena, a exemplo de Arembepe, Jaua, Guarajuba e Itacimirim.

Durante um longo tempo, o municipio de Camacari teve como fonte de renda principal
0 Polo Petroquimico, instalado na cidade na década de 1970. Com a acentuada crise

econbmica enfrentada pelo Brasil nos ultimos tempos, o numero de industrias foi se
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ampliando e diversificando, o que mobilizou a chegada das montadoras de automoveis e sua
grande cadeia de producdo, das industrias farmacéuticas e de perfumaria. Consequentemente,
0 polo de logistica também foi implantado nos arredores da cidade para atendimento da

demanda crescente de servigos, decorrente da variedade de plantas industriais implantadas.

Figura 1 — Municipio de Camagari
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Fonte: Google Maps, 2024.

Em virtude do seu crescimento econémico, Camacari transformou-se em uma das
maiores rendas do estado da Bahia. A cidade ¢ conhecida como “cidade industrial”, visto que
€ 0 maior complexo industrial integrado do Hemisfério Sul (América Latina), com mais de 90
empresas instaladas, abrigando varias fabricas e empreendimentos, como: Braskem,
Bridgestone, Continental e, recentemente, a chinesa BYD, respondendo por aproximadamente
35% das exportacoes no Brasil.

Integrante do Bloco Comercial do Mercosul, Camagcari representa o 2° maior Produto
Interno Bruto (PIB) municipal do estado da Bahia, estimado em cerca de 17 bilhdes de reais, e
0 5° maior da Regido Nordeste (IBGE, 2010). A partir do século XX, Camagari passou por
grandes mudancas, inclusive com o crescimento populacional advindo de imigracGes de
varias regides brasileiras. Desse modo, mudangas sociais, culturais e econdmicas passaram a
acontecer com a implantacdo do Polo Petroquimico a partir dos anos de 1970, fazendo do
municipio o mais industrializado do estado da Bahia.

Martins (2012, p. 67) destaca que o Polo Petroquimico de Camagcari € um complexo de
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transformacdo de petréleo em bens intermediarios e de consumos diversos, especialmente
plasticos. A fundacdo desse complexo industrial também deu origem & maior formacéo
populacional e diversificada no municipio. Por isso mesmo, Camagari € o quarto municipio
mais populoso da Bahia, cujos dados obtidos no Censo de 2000 demonstram o fenémeno da
intensa imigracdo que compde a cidade, pois até os idos de 1558, 100% da populacdo era
composta por povos originrios. Contudo, atualmente, devido ao fluxo imigratério,
observamos uma composi¢do populacional muito diversificada, com maior predominancia
entre negros e pardos, em sua maioria nordestinos advindos das regifes com maiores
indicadores de pobreza e desigualdades socioecondmicas (Martins, 2012).

Um dado relevante é que boa parte da riqueza produzida em Camagcari ndo circula no
préprio municipio, visto que grande parte da renda produzida se encontra nas maos de poucas
pessoas que, em geral, residem na capital e possuem padrdo de vida elevado. Na contraméo, a
maior fatia da populacdo do municipio (excetuando-se os servidores publicos) se encontra
desempregada ou na informalidade, logo, com padrdo econdmico muito baixo.

Martins (2012), no seu livro Camacgari: minha terra, minha gente, nos apresenta
algumas informacdes que descrevem a histéria da cidade e do seu povo. A histdria do
municipio de Camacari, como a propria realidade do nosso Pais, tem fortes tragos de
miscigenacdo em sua composicdo humana. Camacari possui quatro distritos: Vila de
Abrantes, a Sede, Monte Gordo, Parafuso e remanescentes quilombolas. Essa pluralidade de
cinquenta povos e culturas se faz presente nas manifestacGes culturais que circundam a cidade
e seus distritos, apresentando influéncia dos povos portugueses, indigenas e africanos.

Camacari tem a maior renda industrial do Nordeste, através do Polo Petroquimico,
sendo que a proporc¢édo de renda é de 57%, mais que o dobro da média nacional. A industria é
a atividade que gera maior rendimento monetario. Na atualidade, também contamos com o
Polo de apoio, voltado para inddstria, como armazéns, grandes centros de distribuicdo de
bens, produtos e de perfumaria.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se insere nesse cenario, na medida em que
necessita absorver boa parte dos funcionarios das empresas instaladas nas plantas industriais
ou aqueles que almejam ingressar nesse universo da inddstria e capacita-los para o pleno
exercicio dos postos de trabalhos ofertados. A EJA se faz presente também enguanto
ferramenta de retomada de animo e resgate de autoestimas de muitos individuos os quais, no
seio da escola, se ddo conta da poténcia que carregam em si e da relevancia de suas historias.
Desse modo, pensar as estratégias pedagdgicas que perpassam a composi¢do curricular da

EJA constitui-se em um passo importante para sua transformacao, do ponto de vista prético,
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para que cada pessoa que busque capacitagdo, aprendizagens e a qualidade de vida que dela
decorre, encontre no ambiente e nas aprendizagens escolares reconhecimento de sua trajetéria
e a amplificacdo de suas potencialidades.

A implantacdo da modalidade da EJA no Sistema Municipal de Ensino de Camacari se
concretizou por meio da Resolugdo n° 06/2011, aprovada pelo Conselho Municipal de
Educacdo (CME), que dispde a estrutura curricular, a organizacdo pedagdgica e a seguridade
do direito subjetivo publico, obrigatério dos jovens e adultos ao Ensino Fundamental na
modalidade da EJA. O municipio oferta o segmento da EJA na Sede (zona urbana), em
namero de 16 escolas e mais 14 escolas na orla, totalizando 30 unidades em funcionamento.

No que concerne ao Plano Municipal de Educacdo (PME), em margo de 2015 foi
apresentada a Prefeitura Municipal de Camacari, através da Secretaria de Educacdo, o esbo¢o
do que pleiteia o segmento da EJA, visando a integracdo da EJA com a profissionalizacdo. No
rol dos objetivos do PME se encontram: a universalizacdo do atendimento escolar; a
superacdo das desigualdades e erradicagdo da discriminacdo; a melhoria da educacgéo; a
formacdo cidada, a gestdo democratica e a valorizagdo profissional. Com metas asseguradas
até 2024, o plano foi estabelecido para aprovacdo na Camara de Vereadores, com aprovacao
em 1° (primeiro) de dezembro de 2015. Ressaltamos que o Diario Oficial n® 508-13, de 29 de
marco de 2013, estabeleceu a responsabilidade da oferta da EJA ao municipio, no que
corresponde desde a Alfabetizacdo até o equivalente ao Fundamental I1.

Na Portaria de n°® 011/2013, de 01 de fevereiro de 2013, estdo dispostas as diretrizes
para o0 processo de matricula e formacéo das turmas da EJA na Rede Municipal de Ensino, na
sequéncia temos os Artigos, Resoluces e Comentarios. No Art. 1° encontra-se estabelecida a
composicdo para as turmas da EJA: Tempo de Formacdo I, que corresponde ao Eixo I -
alfabetizacdo, Eixo I1- 12 e 22 série, Eixo I1l1- 3% e 42 série e 0 Tempo de Formacao I, que
condiz ao Eixo V- 5% e 62 série e Eixo V- 72 e 82 série. Com relacdo ao quantitativo de alunos
matriculados por turma, a Portaria acima citada designa o nimero de 25 alunos no minimo e
no méaximo de 35 alunos.

A Portaria do ano de 2013, no que se refere a EJA, também pondera acerca dos
aspectos administrativos para o funcionamento nas Unidades Escolares. O Art. 3° estabelece
que as Unidades Escolares, ao ofertarem a modalidade da EJA no turno noturno, devem
atender ao seguinte requisito: a formacdo de no minimo quatro (04) turmas da EJA para
garantia do seu funcionamento em cada ano letivo. Esse condicionante desperta constante
instabilidade para o corpo docente — devido a ndo garantia de carga horéaria para lecionar ao

final de cada periodo; e para o corpo discente, na perspectiva da ndo garantia do
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funcionamento das Unidades Escolares proximas de suas residéncias para o ano letivo
vindouro. Manter as Unidades Escolares funcionando em EJA no municipio, diante de tal
exigéncia, impacta em uma politica de fechamento das unidades que ndo atendam ao perfil
minimo delimitado, em detrimento daqueles que buscam a Educacdo de Jovens e Adultos em
sua esséncia enquanto politica afirmativa e um direito de todo cidaddo conforme explicita a
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, CF 1988).

Em dezembro de 2015, através da Lei n° 415/2015 foi aprovado o Plano Municipal de
Educacdo (PME), em consonancia com o Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o decénio
2015/2024. O PME compde 10 diretrizes, 18 metas e 100 estratégias disponiveis como
material de ampla consulta destinada a professores e pesquisadores para subsidiar reflexdes e
possiveis adequacdes: Art. 1° - Fica aprovado o Plano Municipal de Educagdo (PME), com
duracéo de 10 (dez) anos, constante do documento anexo a esta Lei, em conformidade na Lei
Federal n° 13.005, de 25 de julho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacao e da lei
n® 10.330, de 15 setembro de 2006, que aprovou o Plano Estadual de Educacdo (Lei n°
1415/2015 de 1° de dezembro de 2015 D.O n° 648).

No que concerne a EJA, destacamos 0s artigos, metas, estratégias e diretrizes do PME,
do periodo de 2015-2024. No Art. 7°, que trata da execucdo do PME e do cumprimento de
suas metas, serdo objeto de monitoramento continuo e de avaliacdes periddicas, realizados
pelas seguintes instancias: Secretaria Municipal de Educacdo; Comissdo de Educacdo da
Céamara Municipal de Educacdo; Conselho Municipal de Educacdo e Férum Municipal de
Educacdo. O Plano Municipal de Educacdo de Camacari, instituido nesta Lei, no ambito da
Secretaria de Educacdo, explicita no seu Artigo n° 9 que o municipio devera promover a
realizacdo de, pelo menos, duas Conferéncias Municipais de Educacéo até o final do decénio,
precedidas de conferéncias distritais articuladas e coordenadas pelo Forum Municipal de
Educacéo.

No inicio do ano letivo de 2018, durante a Semana Pedagdgica, organizado pelo
Forum Municipal de Educacdo entre os dias 06 e 07 de fevereiro de 2018, aconteceu a I1I?
Conferéncia Municipal de Educacdo de Camacari (COMEC), cuja missdo é dialogar sobre o
cumprimento das metas estabelecidas no PME, no sentido de monitorar, avaliar e propor

politicas publicas, visando a educagdo publica, laica e gratuita em conjunto com debates
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interligados entre o Plano Nacional de Educacdo (PNE)e o Sistema Nacional de Educacédo
(SNE) e o Plano Municipal de Educagdo (PME).

As diretrizes curriculares da EJA no municipio foram recentemente revisitadas, e um
novo documento foi elaborado e apresentado no segundo semestre de 2024 com a participacao
dos docentes, coordenadores pedagdgicos e gestores da EJA nos grupos de trabalho, muitos
deles integrantes da comunidade escolar do nosso lécus de pesquisa, sob a mediacdo de um
grande grupo de consultoria responsavel por sua sistematizacdo. O documento curricular em
questdo ja reflete uma aproximacdo com a histéria do municipio, na medida em que traz os
elementos culturais tipicos da ancestralidade que compdem os povos tradicionais, primeiros
habitantes do territério onde hoje se situa 0 municipio de Camagari; discute as relacdes
étnico-raciais, conforme previsto na Lei n°® 10.639/03 e na Lei n° 11.645/08 e; sinaliza para as
dimensGes do trabalho e historias de vida dos seus estudantes.

O documento apregoa que toda construcdo de saberes deve considerar as relagdes
interpessoais que materializam as entradas maltiplas do contexto complexo e valorizam o
pensar coletivo como base em conhecimentos, experiéncias, culturas e identidades em rede
como um ato historico dos sujeitos sociais, concretizando-se nas experiéncias sobre o
Curriculo (Camagari, 2024).

Os estudantes da EJA sdo compreendidos como autores de uma multiplicidade de
conhecimentos: homens e mulheres em diferentes alturas da vida capazes de ressignificar as
vivéncias escolares, bem como as proprias historias de vida, de modo que as préaticas
pedagdgicas devem corroborar a ideia de sujeitos e direitos e autores de multiplos saberes
(Camacari, 2024 p.19).

Bernstein (1988 apud Sacristan, 2013) apresenta o curriculo enquanto uma
composicdo de todos os elementos que constituem a rotina escolar, desde os conteddos
historicamente validados até os processos de acolhimento dos estudantes e todas as praticas
desenvolvidas nas unidades escolares que trazem em si aspectos (des)humanizantes
atravessados pelas concep¢des de educacdo, conhecimento e sociedade das instituicdes.

Paiva (2006) pontua que a Educacdo de Jovens e Adultos e suas rotinas estdo para
além dos atos e concepcdes de curriculo; sugere que a EJA se constitui nas rotinas de sala de
aula mediadas pelas estruturas curriculares e também pelas relacdes docentes-discentes,
discentes-discentes. Esse movimento de dialogicidade entre os multiplos individuos e seus
saberes, historias e trajetorias de vida enriquecem as aprendizagens e trazem a possibilidade
de um fazer pedagdgico colaborativo.

Em Paulo Freire (1989) encontramos a afirmacdo de que a “leitura do mundo precede
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a leitura da palavra”, uma premissa que coaduna com fazeres pedagdgicos interpelados pelos
conhecimentos prévios e por toda bagagem cultural trazida juntamente com as histérias de
vida dos estudantes. Assim, compreendemos que 0 apoio na realidade vivida pelos discentes é
a base para qualquer construgdo de conhecimento e pode servir como ponto de partida para
uma relagdo mais amorosa com o0 processo de escolarizagdo — algumas vezes atravessado por
muitas adversidades —, resgatando a beleza e a poténcia presentes nas trajetorias individuais,
fazendo emergir, nesse cenario, o protagonismo nas aprendizagens.

Desse lugar de compreensdo do curriculo, enquanto uma ferramenta
reguladora/mediadora nas dinamicas escolares, fazemos nosso recorte de intervencdo, ao
sugerir uma aplicabilidade dos conhecimentos formais dispostos nos documentos norteadores
de rede e de todo arcabouco disponivel a partir dos dons dos estudantes. Vislumbramos a
possibilidade de uma aproximacao dos contetdos dispostos a partir do olhar dos especialistas
em educacdo com 0s conhecimentos ancestrais trazidos pelos discentes, oportunizando sua
valorizagéo e visibilidade, sempre como um enriquecimento de aprendizagens e producao de
novas conexdes e conhecimentos.

Partindo desse cenério, o presente estudo se coloca como uma espécie de mergulho no
universo da Educacdo de Jovens e Adultos, tal como € desenvolvida na Escola Municipal
Alberto Ferreira Brandao, situada no Bairro da Gleba H, no municipio de Camacari, Regido
Metropolitana de Salvador, Bahia, sob a perspectiva de uma composicdo didatica préatica que
pressupde uma certa subversdo da aplicabilidade curricular, partindo das leituras de mundo
dos estudantes da EJA e seus dons para a possibilidade de rotinas pedagogicas dialdgicas e

enriquecedoras.

2.1 AEJA NA ESCOLA ALBERTO BRANDAO

Nosso lécus de pesquisa esta situado na regido central do bairro: a Escola Municipal
Alberto Ferreira Branddo, cujo nome representa uma homenagem a um lider comunitario
local e fundador do embrido do que mais tarde se tornaria o Bairro da Gleba H e adjacéncias,
por sua contribuicdo ao municipio, com seus servicos prestados em projetos sociais. A
Unidade Escolar iniciou seu funcionamento em novembro de 2002 com a realizacdo de
matricula, porém, foi inaugurada oficialmente em 19 de mar¢o de 2003, atendendo as

solicitagfes da comunidade local e em virtude da constatacdo do grande deslocamento dos
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estudantes dessa localidade para as escolas vizinhas. O crescimento populacional do bairro
sinalizava para a necessidade de infraestrutura minima, visando ao bem-estar dos seus

moradores.

Figura 2 — Localizagéo da Escola Municipal Alberto Ferreira Brandéo
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Considerada de pequeno porte, a escola, inicialmente, estava organizada em 07 salas
de aula, 01 secretaria, 01 sala de reunido, 01 sala de mimedgrafo, 01 sala de arquivo, 01 sala
de deposito, 04 banheiros e 01 cozinha. Nos primeiros anos de funcionamento, ja atendia nos
trés turnos (matutino, vespertino e noturno), abrangendo um total de 650 alunos, oferecendo
acesso ao Ensino Fundamental da 12 a 72 série. Em janeiro de 2005, a escola foi ampliada,
tendo entdo 09 salas de aula, 01 espaco para biblioteca, 01 sala de direcdo, 01 sala de
professores, 01 secretaria, 01 depdsito, 04 banheiros, 01 sala de informatica, 01 refeitério, 01
quadra e patio.

Na atualidade, a configuracdo da escola se mantém e segue atendendo a um total de
685 alunos distribuidos nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno).

Os estudantes da Educacgéo de Jovens e Adultos do Alberto Branddo — os protagonistas
do nosso estudo — , sdo compostos por 105 individuos que estdo distribuidos em 03 (trés)
turmas: 01 (uma) multisseriada; Eixos 1,2 e 3 que comportam os estudantes dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e Alfabetizagdo, composta por 25 (vinte e cinco) pessoas; 01 (um)
Eixo 4 (quatro) que corresponde aos 6° e 7° (sexto e sétimo ) anos do Ensino Fundamental,
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com 40 (quarenta) estudantes; por fim, o Eixo 5 (cinco) com 40 (quarenta) estudantes
matriculados, esta por sua vez corresponde aos 8° e 9° (oitavo e nono) anos do Ensino

Fundamental.

Figura 3 — Fachada atual da Escola Municipal Alberto Ferreira Branddo

Fonte: Google Maps, 2024.

Conforme descrito no corpo do Projeto Politico Pedag6gico (PPP) da Escola
Municipal Alberto Ferreira Branddo, a Educacdo de Jovens e Adultos funciona no turno
noturno, abrangendo alunos que acessaram 0s estudos regulares no periodo considerado ideal.
Assim, a Unidade Escolar oferta desde a Alfabetizacdo até o 9° (nono) ano do Ensino
Fundamental, conforme portaria de matricula vigente. A modalidade de ensino oferecido a
essa clientela, nessa Unidade Escolar, segue o padrdo do municipio através dos cursos de
Tempo de Formacéo.

O Tempo de Formagéo funciona em regime anual, em que o aluno cursa as disciplinas
oferecidas durante todos os dias da semana e em aulas presenciais. Equivale aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, tem duracdo de trés anos letivos e esta subdividido em Eixos: O Eixo
| abrange os alunos da alfabetizacdo e esta agregado ao Programa Brasil Alfabetizado ou
Projeto Alfabetiza Camacari; O Eixo Il envolve os alunos do 1° ao 3° ano e o Eixo Ill, os
alunos dos 4° e 5° anos.

O Tempo de Formacéo Il equivale aos Anos Finais do Ensino Fundamental, tem
duracdo de dois anos letivos e também esta organizado em Eixos: o Eixo IV atende aos alunos

dos 6° e 7° anos, e 0 Eixo V, que é voltado para os alunos dos 8° e 9° anos.
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3. CAMINHADA METODOLOGICA

A bussola... 0o mapa

O sinal... a acolhida

Quem ndo encontra um caminho

Pra chamar de seu na vida

T4 perdido na jornada... inclusive da pesquisa

(Rildes Lobo)

A jornada metodoldgica que nos propomos a trilhar para concretizacdo dos objetivos
esbocados, bem como para trazer respostas a indagacdo que mobiliza todo esfor¢o de
pesquisa, encontra seu primeiro ponto de ancoragem nas reflexdes de Thiollent (2011 p. 32),
quando este afirma que a metodologia pode ser compreendida como conhecimento geral e
habilidade que s&o necessarios ao pesquisador, para se orientar no processo de investigacao,
tomar decisdes oportunas, selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados. Ainda
segundo esse autor, associado a pratica de pesquisa, 0 estudo da metodologia exerce uma
importante funcdo pedagogica na perspectiva do instrumental necessario para a pesquisa
cientifica. A compreensdo do fendmeno estudado se pauta ainda em caracteristicas basilares

da abordagem qualitativa, segundo Yin (2016):

Estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢cfes de vida real;
Representar opinides e perspectivas das pessoas [...];

Abranger as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem,;
Contribuir sobre conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar
a expllcar 0 comportamento social e humano;

5. Esforgar-se para usar maltiplas fontes de evidéncias|...] (Yin, 2016,

p.7).

rPowpE

Tais pressupostos justificam a pesquisa, a partir de situacdes que ocorrem no contexto
de vida real dos participantes, especificamente no contexto da EJA, e como este pode se
tornar mais rico e produtivo, quando os dons dos seus estudantes se transformam em
instrumentos de mediacdo de novas aprendizagens.

Ao relatar as vivéncias proporcionadas pelo corpo docente da Escola Municipal
Alberto Brandao, serdo estabelecidas conexdes entre o cendrio atual da EJA no municipio de
Camacari e as praticas pedagogicas desenvolvidas na Unidade Escolar, a fim de indagar

acerca dos impactos positivos de acdes de letramento e escolarizagcdo em EJA que tenham
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como ponto de partida os conhecimentos prévios dos seus estudantes. Estabelecamos como
bussola a seguinte problematica: de que forma a¢des pedagdgicas que tomem como ponto de
partida os dons dos estudantes da EJA podem repercutir nas suas aprendizagens escolares de
forma significativa?

Pereira (2019, p. 21) nos traz o entendimento de que a pesquisa € um dos caminhos
que permitem superar 0 senso comum. Tomando esse pensamento como um dos balizadores
da nossa acdo, reconhecemos como concepcdo de metodologia o caminho que todo
conhecimento precisa trilhar, para que sua validade e cientificidade sejam comprovadas a
partir de um conjunto de técnicas historica e socialmente referendadas, ndo perdendo de vista
0s atravessamentos epistemoldgicos dos pesquisadores.

Analisando a partir dessa Otica, 0 estudo ora desenvolvido se coloca como uma
possibilidade de reelaboracdo dos conhecimentos curriculares ofertados na escola em EJA, a
partir dos dons dos estudantes e de todo o arcabouco teorico disponivel nessa seara, pensando
na transformacdo de préaticas e, por consequéncia, em transformacdo de aprendizagens,
resgate de autoestima e fortalecimento de identidades. Toda a trajetoria metodoldgica
empreendida na dindmica da pesquisa revela-se, engquanto instrumentos, para imprimir
credibilidade e todo o carater cientifico que o conhecimento inicialmente intuitivo pode
assumir.

Minayo (2001) afirma que a pesquisa alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente
a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e acéo.

Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica. As questdes da investigacao
estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas. Sédo frutos de determinada insercdo no real, nele encontrando
suas razdes e seus objetivos. Toda investigacdo se inicia por um problema
com uma questdo, com uma ddvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criagdo de
novos referenciais. Esse conhecimento anterior, construido por outros
estudiosos e que langcam luz sobre a questdo de nossa pesquisa, & chamado
teoria. A palavra teoria tem origem no verbo grego "theorein", cujo
significado é "ver". A associacdo entre "ver" e "saber" é uma das bases da
ciéncia ocidental. A teoria é construida para explicar ou compreender um
fendmeno, um processo ou um conjunto de fenbmenos e processos. Este
conjunto citado constitui o dominio empirico da teoria, pois esta tem sempre
um carater abstrato (Minayo, 2001, p.17).

Isso posto, 0 presente estudo toma como lastro a estratégia qualitativa de pesquisa,
pois alinha-se com as analises de Minayo (2001, p. 21-22), quando esta faz referéncia a

pesquisa qualitativa, como sendo aquela que responde a questfes singulares que se vinculam
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com o universo de significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, assim
correspondendo a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos.

A escolha por essa abordagem se justifica na premissa de que a fonte dos dados da
pesquisa qualitativa é o ambiente natural dos participantes do estudo, suas histérias de vida e
0 pesquisador o instrumento fundamental e, por considerar 0 objeto de pesquisa a relagéo de
uma proposta pedagdgica alicercada na partilha do que chamamos dons dos estudantes da
EJA, relacionada aos dados de desempenho e permanéncia no lécus de investigacdo, qual
seja, a Escola Municipal Alberto Ferreira Branddo.

Sob a édtica de Minayo (2012), o primeiro passo para justificar 0 uso da pesquisa
qualitativa é familiarizar-se e conhecer aqueles que a autora chama de termos estruturantes: a

experiéncia, a vivéncia, 0 senso comum e a agao.

O sentido da experiéncia é a compreensdo: 0 ser humano compreende a si
mesmo e ao seu significado no mundo da vida [...]. Ja a vivéncia é produto
da reflexdo pessoal sobre a experiéncia. [...] O senso comum se expressa na
linguagem, nas atitudes e nas condutas e é a base do entendimento humano.
[...] A acdo pode ser definida como o exercicio dos individuos, dos grupos e
das instituicBes para construir suas vidas e os artefatos culturais, a partir das
condicBes que eles encontram na realidade. O conceito de acdo estd
vinculado a nog¢do de liberdade para agir e transformar o mundo (Minayo,
2012, p. 622).

Partindo dessa premissa, Minayo (2012) nos ensina que o verbo principal da pesquisa
qualitativa € compreender — capacidade de escuta e acolhimento entre os pares, “levar em
conta a singularidade do individuo, porque sua subjetividade é uma manifestacdo do viver
total” relacionar as leituras de mundo trazidas para o chdo da escola acolhé-las, reconhecer
suas fragilidades e sobretudo suas poténcias; interpretar — construir pontes entre 0s
conhecimentos intuitivos e aqueles cientificamente validados para a construcao curricular
desejada pois, interpretar € sob esse prisma, elaborar as possibilidades projetadas pelo que é
compreendido” e dialetizar possibilitando a partilha dos diversos saberes e trajetérias
individuais para dialogicamente construir relacBes sélidas entre os pares e para com 0
conhecimento.

Assim, as histdrias dos estudantes da EJA — colaboradores deste estudo — podem sair
da condicdo do apagamento para assumir o espaco de importancia que lhes cabe, ao passo em
que sua partilha vai causando uma espécie de entrelacamento com o conhecimento curricular
formal para o surgimento de uma forma de fazer pedag6gico mais dialégico e democratico.

O segundo passo esta relacionado a delimitacdo do objeto de estudo numa perspectiva
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de questionamento/ indagagéo, que Minayo (2012) chama de sentenca problematizadora para,
por conseguinte, tangencia-lo e teoriz&-lo. Pondera que toda pesquisa pode ser definida como
a busca por respostas as indagacGes que mobilizam os pesquisadores sempre relacionadas a
fontes de conhecimentos cientificos historicamente validados e com o rigor apropriado.
Assim, aqui tomamos como problematizagdo o seguinte questionamento: de que forma agdes
pedagoOgicas que tomem como ponto de partida os dons dos estudantes da EJA podem
repercutir, de forma significativa, nas suas aprendizagens escolares? Nesse proposito,
caminhamos em busca de pistas para o entendimento da relacéo entre os saberes formais e as
leituras de mundo dos estudantes da EJA e em que medida essa dialética pode resultar em
aprendizagens significativas aos envolvidos no processo. Todos os esfor¢cos empreendidos
estdo direcionados para o esclarecimento dessa premissa, a partir da adocdo de técnicas de
pesquisa que entrelacem com os objetivos tracados. Entra em agdo o terceiro passo, que se
trata de delinear as estratégias de campo e vigiar rigorosamente, para que estas nao se
desvinculem do aparato teorico que lastreia a pesquisa, garantindo a fidedignidade entre o
marco tedrico do estudo e sua substancia pratica. Ou seja, todas as estratégias cuidadosamente
selecionadas para a realizacdo do estudo — observacéo, entrevistas semiestruturadas, pesquisa
bibliogréafica, rodas de conversa partilha de dons — devem dialogar com a linha metodoldgica
aqui apontada como norte para o estudo, e sobretudo devem estar intimamente relacionadas a
pergunta motriz, aos objetivos relacionados e a todo o aporte tedrico até entdo apresentado.

No quarto passo, apresenta-se a importancia do olhar analitico do pesquisador para
desenvolver a investigacdo, sua flexibilidade e capacidade de recalcular as rotas no curso das
atividades de campo; afinal o caminhar do pesquisador esta atravessado de humanidade e suas
peculiaridades; as respostas dos colaborados do estudo ndo sdo previsiveis, e € importante
salientar que os objetivos tragados podem ou ndo ser alcan¢ados; no meio do processo existe a
possibilidade de, a partir das observacdes ou das préprias dindmicas de partilha de dons,
surgirem novos objetivos que podem redirecionar muitas acdes até entdo delimitadas. A
producdo das escrevivéncias se deu neste contexto e deverdo compor um padlet? criado e
alimentado pelas autoras para compartilhamento das ricas trajetorias dos estudantes.

O conceito de escrevivéncia, conforme propbe Evaristo (2020), é aqui compreendido
ndo como uma mera acdo contemplativa, mas uma escrita que tem, sim, a observacdo e a
absorcdo da vida, da existéncia, uma busca por se inserir no mundo cada um com sua historia,

com suas vidas, que o0 mundo desconsidera. Ndo se constitui para a abstracdo do mundo, mas

2 Mural virtual que permite a interacdo entre escritores/autores e leitores.
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sim para a existéncia, para 0 mundo-vida. Um mundo no qual buscamos apreender, para que
nele seja possivel auto inscrever-se. Assim, 0s estudantes poderdo, a partir de suas trajetorias
individuais, relatar suas vivéncias em suas comunidades, partilhar seus dons, suas dores e suas
alegrias, registrar suas relagbes com o conhecimento, bem como suas impressdes acerca da
sua trajetoria de escolarizacdo na instituicdo, ndo apenas como uma mera escrita de um
registro, mas para despertar para o acolhimento das historias dos seus pares e toda poténcia
que ali habita.

O quinto passo, sugere a (re)construcdo de um acervo de pesquisa enriquecido por
relatos, registros diversos e aberto a todas as novas informagdes agregadas ao bojo dos
estudos tipicos de uma relacdo de campo ativa e dialdgica. Os registros feitos em diario de
observacdes, das entrevistas, dos momentos de partilha coletiva e do préprio momento de
escrita sdo um verdadeiro bal de memorias, que nos possibilitam voltar aos detalhes desses
momentos para resgatar sutilezas que embelezam o processo de construcdo do trabalho, que
possibilitam detectar, inclusive, 0s possiveis equivocos de interpretacdo que a maturagdo do
pensamento termina por elucidar.

O sexto passo € esse lugar, 0 momento no qual o pesquisador mergulha no universo de
conhecimento até ali tangenciado — marco tedrico, transcricdo de entrevistas e diarios de
bordo, que a autora chama de impregnacdo ou saturacdo —, para organizacdo e melhor
entendimento da dindmica investigativa. Esse passo € desgastante e demanda muita disciplina
e rigor, pois, como a autora muito bem nomeia, causa uma certa contaminagdo da relacéo
entre a pesquisa e 0 pesquisador, um alerta de que precisamos de vigilancia epistemoldgica,
para ndao imprimir o nosso olhar e visdes de mundo nesse momento de transcricdo de
registros.

O sétimo degrau é o momento de uma espécie de “virada de chave” em relacdo a
andlise das informac@es coletadas e de todo referencial tedrico construido, o0 momento em que
todo o material empirico se converte em producdo teorica, balizada na riqueza dos
conhecimentos reelaborados a partir da investigacdo. Aqui o estudo vai se avolumando e
ganhando os contornos esperados, isso porque vai se evidenciando o didlogo entre os autores
gue norteiam as dinamicas da pesquisa e sua empiria.

A reta final da sistematizacdo das ideias, dos dados coletados, das respostas obtidas e
dos produtos obtidos constituem o oitavo, nono e décimo passos, numa retomada da dindmica
da pesquisa, com vistas ao seu enriguecimento e a sua ampliacdo; a revisitacdo as bases
tedricas que constituiram os marcos iniciais de pesquisa; a ampliacdo dos horizontes

metodoldgicos e o estabelecimento de um didlogo entre a pesquisa desenvolvida e 0 mundo,
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sempre numa perspectiva amorosa e bem fundamentada para a producdo de um escrito rico,

fidedigno aos achados e com o rigor metodoldgico adequado.

Para dialogar mais claramente sobre a caminhada metodoldgica trilhada, trazemos

um quadro ilustrativo acerca das etapas de execucdo da pesquisa, baseadas no decalogo

proposto por Minayo (2012):

O-

10-

Quadro 1 — Desenho Empirico da Pesquisa Qualitativa, segundo Minayo (2012)

Passo
Compreensdo da realidade

Delimitacdo do objeto de
estudo

Delineamento das
estratégias de campo
Desenvolvimento da

investigacéo

Construcdo do acervo de
pesquisa
Organizacdo do material
secundario e do material
empirico

Transicdo entre a empiria
e a elaboracéo teorica
Execucdo da interpretagdo
de segunda ordem

Producéo do texto

Garantia dos critérios de
fidedignidade e de validade

Descricéo da Acéo
Refletir acerca da realidade da EJA na unidade escolar em
questdo pensando suas poténcias e fragilidades e, sobretudo,
de que maneira uma acdo pedagdgica poderia trazer impactos
mais relevantes nas aprendizagens dos estudantes, bem como
nas suas trajetorias individuais e coletivas.
Transformar as inquietagdes iniciais em pergunta norteadora,
aquela que chamamos pergunta de pesquisa. Neste estudo
adotamos a seguinte indagacdo: de que forma acgBes
pedagogicas que tomem como ponto de partida os dons dos
estudantes da EJA podem repercutir, de forma significativa,
nas suas aprendizagens escolares?
Delinear, cuidadosamente, em consonancia com a linha
metodologica desejada para a pesquisa, todas as estratégias
para a realizacio do estudo: observacdo, entrevistas
semiestruturadas, pesquisa bibliografica, rodas de conversa
partilha de dons.
Ir ao campo para observacdo das dindmicas escolares, dos
processos formativos docentes, das elaboragdes curriculares e
das relagbes entre os integrantes da comunidade escolar
colaboradores para este estudo.
Reunir os registros construidos, as entrevistas realizadas, as
imagens captadas e todos os documentos escolares acessados.
Transcrever as entrevistas de todas as partilhas de dons, dos
momentos formativos, dos registros diarios; selecionar 0s
textos e documentos a serem complementados e/ou
substituidos;
Construir o texto cientifico a partir de todo referencial teérico
explorado, associado aos dados coletados no passo anterior.
Interpretar os achados, de maneira a enriquecé-los a partir das
falas/ vivéncias dos estudantes e docentes colaboradores da
pesquisa.
Elaborar o texto fisico atravessado pelos relatos dos
colaboradores da pesquisa e pelos conhecimentos cientificos/
metodologicos que lastrearam os estudos desenvolvidos.
Vigiar epistemologicamente, para que o texto apresentado
dialogue de forma clara com os interlocutores; que esteja de
fato alinhado com o desenho metodolégico adotado; que a
analise dos dados seja apresentada de forma a ndo imprimir a
sensagdo de verdade Unica; apresentar as dificuldades,
entraves e contradi¢des enfrentados na realizacdo do estudo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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3.1 APESQUISA APLICADA

Seguindo um encadeamento metodoldgico que permita uma maior aproximacao de
todos o0s aspectos que constituem o escopo deste estudo, encontramos nosso segundo ponto
de ancoragem na Pesquisa Aplicada, conforme conceituado por Pereira (2021):

E uma intervencio objetiva modelar, experimental, prescritiva, na relacio da ciéncia
e tecnologia, criando, organizando e desenvolvendo artefatos materiais, que serdo
aplicados, avaliados e reaplicados ciclicamente numa situacdo concreta, resolvendo
problemas de &mbito organizacional, social, educacional, cultural, profissional. E,
nesse processo, mobiliza e agrega diversos conhecimentos, teorias, a0 mesmo tempo

que produz novos conhecimentos praticos aplicaveis, podendo até refutar teorias
(Pereira, 2021 p.43).

Thiollent (2009 apud Fleury e Werlang 2017, p. 11) aponta que a pesquisa aplicada se
concentra em torno dos problemas presentes nas atividades das instituicdes, organizagdes,
grupos ou atores sociais. Esta empenhada na elaboracdo de diagndsticos, identificacdo de
problemas e busca de solugbes. A pesquisa aplicada possui uma ampla capacidade de gerar
impacto no contexto no qual é desenvolvida, devido as suas caracteristicas de aproximacéo
com a realidade investigada e os individuos colaboradores do estudo. E possivel estabelecer
uma conexao entre a pesquisa aplicada e os fenbmenos pesquisados, na medida em que o
sentido de pesquisar em educacdo se consolida na estreita conexao estabelecida entre os
conceitos explorados e sua repercussdo nos fendmenos estudados. A figura abaixo ilustra
alguns aspectos considerados relevantes acerca da pesquisa aplicada, sob a otica de Fleury e
Werlang (2017), que elucidam suas caracteristicas principais, facilitando o seu entendimento e

aplicabilidade.

Figura 4 — Caracteristicas da Pesquisa Aplicada, segundo Fleury e Werlang (2017).
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A pesquisa aplicada permite ao pesquisador uma maior aproximacdo com o objeto de
sua investigacdo numa perspectiva pratica, a0 passo em que este pode ser integrante do
cenario da pesquisa, sem comprometer o carater cientifico do estudo em decorréncia de todo
rigor metodoldgico empreendido. A realidade / questdo mapeada mobiliza o pesquisador no
sentido de construir as hipoteses a serem comprovadas ou refutadas, a partir de estratégias
metodologicas delineadas para respondé-las.

Tomando como a definicdo de pesquisa aplicada apresentada, hd uma relagdo muito
importante entre essa estratégia de pesquisa e a proposta de estudo que apresentamos, ao
passo em que sugerimos uma mudanca de olhar, no que se refere ao formato curricular
tradicional da EJA — lastreado em conhecimento formais, cientificamente validados, mas que,
por sua vez, ignoram os estudantes e suas trajetdrias individuais e coletivas —, para investigar
uma possibilidade de construcdo de curriculo que se disponha, a partir dos estudantes, para o
conhecimento formal, numa perspectiva dialégica e democratica de educacdo, que promove
visibilidade aos alunos e valoriza suas potencialidades.

Thiollent (2011, p. 50) adverte a respeito da definicdo do real alcance da proposta
transformadora associada a pesquisa. Segundo seu posicionamento, é necessario esclarecer, de
modo cuidadoso, as possiveis inter-relagdes entre grupos e individuos, instituicdes
intermediarias e sociedade global. No seio da pesquisa devem estar contempladas agdes

estratégicas que incluam a consolidacdo dos objetivos tragados e/ou a superagdo de obstaculos
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que se disponham no curso das investigacoes.

O desenho metodoldgico aqui adotado dialoga com a possibilidade de uma producao
de conhecimento a ser apresentado em outros espacos de Educagdo de Jovens e Adultos, na
perspectiva da partilha de saberes para a constru¢do de um curriculo pautado na diversidade
humana que constitui os seus estudantes, do mesmo modo que compreendemos a funcéo
politica da pesquisa aplicada e sua implicacdo com o tipo de acdo proposta e os atores
considerados. 1sso posto, a investigacdo esta valorativamente inserida numa politica de
transformacgdo, buscando entender como esta pode colocar-se a servico dos diversos

organismos sociais, inclusive daqueles sujeitos menorizados.

3.2 AS TRAMAS DA PESQUISA

A pesquisa em questdo tem como foco de discussdo a partilha de dons, enquanto
elemento fomentador de um curriculo mais dialégico com os estudantes da EJA, por meio da
abordagem da pesquisa aplicada, pois, segundo Pereira (2019, p. 18), ndo € possivel separar a
pratica pedagdgica da pratica de pesquisa, porque inexoravelmente a primeira se alimenta da
segunda, no sentido da producédo de conhecimentos pertencentes a pedagogia como ciéncia do
fazer educativo.

Dessa forma, 0 objetivo da pesquisa € ressignificar a pratica educativa, para que esta
cumpra sua funcao social a contento, dentro do contexto e das aspiracdes dos estudantes e
docentes da Educacdo de Jovens e Adultos. Conforme observa Pereira (2019, p. 21), €
possibilitar o abandono do senso comum existente em muitas praticas educativas, permitindo
que cheguem ao bom senso ou que desenvolvam uma consciéncia filosofica construida a
partir da critica e da praxis transformadora.

A pesquisa aplicada, como o proprio nome sugere, agrega aos estudos um carater de
movimento, de transformacdo préatica; especialmente quando permite ao pesquisador
caminhar com seus colaboradores de investigacdo numa perspectiva dialogada de construcao
de conhecimento que responda as indagacdes e/ou transmute problematicas. Abre espaco para
a polissemia das pessoas na discussdo do problema, requer do pesquisador ser mais que um
especialista. Por meio da abertura concreta sobre a vida social, politica, afetiva, imaginaria e
espiritual, ela faz um convite para que ele seja verdadeiramente, e talvez, tdo simplesmente,
um ser humano, e defende que o pesquisador desempenha, entdo, seu papel profissional huma
dialética que articula constantemente a implicacdo e o distanciamento, a afetividade e a

racionalidade, o simbdlico e o imaginério, a autoformacdo e a heteroformacéo, a ciéncia e a
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arte (Barbier, 2007, p.15- 18).

Pensando na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos, em estudar seus
fenbmenos e buscar possibilidades de intervencGes possiveis, realizaveis com as pessoas da
EJA, constitui-se um traco marcante implicito a pesquisa aplicada. 1sso porque ela nos
permite investigar os eventos presentes em nossa pratica, de forma critica e transformadora, a
fim de fomentar uma construcdo viva do inicio até depois da finalizacdo da pesquisa e
potencializar a transformacdo da realidade investigada, a partir da participacdo dialdgica de
todos os envolvidos e o pesquisador, que também € participante.

Assim, delineamos uma silhueta metodoldgica que pudesse organizar a investigacao,
com a pretensdo de privilegiar: o diagndstico, levantando as potencialidades e fragilidades da
unidade escolar, a partir dos dados de desempenho oficiais da Unidade Escolar e seus
documentos oficiais; a apresentacdo da pesquisa para a comunidade escolar; 0s encontros
formativos com o corpo docente, que ocorreram em dois momentos — 0 primeiro, para a
escuta acerca de suas vivéncias em EJA e apresentacdo detalhada da proposta, e o segundo,
para apresentacdo das possibilidades de reorientacdo de suas construgdes pedagdgicas a partir
da partilhas dos saberes, os dons; os momentos de escuta dos estudantes, em quantidade
suficiente para a coleta de um quantitativo razoavel de vivéncias; a analise das sugestfes e
encaminhamentos ap0s os momentos de didlogo; a apresentacdo da roda de conversa de
devolucdo sobre a analise dos resultados; a aplicacdo dos formularios com professores; a
realizacdo das entrevistas com os estudantes matriculados; a pesquisa bibliogréafica; a coleta
de dados; a elaboracdo da primeira versao da pesquisa; a apresentacdo da proposta elaborada
para 0s membros da escola e colaboradores da pesquisa; a execucdo do plano de acdo
delineado; a analise dos resultados e; a apresentacdo dos achados da pesquisa para a

comunidade escolar.

3.2.2 Os integrantes da pesquisa

Para fins de mapeamento dos perfis e das historias de vida dos estudantes, em uma
primeira aproximacdo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os estudantes e 0s
docentes, seguido por momentos de partilha de vivéncias dos estudantes e dos docentes sobre
seus dons, o que nos possibilitou a construcdo da silhueta do coletivo de colaboradores da
pesquisa: os estudantes atendidos pela Unidade Escolar sdo oriundos das camadas populares,
com renda aproximada de um salario minimo, cujas trajetérias de escolarizacdo foram

interrompidas pela necessidade de ajudar no sustento da familia (85%) ou pela total falta de
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acesso a educacdo formal perto dos locais onde residiam (15%). S&o sujeitos
predominantemente negros ou pardos (72%). Muitos estdo no subemprego, ou na propria
informalidade. A despeito da influéncia dos povos origindrios na formacdo da cidade de
Camacari, ndo houve nenhuma autodeclaracdo de origem indigena. Cabe enfatizar que a
maioria dos estudantes é composta de imigrantes de outras regides da Bahia e do Nordeste.

Todos os estudantes sdo moradores do bairro ou de comunidades circunvizinhas; sobre
a autoidentificacdo de género, 60% dos estudantes da Unidade Escolar em EJA se declaram
do género feminino, seguidoras de religido protestante e trabalhadoras do mercado informal,
nesse universo de mulheres, 50% sdo maes solo. Os outros 40% que compdem 0 corpo
discente é composto por individuos que se declaram do género masculino, a metade é formada
de operéarios da construcdo civil e a outra parte é de trabalhador informal ambulante; 1/3
desses estudantes se declara praticante de religido de matriz africana e os demais de religido
protestante. Ndo apareceram no estudo educandos de outras designacdes religiosas.

Quanto aos segmentos na EJA, os sujeitos da pesquisa estdo delineados da seguinte
forma: 30 estudantes: 10 da turma multisseriada de EJA I, 11 e 111, 10 estudantes da EJA IV e
10 Estudantes da EJA V e; 10 docentes que atuam nas classes da EJA em disciplinas diversas.
Os educadores sdo docentes das classes da EJA I, 11, Il e IV e V. Entre os docentes estdo 6
(seis) licenciados que atendem aos Eixos 4 e 5: uma professora de Lingua Portuguesa,
licenciada em Letras Vernaculas; um professor de Matematica, licenciado e especialista em
docéncia do mesmo componente; uma Professora de Ciéncias, com doutorado em Educacao
Ambiental; um professor de Historia, Filosofia e Geografia, licenciado em Histdria; uma
professora de Introducdo ao Mundo do Trabalho e Arte (IMT), licenciada em Artes Plasticas;
um professor de Inglés, especialista em docéncia da Lingua Inglesa e; duas Pedagogas que
lecionam na turma multisseriada Eixo | e 1l e I1l. Ressaltamos que a pesquisa teve também a
participacdo da dupla gestora que atua na EJA. Quanto a distribuicdo de géneros dos sujeitos
envolvidos, é predominantemente feminina, cuja faixa de idade estd compreendida a partir de
16 anos de idade até 67 anos, distribuidos, para melhor entendimento, em faixas com intervalo

de 10 (dez) anos, conforme ilustra o grafico a seguir:

Gréfico 1- Composicdo etéria e de género dos integrantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Para a distribuicdo dos integrantes deste estudo, de acordo com seus dons
apresentados, optamos por nomina-los como pedras preciosas tipicamente brasileiras,
agrupadas de acordo com a escolha do proprio individuo participante do estudo: seréo
apresentados nos momentos de escuta e acolhimento a imagem e a descri¢cdo de cada pedra,
para que cada integrante selecione aquela cuja apresentacdo mais chamar a atengdo. 1sso
posto, os dons serdo categorizados em trés grandes grupos, levando em consideracdo a
aproximacao destes em trés grandes categorias®: os dons de partilha — aqueles relacionados a
oralidade, compartilhamento de informagdes e conhecimentos relacionados ao bem viver, a
religiosidade e a organizacdo social; os dons artisticos culturais — relacionados as habilidades
com trabalhos manuais, culinéria e arte em geral e; os dons afins — aqueles que contemplam
caracteristicas tipicas da pos-modernidade, como aqueles relacionados as novas tecnologias.
O diagrama grafico a seguir detalha a composi¢cdo dos dons mapeados, com o percentual de

apresentacdo de cada um, tomando como referéncia o agrupamento adotado.

Gréfico 2 — Composicdo de Dons

3 Categorias elencadas pela pesquisadora a partir das caracteristicas representadas nos dons apresentados pelos
estudantes colaboradores do estudo e pelas caracteristicas que 0s aproximavam.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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O quadro a seguir apresenta uma outra abordagem acerca da composi¢cdo dos

participantes da pesquisa, numa perspectiva mais ampliada, ja contemplando as variaveis de

idade, género e caracteristica, reconhecida pelos individuos como seu principal dom a ser

partilhado. Nao podemos perder de vista que a selecdo dos dons apresentados se refere a uma

caracteristica ou habilidade de cada estudante e que sera explorada neste estudo, para fins de

contemplacdo da pergunta motriz da pesquisa, um recorte em meio a aspectos multifacetados

e polissémicos inerente a condicdo humana.

Quadro 2 - Mapeamento de Dons — Pedras Preciosas Brasileiras

Dons Nome* Idade | Género Dom
Aduléria 44 Fem | Artesanato com capim dourado
Q .® Agata 51 Fem | Pintura em tecido
g = g Alexandrita 45 Masc | Desenho
&) g = Citrino 16 Fem | Maquiagem e autocuidado
© © | Diamante 44 Fem | Manicure e arte em unhas de gel
Andaluzita 33 Fem | Doces e compotas
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Barita 59 Fem | Arte com sementes
Cassiterita 54 Fem | Bolos confeitados
Copal 51 Fem | Cozinha ancestral
Esmeralda 18 Masc | Acabamento de ambientes
Hematita 67 Fem | Poesia e cordel
Jade 22 Fem | Organizacdo de ambientes e
decoragéo
Olho de gato 35 Fem | Danca e expressdo corporal
Opala de fogo 63 Masc | Construcéo e projetos
Jaspe 17 Masc | Capoeira
Quartzo rosa 36 Masc | Danca de rua
Rubi 44 Fem | Doces finos
Rutilo 51 Fem | Arte com reciclaveis
Topazio 46 Fem | Tortas e salgados
Opala de fogo 63 Masc | Construcéo e projetos
Obsidiana 51 Fem | Escuta e acolhimento
© Ametista 24 Fem | Escuta e acolhimento
.ﬁ Agua marinha 44 Fem | Lider religiosa pentecostal
& Onix 31 Fem | Palavras de incentivo e acolhimento
?,; Crisolita 42 Masc | Lideranca religiosa de matriz
S africana
5 Turmalina 62 Fem | Lider comunitaria
o Turquesa 55 Fem | Vendas
Verdelita 19 Fem | Resiliéncia
Zircao 27 Fem | Mobilizacdo e lideranca
o Quartzo azul 16 Masc | Moda e estilo (influencer)
g Pirita 16 Masc | Internet e jogos em geral
o
&

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A construcdo das narrativas se fez dialdgica, a medida que os educadores e educandos
contribuiram individual e coletivamente para a discussdo. Informamos também a insercdo da
pesquisadora como participante da pesquisa, por atuar na referida escola ha sete (07) anos nas
classes da EJA, no referido espaco da pesquisa, 0 que provocou a motivacdo para empreender
0 percurso investigativo. Importante deixar em evidéncia a participacdo, mantida a partir do

distanciamento do objeto enquanto pesquisadora.

3.2.3 Os instrumentos de partilha

O primeiro passo desta investigacdo se constituiu de um momento de didlogo com o
corpo gestor da Unidade Escolar, para fins de apresentacdo da tematica de pesquisa, bem

como do aceite visando nosso acesso aos documentos oficiais, como Projeto Politico
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Pedagdgico, arquivos de desempenho escolar para composi¢cdo da silhueta que caracteriza a
comunidade escolar e suas especificidades. I1sso posto, baseado nos estudos de Moura e Lima
(2014), os encontros formativos com o corpo docente deverdo ter carater de roda de conversa,

porque:

(...) quando utilizadas como instrumento de pesquisa, uma conversa em um
ambiente propicio para o didlogo, em que todos possam se sentir a vontade
para partilhar e escutar, de modo que o falado, o conversado seja relevante
para 0 grupo e suscite, inclusive, a atengdo na escuta. Nas rodas de conversa,
o didlogo é um momento singular de partilha, porque pressupde um
exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores, e 0s
momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala. As colocacGes de
cada participante sdo construidas por meio da interagdo com o outro, seja
para complementar, discordar, seja para concordar com a fala imediatamente
anterior. Conversar, nessa acep¢do, significa compreender com mais
profundidade, refletir mais e ponderar, no sentido de compartilhar (Moura;
Lima, 2014, p. 100).

A posteriori, quando apresentada a proposta balizada nos dialogos iniciais, 0 mergulho
nas bases teoricas assumira o escopo do trabalho, de forma a reunir informacdes suficientes
para a construcdo dos momentos seguintes de dialogo com os docentes, bem como de partilha
de Dons com os estudantes. Macedo (2006) denomina esse movimento de busca tedrica como
“recurso significativo” e reitera sua relevancia para desvelar novos aspectos da pesquisa ou
aprofunda-los.

Nesta investigacdo, utilizam-se também entrevistas com os estudantes da Unidade
Escolar, com fins de levantamento de informacdes acerca dos seus perfis, para além dos dados
censitarios convencionais, usualmente levantados na ocasido da matricula regular. A
entrevista semiestruturada, instrumento desta pesquisa, foi pensada por suas caracteristicas
que possibilitam a imersdo, por meio das falas, de questdes capazes de manifestar a riqueza da
diversidade das experiéncias e vivéncias dos entrevistados, assim como buscar informacdes
necessarias para as outras rodas de conversa que garantem o andamento da pesquisa.

De acordo com a acepcdo de Ornellas (2011), a entrevista semiestruturada estabelece
presumivelmente dois principios: o didlogo e a liberdade, porque na conversa guiada entre 0s
envolvidos, ambos tém a liberdade de falar sobre outros assuntos sem sair do tema geral. Um
dos aspectos mais fundantes da entrevista € a interacdo, a mediacdo, devendo haver um clima
de reciprocidade entre quem pergunta e quem responde, principalmente quando o tipo de
entrevista ndo é totalmente estruturada. Faz-se necessario, portanto, ao entrevistador propiciar
um laco de acolhimento e dialogo, até pelo fato de a entrevista captar, de imediato, a fala

desejada ou ndo desejada (Ornellas, 2011, p. 58).
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Sob a oOtica de Rudio (1986), a producdo de dados é também proveniente da
observacéo, baseadas nos registros e informacgdes dos dados obtidos pelo pesquisador, numa
perspectiva da intelectualidade orgéanica gramsciana, segundo a qual sdo orgénicos o0s
intelectuais que, além de especialistas na sua profissdo, que os vincula profundamente ao
modo de producdo do seu tempo, elaboram uma concepgdo ético-politica que os habilita a
exercer funcdes culturais, educativas e organizativas, para assegurar a hegemonia social e o
dominio estatal da classe que representam (Gramsci, 1975, p. 1.518). Conscientes de seus
vinculos de classe, manifestam sua atividade intelectual de diversas formas: no trabalho,
como técnicos e especialistas dos conhecimentos mais avangados; no interior da sociedade
civil, para construir o consenso em torno do projeto da classe que defendem e; na sociedade
politica, para garantir as fungdes juridico-administrativas e a manutengdo do poder do seu
grupo social.

Os momentos de escuta aconteceram por meio de dialogos realizados em momentos
individuais e coletivamente, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa na Unidade Escolar.
Inicialmente, foi explicada a proposta a cada participante, focando principalmente na proposta
da intervencdo em relacdo ao planejamento das acdes pedagdgicas em EJA, com o desejo de
estreitar os lacos entre corpo docente e estudantes, na perspectiva da partilha de suas leituras
de mundo. Também foi exposta a proposi¢do de contribuicdo do docente através da pesquisa,
para o fortalecimento e ampliacdo da EJA. No segundo momento, foram aplicadas estratégias
na modalidade da pesquisa qualitativa, utilizando-se conversas informais individuais e em
grupo para coleta de sugestdes, ideias e temas apontados pelos docentes. Na sequéncia, houve
a aplicacdo de formularios semiestruturados; conversas individuais e em grupo e; elaboracéo
de materiais impressos e das escritas escreviventes dos estudantes participantes.

Assim, inicialmente, ocorreram conversas informais — individuais e coletivas — com o
propdsito de saber 0s anseios e desejos dos professores em relagdo a pesquisa; a coleta de
dados ocorreu por meio de formularios semiestruturados, com o objetivo de definir as
estratégias da pesquisa aplicada; em seguida, realizaram-se a coleta, a analise dos dados e a
selecdo das histérias de vida compartilhadas, ao que designamos de Partilha de Dons,
lastreados nos ideais freireanos, a partir de uma educacdo emancipatoria; procedeu-se a
apresentacdo do projeto de pesquisa para toda a comunidade escolar, seus objetivos e etapas,
deixando em evidéncia que a pesquisa seria realizada com a participacdo de todos numa
proposta dialdgica. No terceiro momento, realizamos as rodas de conversa — Partilha de Dons
—, momentos nos quais os estudantes compartilharam talentos, histérias de vida que servirdo

de tema gerador para a tessitura do desenho curricular explorado na unidade e deverdo ter
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A andlise de dados se deu de forma continua, por intermédio dos registros diérios, de

momentos de partilha realizados e demais atividades. Dessa forma, produzimos e colhemos os

dados também no momento e no processo da aplicabilidade da pesquisa; no quarto momento,

analisamos os dados e os resultados obtidos nos momentos de partilha e nos momentos

formativos, além dos ACs com os docentes no curso do semestre letivo. O quadro seguinte

demonstra o encadeamento das agdes estruturadas para o andamento da pesquisa, conforme

seu desenvolvimento sequencial, seus objetivos respectivos e uma breve descricéo:

Quadro 3 — Detalhamento das ac¢Ges da pesquisa

Acéo

Objetivo

Descricao

Apresentacdo da
pesquisa

Sensibilizar a

comunidade escolar para

a proposta de
investigacéo.

Estudantes e docentes reunidos no patio da
escola dispostos em formagdes semicirculares
para ouvir a apresentacdo da proposta de
pesquisa apresentada em slides; a aplicacdo da
dindmica de sensibilizagdo “Pegue um pouco de
mim e deixe um pouco de si’*; seguida de
momento de dialogos acerca de impressdes,
expectativas e anseios.

Diagnostico da
realidade da Unidade
Escolar em EJA

Detalhar as atividades
pedagdgicas
desenvolvidas na EJA
da Unidade Escolar.

Marco inicial da pesquisa. A partir do acesso aos
documentos pedagdgicos que regem a escola
(PPP, regimento interno, Diretrizes curriculares,
planejamentos pedagdgicos, Atas e relatorios
pedagdgicos) e observacao das rotinas de sala de
aula buscamos uma aproximagdo com o lécus da
pesquisa.

Realizacdo das
Entrevistas

Tracar o perfil da
comunidade escolar.

Parte do marco inicial da pesquisa, permite a
pesquisadora explorar caracteristicas
apresentadas pelos estudantes para desenhar o
perfil dos discentes participantes do estudo, e
identificar os dons por eles.

Construgéo da
Proposta de
Investigacao

Sistematizar os

elementos elencados
para composicao do
projeto de pesquisa.

Trata-se da composicdo do projeto de pesquisa a
partir dos dados coletados e de toda busca tedrica
desenvolvida.

Construgdo do Plano
de Acéo

Sistematizar as a¢0es a
serem desenvolvidas na
escola.

Elaboracdo de uma espécie de itinerario das
acOes a serem desenvolvidas junto ao corpo
docente e discente. A materializacdo das
consideragdes apresentadas no referencial

4 Atividade disponivel nos apéndices.
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metodoldgico do estudo em forma de agdes
pedagbgicas desenvolvidas nas rotinas da EJA da
escola. Esse momento se da com a participacdo
do corpo docente, haja visto que contempla
intervencdes diretas nas atividades cotidianas em
sala de aula (desde as partilhas de dons, aos
momentos de observacao e registro das
atividades, até os encontros de formacgéo e
avaliacdo do percurso).

Momentos de Partilha
de Dons

Oportunizar momentos
de partilha de dons entre
0s estudantes e
comunidade escolar.

O coracdo do estudo. Os momentos de partilha
de dons se desenvolvem a partir das entrevistas
realizadas no marco inicial do projeto; seguida
pelo momento da elaboragéo do plano de agéo:
coletivamente — docentes e pesquisadora. Com
periodicidade mensal, deverdo funcionar na
perspectiva das palavras mundo na concepcao
freireana, enquanto conexao entre historias de
vida, dons diversos e o repertorio curricular
formal. A partilha de dons fornece o repertério
de palavras, textos e contextos, para que cada
docente possa conectar o curriculo de cada
componente ao processo de maturacdo de
conhecimentos, inclusive das habilidades de
leitura e escrita.

Producdo das
Escrevivéncias

Transformar em escrita
escrevivente as diversas
trajetorias dos
estudantes.

Os estudantes vao produzindo escritas sobre suas
trajetorias individuais; sdo estimulados a relatar
fatos do seu passado — que podem estar ou nao
relacionados a sua jornada de escolarizagéo;
fatos do seu cotidiano presente, incluindo sua
vivéncia atual; e sua prospeccao para o futuro.

Encontros Formativos
com Docentes

Provocar os docentes a
refletir sobre sua prética
pedagdgica.

Os encontros formativos sao momentos nos quais
os docentes sdo motivados a pensar a forma de
sua condugdo pedagogica, com periodicidade
semanal e duracgdo de 03 (trés) horas na
sequéncia a saber:

1- S&o apresentados & concepgéo freireana
de educacéo;

2- Se apropriam dos referenciais
curriculares do municipio para cada
componente curricular e segmento;

3- Pensam sobre a forma de planejamento
atual;

4- Sao apresentados a sequencias didaticas
pautadas nas palavras mundo;

5- S&o estimulados/ orientados na
construcao de sequencias didaticas a
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partir dos dons selecionados.
6- Awvaliam as acfes desenvolvidas.

Confeccdo do Padlet

Partilhar as experiéncias
escreviventes dos
estudantes no contexto
da pesquisa.

Alimentagdo de um padlet — instrumento
colaborativo que funciona como uma espécie de
mural interativo — alimentado pelos elementos da
pesquisa e pelas Escrevivéncias produzidas pelos
estudantes.

Avaliacdo do
Andamento das Acdes

Monitorar as acoes
desenvolvidas e seu
impacto nas rotinas
escolares.

Com periodicidade bimestral, a dindmica da
avaliacdo das acdes da pesquisa se da partir da
analise dos registros produzidos a partir das
observac0es das rotinas desenvolvidas, das
escutas realizadas nos momentos formativos e
dos dados de desempenho monitorados.

Andalise dos Achados

Apreciar a luz do rigor
cientifico os dados
obtidos a partir das
intervencdes realizadas.

Apreciacéo, sob o rigor da ciéncia, dos
indicadores mapeados com a intencionalidade de
mensurar se respondem aos objetivos delineados
ou apontam para outras possibilidades de
intervencdes pedagdgicas.

Redacéo Final da
Pesquisa

Apresentar 0 percurso
trilhado no curso da
pesquisa, bem como
seus achados.

Construgdo do texto cientifico, que serd
submetido a banca para obtencdo de titulacdo de
mestre em Educacao de Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em sintese, a pesquisa aplicada, neste percurso investigativo, buscou gerar

conhecimento para a aplicacdo pratica e dirigida a solucdo de problemas, buscando atender

aos objetivos previamente definidos, cujo alcance pode acontecer em médio ou em curto

prazo. Ratifica-se que esse tipo de pesquisa envolve também o conhecimento disponivel que

advém de multiplas fontes, tendo em vista a sua utilidade econémica, social e educacional.

No capitulo seguinte, adentramos o objeto do presente estudo — o dom —, buscando

analisar a complexidade do termo e a sua aplicabilidade, enquanto elemento de uma praxis

pedagdgica que humaniza o desenho curricular da Educacdo de Jovens e Adultos, ao

considerar as experiéncias de vida dos sujeitos que integram essa modalidade de ensino.
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4. 0 DOM: REFLEXOES, SENTIDOS E CONCEITOS

Seria tédo bom

Se todo mundo visse seu dom
Deixasse um pouco de si
Levasse um pouco de mim
Seria tédo bom

Olhar para o outro e me ver
O que poderia ser

Um jeito melhor de viver!

(Rildes Lobo)

Para substanciar o conceito de dom, que baliza o cerne deste estudo, buscamos a fonte
da Teoria Social, mais especificamente em Marcel Mauss (1999), e sua teoria do fato social
total, na qual o dom aparece enquanto a base de uma ciéncia moral e humanista, principio que
dialoga de forma muito intima com a proposicdo de rompimento da formatacéo curricular
convencional para uma praxis que lance os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos ao
status de mediadores de aprendizagens, ao passo em que partilham vivéncias e trocam
experiéncias que alimentardo a conducao curricular que Ihes sera ofertada.

Martins (2008), em seu artigo intitulado De Lévi-Strauss a M.A.U.S.S. — Movimento
Antiutilitarista nas Ciéncias Sociais: Itinerarios do dom, nos apresenta 0s estudos do dom
numa perspectiva de abertura a liberdade e a criatividade do sujeito social e, sobretudo, como
fundamento de um novo paradigma. Apresentam-se trés focos de resisténcia contra a ampla
difusdo do conceito de dom no pensamento critico: o primeiro se refere a forte associacdo da
palavra dom com o ideario catdlico tradicional, que se constitui um forte inibidor do seu
entendimento, do ponto de vista da ciéncia, associando-o as ideias de caridade, de virtude
divina e de identificacio do dom com uma concepcdo espiritualista da humanidade. A
segunda dificuldade diz respeito ao reducionismo econdémico e a resisténcia de algumas
escolas individualistas, que ndo reconhecem o dom enquanto categoria socioldgica que
contemple a presenca da dita racionalidade instrumental. O ultimo foco de tensdo esta
relacionado a uma ruptura existente entre antropo6logos estruturalistas e demais cientistas
sociais sobre a teoria de Marcel Mauss, que ocasiona prejuizos em termos de difusdo do dom
como uma teoria do conhecimento extremamente relevante para a critica do pensamento
hegemoénico, o utilitarismo econdmico, o qual perde de vista seu valor pratico para a critica

tedrica, no sentido de repensar o direito, a economia, a politica e a educacéo.
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O ensaio sobre a dadiva nos apresenta 0 dom como uma teoria de reciprocidade plural
e flexivel, que permite revelar a complexidade das relagdes que compdem a teia das agdes
sociais, que favorece resgatar a experiéncia e o valor da acdo intersubjetiva, a articulacdo do
saber comum e o saber cientifico e que, por fim, valoriza o cotidiano sem desprezar as inter-
relagdes entre os planos micro e macro (Mauss, 2007 apud Martins, 2008). O dom se coloca
como um conceito global, atravessado pelas multiplas manifestagdes da existéncia humana,
abarcando as liberdades sociais individuais e coletivas. Assim, pensar 0 dom nos remete a
possibilidade de constituicdo de uma base cientifica que considere, numa perspectiva holistica
do ser, todos os aspectos que constituem as relacGes sociais e que possibilitam sua articulacao
com a solidariedade e com a democracia.

A teoria do dom traz consigo um lastro epistemolégico que evidencia a sua relacdo
com a producdo sociolégica de Durkheim e a parceria deste com Mauss. Martins (2008)
sugere que é possivel situar a teoria do dom no desdobramento final das trés topicas de

Durkheim:

A primeira tem a ver com a compreensdo do fato social numa perspectiva
funcional e histérica, que encontramos na Divisdo do trabalho social; a
segunda, que remete as representacGes coletivas dos fatos sociais, estd
presente em Formas elementares da vida religiosa, que redefine o fato social
a partir das crengas e representacGes coletivas. A terceira apenas esbocada,
mas de grande relevancia, diz respeito ao seu interesse de articular a
discussdo mais geral das representacdes coletivas com a preocupacdo do
pragmatismo de associar as ideias as coisas e a experiéncia, de ligar o
pensamento a vida, o que implica numa critica importante ao racionalismo,
que foi captada por Durkheim (Martins, 2008, p.113).

Os ensaios acerca do dom, sob a OGtica pds-estruturalista, nos permitem avancar no
campo das ciéncias sociais e resgatar o valor da intersubjetividade pela demonstracdo de que
existe uma estreita ligacdo entre dadiva e simbolismo. Assim, cabe a reflexdo acerca da
relacdo entre o simbolo e o dom, enquanto estruturas que dialogam entre si, e nessa espécie de
interacdo dialética se complementam, para que possamos pensar a consolidacdo de uma
ciéncia moral e humanista. Na perspectiva do estudo aqui proposto, podemos relacionar a
teoria do dom com a construcéo curricular escolar formal ofertada aos estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos e oportunizar a interacdo entre esses elementos para que dessa relacdo se
desenhe uma nova silhueta de curriculo que contemple as existéncias dos seus estudantes,
suas leituras de mundo e seus dons como ponto de partida para novas construces de
conhecimentos.

De acordo com Martins (2008), a proposi¢cdo do dom, como base de uma ciéncia moral
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e humanista, explica-se pelo seu reconhecimento como fendmeno de carater relacional e
paradoxal, na medida em que articula diferentes planos do conhecimento, como aqueles
formados pelos pares do objetivo e do subjetivo, do micro e do macro, do profano e do
sagrado, do individual e do social.

Trata-se de um sistema de conhecimento a um s6 tempo, simples e
complexo. Simples, na medida em que busca explicar a realidade,
inicialmente, ndo a partir de estruturas regulamentadas, mas, diversamente, a
partir de um sistema informal, das trocas diretas entre individuos e grupos no
plano da vida cotidiana. Complexo, porque ambiciona ultrapassar o campo
restrito do plano microssociolégico para demonstrar que as regras paradoxais
que delimitam as trocas da vida cotidiana se reproduzem igualmente na
esfera macrossociologica dos sistemas formais, de forma sub-repticia,
certamente, mas decisiva para selar por meio da confianca a validade dos
contratos juridicos e administrativos (Martins, 2008, p. 119-120).

O sistema do dom, mensurado enquanto fato social total, torna-se o fundamento de
uma ciéncia antiutilitarista capaz de proporcionar aos individuos a instrumentalizacdo
necessaria para sua inser¢cdo no mundo, de forma reconhecer suas possibilidades do ponto de
vista individual e coletivo. Sua beleza e robustez encontram-se na sua esséncia paradoxal, que
permitem o entendimento dos fenbmenos sociais enquanto um conjunto de elementos que
dialogam entre si, numa espécie de relacdo dialética: de forma autdbnoma interagem, se
complementam, mas ndo se submetem funcionalmente a uma determinacdo ou convengao
politica, econdbmica ou social qualquer.

O paradigma do dom possui grande relevancia para o entendimento das realidades
escondidas/ disfar¢adas nas relacdes sociais. A partir do simbolismo, vai se evidenciando que
a realidade social e cultural é talhada em meio a interesses e significacbes compartilhadas por
individuos e grupos sociais considerados hegemonicos. Martins (2008) adverte para a
necessidade de uma ruptura com as areas da ciéncia que negam o dom e o0 seu carater
universal, sugerindo que um entendimento do dom, dentro de uma tradicdo teorica
compreensivel, fenomenoldgica e interacionista, € muito importante para situarmos o0s
possiveis caminhos de uma investigacdo. Caso contrario, diante da negacdo do seu carater
cientifico e de amplo alcance, é negado aos individuos o direito do conhecimento dos fatos
sociais como realmente sdo, sendo lancada a eles, sobre os olhos, uma espécie de cortina de
fumaca para manutencao do status quo, e em contrapartida a teoria do dom tem sua relevancia
reduzida e/ou negada.

Cabe salientar que o dom ndo deve ser considerado como uma teoria ingénua,

alicercada num ideério sem fundamento cientifico, ou meramente baseada numa espécie de
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epistemologia cristd. A complexidade da teia das relagfes sociais alicerga a teoria do dom e
constitui uma saida tedrica importante para dar conta da amplitude e da diversidade das
motivacgdes sociais, inclusive aquelas utilitarias, presentes na vida cotidiana.

A seriedade do paradigma do sistema do dom traz uma contribuicdo muito relevante
para repensar as abordagens teoricas e metodoldgicas na sociologia, em diversos campos: do
trabalho, da familia, da religido, da politica e, sobremaneira, da educacdo, contexto do
presente estudo. Ainda segundo Martins (2008), a ideia da sociedade como um fato social
total fabricado a partir de bens simbdlicos e materiais ndo apenas amplia o entendimento da
acdo social, como permite, igualmente, que se transponham mais facilmente as fronteiras
interdisciplinares, tudo em beneficio de um pensamento moral e politico mais ampliado. Na
pratica, esse atravessamento das fronteiras interdisciplinares se processa mediante a
disseminagdo e propagacdo do conhecimento, cabendo-nos questionar a quem interessa o
conhecimento [...] seja a comunidade de pescadores; comunidades rurais; comunidades
indigenas, quilombolas, religiosas, estudantes carentes; instituicbes, universidades,
pesquisadores; empresarios; comerciantes, politicos [...] (Sousa; Carvalho, 2017, p. 266). E
ainda cabe-nos perguntar: Qual conhecimento se busca na EJA? Qual conhecimento se deve
configurar na EJA? Para isso, € importante considerar o fato de que a teoria do dom ¢é
eminentemente relacional, e seu cerne esta intimamente relacionado ao ciclo incessante de
prestacdes e contraprestacdes de bens materiais e simbdlicos.

A variedade de “dons” envolvidos no processo educativo de jovens e adultos se
constitui como um aspecto relevante caracteristico do fazer “trabalho” individual do
estudante, e que corresponde ao conhecimento pratico apreendido que este realiza
cotidianamente, e que, na maioria dos casos, interessa ao coletivo da turma, quando tomado
enquanto tematica geradora para aprendizagem dos contetdos curriculares abordados. Ha uma
caréncia de se pensar e discutir na escola o bindmio ciéncia e trabalho como foco na incluséo
social pelo conhecimento da propria situacdo do coletivo de estudantes da EJA, com vistas a
reflexdo sobre geracdo de renda e sustentabilidade social.

Instaura-se, pois, diante de nds o desafio de compreender tal fenbmeno, para transpor
as possibilidades inscritas nas relacdes sociais existentes nas comunidades em geral, e
inclusive na propria escola, de maneira a fomentar o surgimento de praticas mais equanimes —
ai se situa a partilha de dons —, abertas a novas modalidades de solidariedade e de cooperacéo,
para além dos conhecimentos e atividades curriculares. Isso porque afeta diretamente as
relagbes de poder que delineiam o modelo de sociedade e de escola que ora vivenciamos. Por

outro lado, ndo ha possibilidade de pensar uma prética social e educativa que privilegie um
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exercicio de humanidade e cidadania em sua plenitude sem promover espacos de partilhas de
vivéncias, de valorizagdo da diversidade humana e de acesso ao conhecimento historicamente
validado para reelaboracéo de saberes e ampliacdo de consciéncia.

Nesse cenario, insere-se a Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto espaco-tempo de
socializacdo, de luta e de transformacéo, intensificando forcas e despertando cada vez mais a
autonomia do ser social e do ser politico inerente aos seus estudantes. A EJA traz no seu cerne
a urgéncia por um modelo de escolarizacdo ampliado e flexivel, que sinaliza para a
reconfiguracdo da sala de aula em um espaco onde se constroem relagcdes sociais, onde
acontecem as partilhas de vivéncias, as trocas diretas de conhecimentos curriculares para,
enfim, dar espaco a reelaboracdo de conceitos e, quica, a consolidacdo de novas
aprendizagens e a ampliacdo da compreensdo da ciéncia, a partir dos conhecimentos da
propria vida cotidiana.

Evidencia-se a Educacdo de Jovens e Adultos configurada como um rico espago de
didlogo entre saberes (educador-educando/educando-educando), que se entrecruza com a
teoria do fato social total, ao passo que esta sugere um rompimento com o modelo de sala de
aula advindo de uma pedagogia bancéria na qual os estudantes séo relacionados a paginas em
branco, a fim de que os docentes depositem conhecimentos, sem levar em consideracdo suas
leituras de mundo, bem como suas trajetdrias individuais e coletivas.

Importante salientar que as relagdes escolares estabelecidas na EJA ndo se reduzem
unicamente a formacdo académica dos envolvidos. Ali sdo partilhadas dores e alegrias; séo
curadas feridas profundas advindas de toda sorte de negacédo de direitos; sdo criados lacos de
amizade e irmandade. Os conhecimentos curriculares vdao ganhando novos contornos e
significados, no conjunto das relac6es de troca de saberes e de afetividade, da escuta amorosa,
da valorizacao da diversidade humana e da complexidade que atravessa as existéncias.

Nesse contexto, emerge o conceito de dom adotado para o desenvolvimento do nosso
estudo. Baseado na concepcao do fato social total e no paradigma do dom, os individuos
partilham suas histérias de vida, suas potencialidades e fragilidades para transformarem as
relacBes no seio do curriculo escolar. Dessa forma, aqui 0 dom assume o carater do aspecto da
trajetdria ou personalidade que cada estudante considera mais relevante, que a escola em geral
tende a padronizar e negar, com a uniformizacdo das pessoas, negando seus conhecimentos
prévios e suas leituras de mundo, que carregam em si a esséncia dessas pessoas e a propria
razdo de ser da Educacdo de Jovens e Adultos: a educacdo para a liberdade, para o ser

humano protagonista do conhecimento préprio e apropriado e ndo para 0 homem-objeto.
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5. A EJA E SEUS DONS

Estudantes com ricas histérias de vida
Jéa cansados de tanto apagamento
Abrem passagem para um jeito novo de buscar conhecimento

(Rildes Lobo)

Nesta secdo nos dispomos a apresentar algumas consideracfes em torno da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), suas caracteristicas e peculiaridades, assim como as premissas que
compdem o referencial tedrico que provoca e sustenta a presente investigacao.

Pensar a EJA, suas caracteristicas e seus dons nos remete a alguns elementos que nos
causam inquietagdo: o primeiro emerge sob a perspectiva do reconhecimento da EJA
enquanto direito dos seus estudantes, versus a politica de esvaziamento e fechamento das
unidades escolares, com a consequente reducédo da oferta na modalidade; o segundo refere-se
a culpabilizacdo dos estudantes pelo seu ndo aprendizado e pelo “fracasso” dele decorrente.
Dito isso, seguem as praticas pedagdgicas ultrapassadas, que ignoram os diferentes saberes e
leituras de mundo que atravessam as existéncias de cada pessoa que compde a EJA e; as
concepcOes de educacdo com etapas pré-definidas e bem delimitadas, sob o entendimento de
educacdo no tempo certo, ignorando o entendimento de que a dindmica de educacéo se da ao
longo da vida, em diferentes perspectivas, ritmos e possibilidades.

Sob essa Otica, podemos considerar, ainda, a fun¢do social que as unidades escolares
ofertantes da EJA vém desempenhando dentro de cada realidade, o que nos impele a algumas
indagacdes: A servico de quais interesses 0s conhecimentos sdo ofertados e os curriculos
delineados na EJA? Existem acbes de garantia do direito de acesso e permanéncia aos
estudantes, contemplando a sua diversidade de existéncias? Ha oferta de formacdo docente
especifica e de qualidade aos professores em servico? O material didatico (quando é ofertado)
é adequado as demandas dos estudantes da EJA? Nesse contexto, a conducdo da praxis, de
forma comprometida com uma educacdo, numa perspectiva emancipatéria, torna-se uma
conduta inegociavel, especialmente no que tange a Educacao de Jovens e Adultos.

O cenario da EJA tem sido permanente espaco de tensdes e disputas, especialmente no
que se refere aos aspectos concernentes & génese da educagdo, sua compreensdo enquanto

direito individual e coletivo, e também a garantia da permanéncia e de oferta a todo tempo,
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levando em consideracdo que o processo de escolarizagdo se desenvolve ao longo da vida.
Contudo, o individuo adulto que necessita retornar a escola é estigmatizado, rotulado como
um fracasso e, muitas vezes, como um incapaz; a oferta de turmas em EJA nas redes ainda é
considerada uma benesse, uma acdo temporaria com prazo de validade; o material didatico
ofertado trata-se de uma adequacao de recursos direcionados aos estudantes das ditas turmas
regulares; o curriculo € um “bem bolado” de conhecimentos selecionados a revelia dos
estudantes e suas demandas; mobiliario, ambientes e instalacdes inadequados sdo alguns dos
inimeros obstaculos apresentados aos educandos jovens e adultos na sua empreitada por
escolarizagéo.

Compreender para vivenciar o conceito de educacdo, com vistas ao exercicio pleno da
democracia, pressupde ter clareza acerca do projeto de fracasso que se tem desenhado para a
EJA. Antes de tudo, é fundamental buscar alternativas e estratégias pedagogicas que
favorecam a formacdo plena dos nossos estudantes e a superacdo do ciclo de negacédo de
direitos que, historicamente, fez parte das suas existéncias.

Tendo o olhar direcionado a uma concep¢do de educacdo emancipatoria, €
imprescindivel reconhecer a educacdo enquanto direito social e, por isso, pensar nas
estratégias de disponibilidade, acesso, permanéncia, adequacdo curricular, capacitagdo
docente, inclusdo e acessibilidade. Em conformidade com Gadotti (2013, p. 25), “a
diversidade pode ser considerada como uma grande riqueza, mas a desigualdade social e
econdmica ¢ a nossa pobreza maior”. Desse modo, a EJA, além de exercer uma funcao
reparadora, se coloca no lugar de uma espécie de portal de acesso aos direitos civis
elementares pela restauracdo de um direito negado e garantia da dignidade de cada pessoa: o
direito a uma escolarizacdo de qualidade, que valorize o que esses individuos trazem consigo
de conhecimento para uma ressignificacdo de saberes e ampliacdo de horizontes.

Aqui discutimos o entendimento de que o processo de escolarizacdo em Educacao de
Jovens e Adultos ndo se restringe as dinamicas de desenvolvimento dos mecanismos de
leitura e escrita, sob a Otica de que os estudantes da modalidade sdo limitados e/ou incapazes
de agucar sua criticidade, quando apresentados aos conhecimentos historicamente validados
pela humanidade. Retomando o entendimento de educacdo para sujeitos jovens e adultos,
enquanto mecanismo de garantia de direitos, as dindmicas escolares precisam assumir um
carater de valorizacdo das caracteristicas que os tornam estudantes de EJA, bem como
daquelas que os diferenciam enquanto pessoas de direitos, possibilidades e que trazem
consigo cicatrizes de suas jornadas individuais e coletivas. Assim, em Educacdo de Jovens e

Adultos, o exercicio pedagogico exige do estudante ndo somente o dominio da linguagem
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escrita, mas também a competéncia como leitor e escritor de seu préprio texto, de sua historia,
de sua passagem pelo mundo. Exige reinventar os modos de sobreviver, transformando o
mundo (Paiva, 200643, p. 3).

E, portanto, sob a perspectiva da praxis que a Educaco de Jovens e Adultos, enquanto
dever do Estado democrético e direito de todos em qualquer tempo e idade, assume o carater
de espaco de partilhas de saberes entre os estudantes e seus diferentes dons, a partir da
construgcdo de um desenho curricular que privilegie toda essa bagagem e historicidade. Os
individuos que se acolhem, partilham suas leituras de mundo e encontram uma equipe docente
capaz de transmutar o curriculo escolar em algo palpavel e inclusivo, potencializam sua
capacidade critica e de entendimento de suas existéncias, enquanto espaco de disputas e
resisténcia.

Ser de EJA significa partir do lugar de invisibilidade rumo a conquista de ampliacao
de consciéncia, conhecimento e, principalmente, de espagos. A escola democratica, assentada
no principio da igualdade e da liberdade, deve ter como condigéo de existéncia e, por que ndo,
de resisténcia, a garantia das aprendizagens dos seus educandos, pois, conforme Freire (2000
p. 24), a educacdo deve ser integradora — integrando os estudantes e os professores numa
criacdo e recriacdo do conhecimento comumente partilhados. Ao corroborar esse pensamento,
Rogers (1977) afirma que, para o estudante aprender, sdo necessarias trés condicdes
fundamentais: a empatia, que ira permitir ao professor depreender o envolvimento do
educando, e assim fazer com que ele se perceba entendido; a aceitacdo incondicional do
educando, que fara com que ele se sinta aceito sem julgamentos e; por fim, ser auténtico,
possibilitando ao educando a percepcédo de ser aceito como é. No caso dos sujeitos da EJA, a
grande questdo orbita em torno do sentir-se aceito na sua condicdo de estar voltando a sala de
aula depois de muito tempo, quer seja na juventude ou na vida adulta, e por estar exposto a
uma condicdo de fracasso e falta de sucesso que pode, por si sO, ser desestimulante para um
estudante historicamente ja tdo rotulado e discriminado pela sociedade.

O tempo de aprendizagem, considerado regular comprometido, faz com que esses
estudantes retornem a escola com uma autoimagem fragilizada, expressando sentimentos de
inseguranca e de desvalorizacdo pessoal, frente aos novos desafios que se impdem (Brasil,
2001, p.16). Esse cenario descrito pode ser revertido por acBes pedagdgicas estratégicas,
especialmente através do acolhimento a esses sujeitos e estabelecendo uma dinamica de
aprendizagens que valorizem a leitura de mundo dos seus estudantes e uma postura de
descoberta diante dos novos desafios do conhecimento. Assim, a escola em EJA pode

constituir-se num veiculo de recuperacdo de identidades e de fomento de novas aprendizagens
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e perspectivas.

Nesse panorama, observamos que, apesar da tentativa de fragilizacdo hoje
experienciada pelos estudantes da EJA, a escola ainda é vista enquanto um equipamento
capaz de oferecer aos seus jovens e adultos o acesso ao conhecimento socialmente
formalizado, sem perder de vista as suas peculiaridades, para assim disseminar uma
proposicdo pedagdgica de valorizagdo das potencialidades de seus agentes.

Trazer a baila os aspectos referentes a autoestima dos individuos da EJA é voltar as
atencOes para aquele sujeito que busca um conhecimento o qual se consolida a partir do
fortalecimento de suas emocdes e na valorizacdo do esforgo individual. Parte-se, pois, da
premissa que a atividade educacional deve ser precedida pela emoc¢do, ou seja, € necessario
despertar um sentimento que motive o estudante a aprender. Cunha (2008) descreve esse
sentimento como responsavel pelo educando apoderar-se daquilo que Ihe € ensinado na sala
de aula e depois evocar esse conhecimento que foi estabelecido pelo viés dessa afetividade.
Por isso, é de primordial importancia que esses estudantes vislumbrem a possibilidade de
aprendizado dentro daquilo que lhe é de interesse, por entender que 0s aspectos
socioemocionais € que tornardo significativa essa aprendizagem.

Assim, oportunizar aos discentes da EJA acgdes pedagdgicas que valorizem o0s
conhecimentos trazidos por eles para a sala de aula pode provocar uma mudanca postural
nesse publico anteriormente em condicéo de subjugado. Conforme pontua Ausubel (2000), ao
lancar mé@o dessa pratica estariam se avivando as relagcdes, trazendo motivacdo, espirito
colaborativo e, sobretudo, resgate de autoestima no cenario da EJA, sempre visando a uma
aprendizagem significativa.

Partindo da fala de Alves (2012), “as atividades oferecidas aos discentes da EJA
devem dirigir-se aos interesses e possibilidades de cada um, a fim de que os momentos
vividos durante as atividades sejam de prazer, havendo assim um bom retorno em relacdo a
sua autoestima” (Alves, 2012, p. 3), enfatizamos a imperatividade do estabelecimento de
relacGes de acolhimento e incentivo aos estudantes jovens e adultos. Afinal, suas jornadas de
trabalho ja exaustivas e as rotinas tomadas de toda sorte de dificuldades ja inibem suas
energias e potencialidades a serem exploradas no contexto escolar, tornando a tarefa de
letramento/escolarizacdo enfadonha e consequentemente ineficaz.

Rogers (1976) tipifica que os estudantes adultos frequentam a sala de aula, em busca
de vivenciarem, na pratica, um modo de se perceber capaz em algo. Nessa perspectiva,
condi¢do primordial que a autoestima desses individuos seja trabalhada, de forma a lhe

conceder prazer e estimulo nessa volta a sala de aula, bem como a adocéo de estratégias
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pedagogicas que se centralizem em suas bagagens de vida. A temética concernente aos
aspectos identitarios dos estudantes deve estar presente nas rotinas de sala de aula e, de forma
intencional, oportunizar acfes que assegurem a permanéncia desses estudantes que,
timidamente, retornam aos bancos escolares, a partir de varias demandas, mas com 0 mesmo
traco de discriminacéo e fragilidade emocional que inibem suas potencialidades.

Prandini (2004) traz o contexto de que o estudante, enquanto aprendente, tem sua
autoestima ligada diretamente ao que sente em relacdo aquilo que Ihe esta sendo ensinado.
Dai a necessidade de desenvolver a acdo pedagdgica com o olhar voltado as poténcias do
publico da EJA — as fragilidades ja estdo expostas —, possibilitando ndo somente a aquisi¢do
do conhecimento, mas o entendimento de que o adquiriu e ter orgulho de té-lo adquirido, bem
como de estar pronto para continuar na busca desse aprendizado. A transformacéo da sala de
aula na préatica das atividades pedagdgicas favorece o resgate da autoestima dos estudantes da
EJA, pois oportuniza o seu desenvolvimento enquanto pessoa de direitos. Dessa forma, o
presente estudo pode contribuir para repensarmos as praticas pedagogicas desenvolvidas em
escolas da EJA e, obviamente, a formacéo de professores. De acordo com Machado (2000, p.
16), “ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ampliar os espacos
para discussdo da EJA, seja nos cursos de graduacdo, pds-graduagio e extensao”.

A igualdade e a liberdade tornam-se o0s pressupostos fundamentais do direito a
educacdo, sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e socialmente desejosas de
uma melhor redistribuicdo das riquezas entre 0s grupos sociais e entre os individuos que as
compdem e as expressam (Brasil, 2010, p. 8). Nesse cenario, amplifica-se o olhar acerca do
conceito de democracia, sob uma perspectiva de ampliacdo de acesso ao conhecimento, aos
servicos considerados essenciais e direitos elementares dos individuos. Trata-se de uma
democracia que transponha 0s muros da escola para oportunizar a todas as pessoas a
possibilidade de entendimento do cenario no qual nos encontramos inseridos, dos meandros
que compBem a realidade atravessada pelo desrespeito aos direitos elementares e em defesa
do respeito a dignidade, a liberdade e a pluralidade que nos define.

Caminhando sob essa Otica de fazer educacdo, esperancar, conforme a perspectiva
freireana, torna-se um verbo de acdo, e de acdo concreta. Enquanto alimentamos a crenca na
transformacéo pela educacdo, buscamos estratégias coerentes com a criticidade que a praxis
do educador implicado demanda, para fazé-la acontecer, apesar de todos 0s atravessamentos e

das diversas negacdes de direitos a esses sujeitos.
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5.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ALGUMAS CONSIDERACOES

No intuito de amplificar o debate acerca da modalidade EJA em seus desdobramentos,
recorremos a filosofia ancestral Sankofa, que se origina de um provérbio tradicional entre os
povos de lingua Akan, da Africa Ocidental, em Gana, Togo e Costa do Marfim. Conhecido
como um simbolo Adinkra, Sankofa pode ser representado por um passaro mitico que voa
para frente, tendo a cabeca voltada para tras e carregando no seu bico um ovo, o futuro. E a
partir dessa alegoria que, neste tdpico, apresentamos os aspectos historicos e filosoficos da
génese do nosso trabalho de pesquisa: a Educagédo de Jovens e Adultos.

Sankofa nos ensina a possibilidade de voltar atras, as nossas raizes, a fim de poder
realizar nosso potencial para avancar. Sankofa €, assim, uma realizacdo do eu, individual e
coletivo, também representando os conceitos de autoidentidade e redefini¢do. Simboliza uma
compreensdo do destino individual e da identidade coletiva do grupo cultural. E parte do
conhecimento dos povos africanos, expressando a busca de sabedoria em aprender com o
passado para entender o presente e moldar o futuro.

Arroyo (2017) nos adverte que todo individuo reinventa sua identidade, a partir de
processos tensos e por vezes dolorosos. Assim, pensar na construcao de identidades na EJA é
reverenciar os seus estudantes-trabalhadores, docentes-educadores que, ao contribuirem para
uma educacdo mais humana, também se reconstroem, se (re)humanizam. E valorizar os dons
que integram as identidades dessas pessoas, reconhecer a beleza existente na diversidade de
leituras de mundo que compde todos aqueles que fazem a EJA, além das criticas que destroem
suas identidades e esvaziam suas potencialidades ha muito invisibilizadas.

Nesse sentido, o curriculo da EJA pode constituir-se a partir de um diferencial de
fortalecimento e de valorizacdo das especificidades que a escola, entre todos os espacos de
interacdo social, necessita apresentar como iniciativas de lutas por justica, de liberdade,
ampliacdo de consciéncia, dialogo e reafirmacdo de direitos.

Freire (2021) em sua obra Educacdo como pratica de liberdade nos remete a pensar
que a escolarizacdo e o processo de conscientizacdo ndo se dissociam, mas toda relacdo
estabelecida e todas as dindmicas pedagogicas desenvolvidas precisam estar associadas ao
contexto vivenciado pelo educando. Assim sendo, ndo se pode negar a relevancia das leituras
de mundo dos estudantes da EJA, seus dons e potencialidade na busca por uma relacdo de
aprendizagem que auxilie cada estudante a alcancar o seu lugar de protagonista e
aprendizagens, reitere suas possibilidades e fortaleca seu processo de desenvolvimento

pessoal.
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Os circulos de cultura, génese pratica da educacdo popular freireana, desenhada a
partir da coleta das palavras mundo — palavras das quais as vivéncias dos estudantes estavam
atravessadas e impregnadas, para estruturacdo do curriculo de aprendizagens a ser
desenvolvido, muito na perspectiva da palavra geradora do entendimento de cada unidade
sonora, da juncdo de cada unidade em silabas, da fusdo das silabas em palavras, para
apropriacdo do sentido da palavra e, por fim, o texto e o contexto no qual tais signos se
encaixam e a que repertorio de vivéncias se agrega, a servico de que grupos sociais esta se
coloca. O processo de letramento desenvolve-se em meio ao processo daquilo que Freire
considera humanizar-se, a busca por ser mais, por conscientizagéo.

Nesse caminho de construces, justicas, escutas, dialogos e respeito, a escola deve ser
vista e também aberta para perceber-se “como esferas culturais e politicas ativamente
engajadas na producdo da voz e na luta pela voz” (Macedo, 2004, p. 261). Contemplar a
multiplicidade dos seus estudantes, suas trajetorias individuais, suas cicatrizes e seu dons, faz
da educacdo de jovens e adultos um espaco de atravessamentos de muita riqueza de
conhecimentos, haja vista a polifonia de cada individuo que a compfe. Sdo pessoas capazes
de questionar, relatar e refazer os multiplos e variados saberes que envolvem a EJA, além de
retratar o fazer pedagdgico da escola que transparece a diversidade dos diferentes segmentos
sociais ali representados.

A partilha dos saberes trazidos pelos educandos — 0s dons — nos remete a respeitar e
valorizar a trajetéria e a existéncia dos seres sociais, capazes de trazer saberes para
enriquecimento dos conhecimentos escolares. A partilha desses multiplos saberes potencializa
todas as vozes que constituem a EJA: os docentes, no constante exercicio critico do seu fazer
pedagdgico; os estudantes, enriquecendo o curriculo escolar permeado pelos saberes
historicamente validados; a instituicdo escola, compreendendo seu papel e se colocando para
captar as particularidades historicas e relacionais que a constituem, enquanto instituicdo que
interessadamente ordena, comanda e fabrica conceitos e a¢des mediadores (Macedo, 2004, p.
262).

A multiplicidade existente na EJA reflete a riqueza que precisa ser valorizada no fazer
pedagdgico, enquanto acdo de formacdo de seres humanos que se constroem, (re)constroem,
em busca da emancipacdo, da solidariedade, do respeito, do reconhecimento das suas
especificidades e, do qudo belo é reconhecer o processo de aprendizagem ao longo de toda a
vida. Nesse reconhecer, os estudantes-trabalhadores e docentes-educadores percebem-se
conscientes da sua realidade e, através da multiplicidade dessas identidades, estas se

fortalecem e se tornam capazes de dialeticamente interferir em suas realidades e no proprio
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curriculo escolar. Esta na génese da EJA reconhecer-se como espaco de resisténcia e de
aquilombamento, como um espago de fortalecimento mutuo para o exercicio da vida em sua
plenitude, apesar de todos os tensionamentos e disputas enfrentados.

As especificidades que compdem a EJA terminam por constituir uma trama
atravessada por inimeras histdrias de vida, de riquissimas leituras de mundos e, sobretudo, de
dons a serem partilhados. O fortalecimento das identidades de docentes e discentes em EJA
somente favorecem o desenvolvimento de préticas pedagdgicas emancipatorias, pois, ao passo
que cada pessoa se reconhece cheio de potencialidades, percebe-se, enquanto integrante de
um contexto social desigual sob o controle dos mecanismos a servigo do capital e mais,
enquanto individuo trabalhador em busca de justica social e dignidade.

Capucho (2012) sugere a utilizacdo da expressao jovens e adultos trabalhadores, para
identificar o referencial sobre o qual nos baseamos e para destacar quem sdo esses
trabalhadores-estudantes que retornam a EJA, individuos excluidos e que, dentre as
diversidades, apresentam caracteristicas comuns. Conforme apontado por Oliveira (2007), o
estudante da EJA é geralmente na maturidade, o migrante que chega as grandes metrépoles,
proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com
baixo nivel de instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma
passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupacgdes urbanas nédo
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca na
escola a oportunidade para se alfabetizar ou cursar algumas séries do Ensino Supletivo. E o
jovem,

[...] ele € também um excluido da escola por uma sucessdo de negagOes de
direitos, porém geralmente incorporado aos cursos de regularizacao de fluxo
da escolaridade, com maiores chances, portanto, de concluir o ensino
fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao mundo
tecnoldgico contemporaneo, envolvido em atividades de trabalho e lazer
mais relacionadas com a sociedade letrada, escolarizada e urbana (Oliveira,
2007, p. 61-62).

As histdrias dessas pessoas chegam impregnadas de vivéncias caracterizadas por
subempregos, empregos informais, desumanizantes, precarizados, que lhes atribuem a
condicdo de silenciados, vitimizados pela exclusdo escolar e, por isso, sem voz e sem
oportunidades. Retornar a escola em busca de uma vida mais justa, mais humana demanda
que a escola os acolha e, sobretudo, os instrumentalize para “entendé-las e a entender-se”,
conforme ressalta Arroyo (2017). Tais itinerarios ndao culpabilizam os estudantes, mas 0s
reconhecem e os fazem “entenderem-se como protagonistas desses percursos sociais e
escolar” (Arroyo, 2017, p. 27).
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A aprendizagem da assuncdo do individuo é incompativel com o treinamento
pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos da verdade e do saber
articulado (Freire, 2000, p. 42). Tal premissa nos remete a busca pelo conhecimento acerca de
quem sd0 nossos estudantes, suas trajetdrias individuais e coletivas para fim de respeitar,
valorizar e buscar a identidade positiva pela luta por reconhecimento, sendo para a EJA uma
luta por uma educacdo libertadora, capaz de fomentar diariamente mecanismos de resisténcia
em seus integrantes como estratégia de superacdo de todas as injusticas sociais, econdémicas e
educacionais das quais esses sujeitos — homens e mulheres — foram vitimas.

Vivenciar a EJA pressup0e oportunizar aos seus estudantes reconhecerem-se na sua
condicdo de oprimidos, com existéncias atravessadas pelas injusticas sociais, para
fortalecerem suas individualidades, a partir dessa consciéncia, ao passo que também
desenvolvem uma espécie de consciéncia coletiva, de modo “que o trabalho a que sdo
submetidos seja 0 nucleo fundante do seu direito a formagdo como trabalhadores. Fortalecer
seu direito a saber-se para libertar-se” (Arroyo, 2017, p. 60).

Assim, suas trajetorias individuais e coletivas, bem como suas relagdes com o
trabalho, suas leituras de mundo e seus dons, precisam permear o ambiente da educacao de
jovens e adultos, ndo apenas como documentos formais e academicizados, mas enquanto
corpo vivo que inclui, conscientiza e mobiliza seus membros. Arroyo (2017, p. 63) ressalta
que “as altas evasoes e desisténcias na EJA revelam ndo tanto o abandono e o desinteresse por
retomar seu direito a educacdo, mas a inviabilidade de articular tempos rigidos de estudo e
tempos ndo controlados de seu sobreviver, trabalhar”.

O desenho curricular hoje apresentado carece de um olhar critico e, a0 mesmo tempo,
amoroso, pois perpassa pela definicdo das especificidades dos componentes que devem ser
compartilhados na EJA e, nesse sentido, é necessario legitimar o conhecimento socialmente
produzido e a relacdo entre os saberes académicos, ndo perdendo de vista a bagagem que seus
discentes trazem consigo. Fazer o percurso inverso para a composicdo dos planejamentos
pedagdgicos — partindo daquilo que o estudante sabe, domina e traz consigo, para enfim
desembocar no conhecimento formal —, é uma possibilidade aqui sinalizada para, afinal,
reconhecer a préatica social, ou seja, reconhecer 0s estudantes enquanto pessoas capazes de
producdo de conhecimento e, a0 mesmo passo, garantir o direito ao conhecimento
historicamente produzido.

A organizacdo de programas aligeirados sempre tendeu a subjugar a capacidade
cognitiva dos discentes da EJA, utilizando nos discursos a desvalorizagdo das suas

experiéncias. A EJA é momento significativo de reconstruir essas experiéncias da vida ativa e



64

ressignificar conhecimentos de etapas anteriores da escolarizagdo, articulando-os com os
saberes escolares. A validagdo do que se aprendeu "fora" da escola é uma das caracteristicas
da flexibilidade responsavel que pode aproveitar esses “saberes" nascidos desses "fazeres"
(Brasil, 2010, p. 34).

Oportunizar espacos para partilha das leituras de mundo dos estudantes no ambiente
escolar pode constituir mais que uma estratégia pedagdgica, pode fazer emergir a importancia
de instrumentalizar os estudantes da EJA para o aprofundamento dos conhecimentos escolares
ja presentes no seu cotidiano e para a agregacdo de novos saberes as suas trajetorias, também
Ihes apresentando outros horizontes de possibilidades. Saviani (2001) destaca a dependéncia
da educacdo em relagdo a sociedade e denomina as tantas pedagogias como “mecanismo de
reposicdo da hegemonia da classe dominante”. Segundo o pensamento desse autor, para se
construir uma pedagogia para a libertacdo, é essencial que os dominados dominem o
conhecimento sistematizado. Assim, dar visibilidade aos estudantes da EJA permite que se
percebam capazes de acessar 0 conhecimento e, mais que isso, domina-lo.

Colocar-se como profissional da EJA é compreender-se permeado pelo conceito de
educacdo como direito humano inegociavel e, sobretudo, perceber as implicacdes que tal
posicionamento traz no seu bojo. Uma préatica emancipatoria, enquanto possibilidade do
reconhecimento e defesa da democracia, especialmente em tempos de polarizacdo e
propagacdo de 6dio, uma democracia com o intuito de possibilitar uma educagdo para as
igualdades de direitos, o respeito as diversidades e a conquista da justica social. Nessa
perspectiva, a educacdo ndo pode circunscrever-se ao espaco escolar, mas também néo
podemos desconsiderar que esse seja 0 espaco privilegiado, para que jovens e adultos das
camadas populares tenham acesso ao conhecimento historicamente produzido e a vivéncia
marcada pelo entendimento mdtuo, respeito e luta por direitos, para fortalecimento da
democracia (Capucho, 2012, p. 37-38).

Os conteudos construidos ndo desconsideraram as producgdes cotidianas, porque, para
efetivar processos educativos, é salutar articula-los com as diversas iminéncias da vida social
(Paiva, 2006). Assim, fomentar a partilha de dons entre seus estudantes torna o espaco escolar
um l6cus de multiplos saberes e de possibilidades de conexdo entre o conhecimento
cientificamente validado e as diversas trajetdrias dos estudantes em seus diferentes
espacos/tempos.

Os estudantes jovens e adultos trazem para a pratica pedagodgica, e para a construcao
curricular, uma rica trama de saberes, muitos transmitidos pela tradicdo oral. Sdo saberes

oriundos dos espacos ocupados por essas pessoas na sociedade em geral: liderancas
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comunitarias ou religiosas; os talentos culinarios; a participacdo nas atividades esportivas; as
habilidades artisticas como poesia, literatura, pinturas ou os diversos trabalhos manuais;
costuras e afins. A pluralidade é intrinseca a diversidade de conhecimentos que permeiam as
diferentes experiéncias vivenciadas e a polifonia social dos individuos. As experiéncias
culturais coletivas e cotidianas — que delimitam os dons — tém carater primordial na formacéo
identitaria e na construcdo das aprendizagens, e as escolas precisam deixar adentrar o espago
de producdo, estabelecendo conexdo entre cultura e conhecimento, leituras de mundo e
aprendizagens.

O conhecimento é fruto da cultura. Uma das expressdes da cultura. Impossivel separar
conhecimento, ciéncia e cultura. Impossivel separar seu direito ao conhecimento de seu
direito a cultura [...]. O direito a cultura e ao conhecimento participam das mesmas tensfes
politicas e dos mesmos padrdes de apropriacdo-expropriacdo de classe, género, raca, etnia
(Arroyo, 2017, p. 159). Ressaltar as praticas culturais, “agdes rituais por meio das quais
identidades sdo forjadas, conhecimentos sdo transmitidos, individuos sdo socializados,
integrados, incluidos ou excluidos politica e economicamente” (Paiva, 2006, p. 128) &
reconhecer essas expressoes. Por isso, compreender as singularidades dos estudantes em meio
ao universo de diversidade possibilita a valorizacdo de cada pessoa que integra a EJA e
também examinar aspectos que definem os estudantes-trabalhadores e as estudantes-
trabalhadoras “como um grupo relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos
culturais da sociedade contemporanea” (Oliveira, 2007, p. 66). Por isso a EJA “é ao mesmo
tempo um local de confronto de culturas. [...] um local de encontro de singularidades”
(Oliveira, 2007, p. 88). Singularidades estas que constituem os dons, que 0s tornam sujeitos
de busca, de resisténcia e de emancipagéo, por meio das formas de “conhecer uma identidade,
exibir uma maneira propria de estar/ser/existir no mundo” (Oliveira; Paiva; Passos, 2016, p.
128).

N&o se pode pensar nos estudantes da EJA sem perceber suas sutilezas, sem observar
suas fragilidades, para fortalecé-los, ndo para fragiliza-los ou atribuir-lhes o rétulo de pessoas
da falta. Mas para perceber suas potencialidades, o que ha de rico em sua trajetdria, implicita
em sua leitura de mundo. Ao partilhar, se lanca luz sobre suas potencialidades, esvazia-se o
dado frio, o mero numero de matricula e abre-se espaco para suas humanidades e suas
implicacdes para o conhecimento escolar; é reconhecer na historia as diversas tensdes de
resisténcia, é fazer valer a possibilidade de, enquanto excluidos, lerem a si e ao mundo.

Urge pensar e viver a EJA contemplando a construcdo de identidade dos seus

educandos, de forma a assegurar o direito a educacdo a quem foi negado em outras fases de
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sua vida. Os estudantes da EJA merecem uma educacdo de qualidade com um carater
emancipatorio, que dialogue com a rica trama de historias e trajetorias e que perceba a
construcdo curricular, enquanto algo flexivel e inclusivo, que os instrumentalize a algcar novos

voos além daquilo que aparentemente lhes esta reservado.
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6. ELEMENTOS DE PARTILHA

O lugar de onde venho

E terra tupinambéa

E terra de gente simples
Que deseja estuda

No lugar de onde venho
Ninguém é uma ilha

A vida ganha sentido

Nos momentos de partilha

(Rildes Lobo)

Aqui nos debrucamos em profundo no campo da acdo empirica da pesquisa,
construindo a apresentacdo e analise dos dados coletados com o olhar direcionado a busca de
constatacOes acerca das informagdes como possibilidade de compreender os fenémenos que
surgiram no curso dos estudos desenvolvidos. A exploracdo dos dados foi executada com base
nas partilhas realizadas inicialmente pelos sujeitos da pesquisa, sendo que, no decorrer do
processo, algumas foram ressignificadas, enriquecidas e/ou ampliadas, como sugere uma
caminhada metodoldgica em consonancia com uma abordagem de pesquisa qualitativa, que,
segundo apregoam Marconi e Lakatos (2011, p. 269) “[...] preocupa-se em analisar e
interpretar aspectos importantes da pesquisa e descrever a complexidade do comportamento
humano”. O registro de dados e anota¢des de comentarios, pontos de vista e davidas, entre
outros pontos, fizeram parte do processo, pois a pesquisa tem a perspectiva de fortalecimento
da EJA e dos seus estudantes, huma visdo emancipatoria.

No percurso, entrevistas semiestruturadas foram adotadas, enquanto instrumentos para
constituicdo dos perfis dos participantes da pesquisa, assim como foram utilizados
documentos publicos, a exemplo de dados dos estudantes, informacdes de matricula,
instrumentos de registros de planejamentos docentes, matriz curricular de referéncia da rede,
bem como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, que foram explorados neste
estudo.

Assim, foram enriquecidos os registros, reflexdes e anotacbes de cada ciclo e
sugestdes que ocorreram do inicio até o fim do processo de estudo. Importante enfatizar que
0s registros e anotagdes, como coleta de dados “[...], nd0 consistem apenas em ver e ouvir,
mas também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar”, sendo “elementos
basicos que podem ser utilizados na pesquisa de campo” (Marconi e Lakatos, 2011, p. 277).

Assim, enfatizamos que, inicialmente, anterior a acdo metodoldgica da pesquisa empirica,
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foram apresentados/ discutidos com os participantes da pesquisa, 0s objetivos do estudo, qual
seja: investigar as acOes pedagdgicas em EJA desenvolvidas na Escola Alberto Ferreira
Branddo, apontando de que forma praticas pedagdgicas que tomem como ponto de partida os
dons dos estudantes da EJA podem repercutir, de forma significativa, nas suas aprendizagens
escolares e sua relacdo causa e efeito com o desempenho e permanéncia dos seus estudantes
no recorte temporal de um semestre letivo.

Seguimos esse propdsito a partir dos objetivos especificos, aqui rememorados: o
primeiro deles consiste em identificar o perfil do publico atendido pela escola; o segundo
busca tracar o perfil do corpo docente da unidade escolar e; o terceiro refere-se a acessar 0s
documentos norteadores da unidades escolar, a saber: PPP, Regimento Interno, Planejamento
docente, que desenham o perfil identitario da instituicdo; o quarto, detalhar as atividades
pedagdgicas desenvolvidas na unidade escolar; o quinto, oportunizar momentos de partilhas
de dons entre os estudantes e; por fim, o sexto e ultimo, para fomentar encontros formativos
com os docentes da unidade escolar. Tais objetivos sinalizaram as possibilidades de
estratégias a serem adotadas e determinaram a relevancia da pesquisa. Reiteramos o
compromisso com a protecdo das informacdes acerca dos participantes da pesquisa,
considerando como seria essa participacao, visto que:

(...) eles perguntaram sobre sua participacdo no processo da pesquisal...] Em
nossa pratica se organizava a experiéncia e suas logicas onde se encontravam
as contradicBes e heterogeneidade da instituicdo. Constatamos que a agdo
dos pesquisadores e pesquisados corresponde a relagdes dentro da instituicdo
caracterizada por légicas da experiéncia, que alimenta o imaginario enquanto
“dynamisme embrayeur” (POSTIC, 1993, p. 43) de um desejo de
confirmacdo de sua singularidade e de aceitacdo das diferencas como uma
exigéncia de reciprocidade nas relagcdes (Sousa, Galvao, Carvalho, 2020, p.
31).

Para que ndo haja nenhum tipo de exposicdo e identificacdo dos participantes, sugere-
se 0 estabelecimento de uma relacéo de tranquilidade e credibilidade na manifestacdo de suas
opinides e sentimentos numa perspectiva dialogica.

Como parte do processo empirico, apresentamos momentos de dialogos
denominados “Partilha de dons”, propostos em coletividade e na colaboragdo entre os pares,
como recurso de compartilhamento e acolhida das trajetdrias individuais ali apresentadas. Os
dons ali partilhados se constituem em condutores de processos de cura e, sobretudo, sob a
indagacdo do nosso olhar de professora-pesquisadora em considera-los instrumentos
pedagdgicos emergentes de contetdos curriculares e de aprofundamento nas dindmicas da

escola. Conteldos esses relativos ao ensino da Historia e Culturas Africano-Brasileira e
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Indigena, conforme previstos nas Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08:

A Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou o artigo 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, tornando
obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Em 10 de marco de 2008,
foi sancionada a Lei n® 11.645/08 que ampliou a Lei 10.639/03 incluindo
também o ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas brasileiros.
Assim, a LDB passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos: Art. 26-A.
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afrobrasileira e
indigena. § 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da
populacgdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas
social, econbémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 2° Os
contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. A Lei 10.639 teve o objetivo de inserir nos
curriculos escolares o estudo da historia e cultura da Africa e a luta dos
negros no Brasil, resgatando a contribuicdo desse povo nas areas social,
econdmica e politica do pais. Essa lei foi resultado da demanda da
comunidade afro-brasileira por reconhecimento e valorizacdo dos negros e
de reivindicacdo de movimentos sociais e da sociedade civil em geral, para
garantir que nas escolas sejam resgatados elementos culturais dos
afrodescendentes, os quais contribuiram decisivamente para a formacao da
cultura e identidade nacional (Brasil, 2008)

A implicacdo da pesquisadora, os contetdos e a praxis pedagdgica desenvolvida na
EJA da Unidade Escolar foram mote para os questionamentos e as reflexdes que se
desdobraram em todo o processo da pesquisa. A seguir, explicitamos as dindmicas que se
desenharam no curso da investigacdo, partindo do dialogo inicial com a equipe pedagdgica e
corpo de estudantes, para desembocar nas partilhas de leituras de mundo e suas implicac6es

pedagdgicas.

6.1 PONTO DE PARTIDA...

Pensar 0 processo de pesquisa, enquanto um movimento dialégico de
compartilhamento de trajetorias individuais e coletivas, nos remete a refletir conforme o

pensamento freireano, quando este afirma que:

[...] o didlogo € uma exigéncia existencial. E ele é o encontro em que se
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solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2000, p. 109).

Nessa perspectiva, as consideragOes a seguir descrevem o fluxo de conhecimentos
partilhados e como estes podem se constituir numa espécie de teia de novos saberes,
evidenciando que a sua construgdo foi coletiva e colaborativa, “[...] o trabalho conjunto e
colaborativo oferece condi¢des de troca, de intercambio e de introducdo de uma cultura
movida por objetivos comuns de transformar o cotidiano escolar” (Ibiapina, 2007, p. 46). Os
momentos de partilha de dons se desenvolveram segundo um fluxo continuo, conectando
todos os participantes da pesquisa na perspectiva do compartilhamento de suas trajetorias
humanas. As tematicas dos momentos de partilha emergiam espontaneamente, conforme
predisposicdo dos interlocutores, apos as dindmicas de sensibilizacdo apresentadas pelas
pesquisadoras.

Ao passo que as partilhas se colocavam ao coletivo envolvido na pesquisa, 0 corpo
docente era desafiado a elaborar préaticas pedagdgicas que adotavam como ponto de partida as
leituras de mundo dos seus estudantes — suas trajetorias e dons partilhados —, rumo a uma
praxis dialdgica, que acolhe e valoriza os saberes populares, para que cada estudante seja
encorajado a protagonizar a propria (re)construcdo do conhecimento, estabelecendo
proximidade entre o saber académico e o saber popular.

Entendemos que assim o0s individuos participantes da pesquisa interagem,
compartilham suas historias e constroem o conhecimento a partir dos seus dons. Tal dialética
de saberes deve ocorrer de forma critica e libertadora, atravessada por uma curiosidade que
confronta e que tem acdo transformadora sobre a realidade, se apropriando do que foi

aprendido, transformando o apreendido em situacdes reais (Freire, 1983, p. 16).

Figura 5 — Ciclo da empiria da pesquisa
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Dlal_ogo df Partilha de dons
sensibizacdo
Avaliacdo das Planejamento das
aces actes
desenvolvidas pedagdgicas

Desenvolvimento
das acdes
planejadas

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

O proximo passo se refere ao detalhamento do processo de construgdo da pesquisa, ou
seja, cada momento de partilha de dons e seu significado, preparacdo, desenvolvimento, sua
implicacdo e desdobramentos. Para tanto, aqui detalhamos cada etapa do estudo: a
apresentacdo inicial da proposta; a aceitacéo da instituicdo coparticipante (escola); a descricéo
dos documentos explorados e sua relagdo com a problematica da pesquisa; as experiéncias
proporcionadas pelos momentos de partilha — as emocgbes captadas nas falas de cada
estudante, a aparente contrapartida dos pares acerca dessas vivéncias; a repercussdo da acao
pedagdgica pautada nos dons dos educandos e a percepcdo do formato de planejamento
pedagdgico mais acertado para consolidacdo das aprendizagens nessa perspectiva do
protagonismo dos estudantes.

Na etapa final deste estudo apresentam-se as conclusdes desenhadas a partir das
nuances descortinadas pela analise realizada na etapa anterior; a legitimacdo da pergunta
motriz da pesquisa, ou a sua refutacdo; a efetivacdo (ou ndo) dos objetivos secundarios
tracados; as adversidades enfrentadas; as grandes e pequenas surpresas reservadas, assim

como todas as bonitezas partilhadas na jornada dos estudos desenvolvidos.

6.2 PRIMEIRA PARADA: PAVIMENTANDO CAMINHOS

Eis que chegara o grande dia: 0 momento da apresentacdo da proposta do estudo para
toda a comunidade escolar! O grupo gestor ja estava ciente de todos os procedimentos que
seriam adotados para desenvolvimento da pesquisa, e sua acolhida generosa funcionou como

um grande suporte para toda a acao.
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Estudantes, docentes e demais servidores foram reunidos no pétio da escola dispostos
em formacgGes semicirculares para ouvir a apresentacdo da proposta de pesquisa apresentada
em slides, contudo, a atividade da noite foi iniciada com a aplicacdo da dindmica de
sensibilizagdo “Pegue um pouco de mim e deixe um pouco de si’: nessa atividade foram
disponibilizados dois potes de vidro transparentes, um deles preenchidos com papéis
coloridos escritos com vérias caracteristicas da pesquisadora, outro vazio com papéis
coloridos quadradinhos disponiveis com lapis e caneta para uso dos participantes; o primeiro
pote apresentava o rétulo: “Pegue um pouco de mim”, o segundo: “deixe um pouco de si’.
Assim, ap0s breve apresentacdo da pesquisadora — inicialmente introduzida pela gestora da
unidade escolar —, a estratégia pedagdgica foi iniciada: cada pessoa ali presente foi orientada a
retirar um papelzinho do primeiro pote e apresentar em voz alta a palavra/ desenho/ expressao
encontrada, podendo solicitar auxilio, caso necessario, e no momento seguinte escolher uma
cor de papel disponivel ao lado, para deixar um pouco de si em forma de uma palavra,
desenho ou expressdo que fosse considerada uma caracteristica pessoal importante, e que, por
sua vez, deveria ser dita em voz alta antes de ser depositada no pote que até entdo estava
vazio.

Os estudantes inicialmente revelaram-se um tanto timidos para interacdo, até que o
proprio corpo docente comecou a realizar a atividade, de forma espontanea, sem pressionar 0s
estudantes a participarem, e estes foram gradativamente se integrando na acdo: alguns
emocionados com a exposicdo diante dos pares, uns envergonhados, outros se divertindo com
as palavras e desenhos partilhados. Ao final, o pote “Pegue um pouco de mim” estava vazio e
aquele chamado “Deixe um pouco de si” estava cheio, quase transbordando. A pesquisadora
buscou estabelecer uma conexao entre a atividade desenvolvida com a proposta de pesquisa a
ser desenvolvida, na qual a partilha de dons funcionaria com uma espécie de pote cheio para
as experiéncias de aprendizagem a serem vivenciadas em sala de aula no préximo periodo.

Diante disso, a palavra foi franqueada aos presentes, para que cada pessoa pudesse
apresentar suas impressdes, expectativas e anseios acerca da atividade desenvolvida naquele
momento. A pesquisadora retomou a palavra, para apresentar os slides que continham o
detalhamento da proposta de pesquisa, suas etapas e instrumentos que seriam empregados,
tendo sido combinado com cada participante a possibilidade de intervencdo no curso da fala
da pesquisadora, buscando dinamizar 0 momento da apresentacdo e garantir a todos o0s
integrantes da comunidade escolar a apropriacdo das acdes da pesquisa.

Apobs a apresentagdo da proposta de pesquisa coletamos algumas falas apresentadas

por integrantes da plateia, suas impressdes acerca do que fora apresentado e suas expectativas;
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para tanto, a identidade de cada participante foi preservada e aqui estdo dispostas somente as

iniciais do nome, idade e segmento da comunidade escolar da qual faz parte.

Honestamente ninguém havia olhado para nossa escola e nossos alunos
desse jeito. Sempre pensamos em projetos e estratégias que tornassem as
aulas mais atraentes, porque a maioria, sendo todos os nossos alunos e
alunas vém para a escola ja cansados das lutas do dia a dia; mas nunca
desse jeito (L.S.C, gestora escolar).

Fiquei vendo a Prd falando sobre esse negocio de leitura de mundo e dom,
pense que até hoje ninguém da escola se interessou pela minha vida (L.S.S.,
47 anos, estudante do Eixo 2).

Rapaz a gente ta muito importante! Ndo sabia que dava para aprender
ouvindo um aluno igual a mim. Pra mim sé professor tinha o que ensinar
(M.F.B.S., 42 anos, estudante do Eixo 4).

Ora, veja eu, uma mulher velha, que nem sabe ler direito, podendo ensinar
alguma coisa, nunca nem tinha sonhado com isso! (M.S.M., 53 anos
estudante do Eixo 3)

A gente as vezes tenta por iniciativas individuais fazer uma aproximagéo do
conhecimento escolar da realidade dos alunos, mas nunca nessa
perspectiva. A ideia de utilizar as historias de vida dos alunos pode fazer
muita diferenca. A EJA sempre nos desafia a buscar coisas novas para
animar os alunos ja téo sofridos, precisamos dar a eles o destaque que
merecem (J.M., 51 anos, Professor dos Eixos 4 e 5)

Seguimos a jornada delineada nas acdes da pesquisa rumo ao mergulho nos
documentos oficiais da escola: o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo (PPP), diretrizes
curriculares e documentos afins, para entendimento das concepcdes de educacdo que
atravessam as praticas pedagogicas desenvolvidas na EJA da instituicéo.

O Projeto Politico Pedagogico da instituicdo ndo dispde de uma concepcao de
educando e educacao de forma direta, entretanto, os elementos referentes a esses aspectos sdo

apresentados de forma gradativa e podem ser captados a partir de alguns recortes:

A educacdo constitui-se um processo enriquecedor e necessario para
formagdo humana, mediante a promogdo da aquisi¢do do saber. Conquista
esta, que nédo se limita ao que é produzido na escola, mas envolve o resultado
das multiplas relagdes sociais que os homens estabelecem nas suas praticas
produtivas, pois o processo da producdo do saber € social e historicamente
determinado (PPP- EMAFB, 2023, p. 19).

[...] verificamos a relevancia da concepgao socio interacionista para a pratica
pedagdgica na Unidade Escolar, por considerar como ponto de partida os
conhecimentos prévios do individuo, ou seja, os conhecimentos que foram
adquiridos através de sua interagdo com o meio (PPP- EMAFB, 2023. p 20).
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Estdo sublinhados nos aspectos referentes a aprendizagem o reconhecimento da
relevancia do ensino contextualizado, de uma prética pedagogica reflexiva e critica, do
desenvolvimento de a¢Oes, com énfase na inclusdo, na autonomia e no resgate dos valores e
da autoestima, no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a formacéao
critica e cidada do educando.

E perceptivel no corpo do texto um alinhamento com a Lei n° 10.639/03, que torna
obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em todas as escolas brasileiras,
publicas e particulares, do Ensino fundamental até o Ensino Médio, e inclui o Dia da
Consciéncia Negra no calendario escolar. Além disso, a Lei n°® 11645/08, que dispbe sobre a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena como conteidos
escolares nas disciplinas da Educacdo Basica, aparece enquanto dispositivo de reafirmacao do
direito a diversidade étnico-racial na educagdo escolar, visando “[...] romper com a
indiferenca sobre a realidade indigena, africana e afro-brasileira nos curriculos e praticas
escolares e afirmar a historia, a memoria e a identidade de criangas, adolescentes, jovens e
adultos negros e indigenas na educacéo basica e de seus familiares” (PPP - EMAFB, 2023, p.
24).

As concepcdes de alfabetizacdo e letramento dispostas no texto ainda contemplam as
criangas, jovens e adultos, sob a perspectiva da protecdo dos direitos de aprendizagem de
cada pessoa, levando em consideracdo suas demandas, independentemente da faixa etaria ou
percurso trilhado de escolarizacdo ou, inclusive, a auséncia deste. O documento preconiza
que “[...] o processo de alfabetizacdo e de letramento busca tornar a préatica da leitura, escrita
e producdo textual mais oportuno para promocdo de aprendizagem significativa e melhor
atender as necessidades socioeducacionais de cada pessoa em seus diversos tempos humanos
(PPP - EMAFB, 2023, p 31). O tema educacdo de jovens e adultos aparece descrito em uma
secdo especifica que descreve suas particularidades, a diversidade de seus estudantes, bem
como as possibilidades de desenvolvimento de estratégias pedagogicas diversificadas,
contextualizadas e inclusivas (PPP - EMAFB, 2023 p. 33).

Por fim, os processos avaliativos sdo sinalizados a partir da perspectiva na qual a
avaliacdo deve ser utilizada como meio de diagnosticar a aprendizagem do educando, para
orientar uma posterior tomada de decisdo. O diagndstico é apontado como peca fundamental
para acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes, a fim de mapear suas
potencialidades e dificuldades e, assim, instrumentalizar o professor para que possam ser
delineadas as melhores estratégias visando a consolidacdo das aprendizagens dos educandos

nos seus diferentes tempos e especificidades.

A avaliagdo passa a ser compreendida enquanto uma espécie de bussola, ao
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auxiliar o professor e o aluno, respeitando suas limitacdes e desafiando a
construgdo de novas habilidades. O erro — fonte de inlmeras frustragdes em
outros tempos — deixa de ser visto com destague no processo de
aprendizagem e passa a sinalizar as habilidades que o estudante precisa
consolidar com auxilio do professor. Assim, torna-se um erro construtivo,
pois revela a dificuldade que o aluno apresenta e onde o professor devera Ihe
dar mais suporte, e ndo puni-lo, como era feito na concepcéo tradicional que
regia o sistema de educacdo durante muito tempo (PPP - EMAFB, 2023, p.
50).

Os elementos apresentados sdo considerados basilares na composi¢ado dos documentos
escolares, pois concentram 0s aspectos essenciais para a compreensdo das relacdes
pedagogicas desenvolvidas do seio da unidade escolar, assim como sinalizam possibilidades
de intervencdo do ponto de vista estratégico para refinamento das escolhas metodoldgicas que
poderdo repercutir em multiplas aprendizagens, ampliacdo de horizontes e possibilidades.

Dito isso, procedemos a analise dos documentos escolares, agora na perspectiva das
adequac0es das construgdes curriculares de rede para 0 microcosmos da escola, alinhando-se
ao pensamento de Sacristan (2013), quando este apregoa que o curriculo se impde como
processo de reelaboragéo de saberes e significados, cujo corpo esta intimamente relacionado a
concepcao de sujeito, educacéo e sociedade das instituicdes.

A apresentacdo das producgdes docentes de planejamento das atividades pedagdgicas a
serem desenvolvidas no cotidiano da sala de aula sinalizam — conforme demonstram as
imagens a seguir — para um planejamento que vislumbra as trajetérias individuais dos
estudantes no componente curricular de Lingua Portuguesa, como género textual a ser
explorado, ou como uma ferramenta de sensibilizacdo para a producdo de textos afins. E
perceptivel que existe uma conexdo com a tematica de estudo aqui sugerida e, também, com a
proposicdo didatica ancorada na partilha de dons dos estudantes, ainda que de forma timida
e/ou intuitiva.

No planejamento ilustrado abaixo, € visivel a compreensdo acerca da necessidade de
consolidacdo das competéncias dos estudantes referentes ao reconhecimento das diversas
estruturas textuais, bem como sua apropriacdo, com base nas partilhas de algumas passagens
de suas vidas. As leituras de mundo de alguns estudantes serviriam de mobilizador para a
facilidade de entendimento do conhecimento curricular disposto.

Figura 6 — Planejamento docente de Lingua Portuguesa
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Temporalidade Competéncias Habilidades Conteados Situacdes Materiais
Priorizadas Priorizadas Associados Didéticas/Avaliacio do didaticos/Recursos
aluno pedagégicos
Sinbnimos ¢ Livros diditicos,
-Compreender a lingua Analisar antonomos; Atividades individuais ou material impresso,
Percurso Formativo 1 | como fendmeno cultural, diferencas de Hiperdnimos ¢ em dupla: Cartazes, gravuras,
Tema gerador: histhrico, social, sentido entre hipdnimos: Discussio coletiva das grificos, quadro,
Primeiro trimestre varidvel, heterogéneo ¢ palavras de uma Tonicidade das atividades propostas; piloto, aparelho de
sensivel nos contextos de séne palavras; Valorizagiio das som,
uso, reconbecendo-a sinonimici Pontuagio. experiéneias e vivéncias Televisor:
Vida cotidiana como meio de construgiio Produzir textos Ortografia; trazidas pelos estudantes
de wentdades de seus em diferentes Classes gramaticuis: | para a sala de aula
usuarios ¢ da geéneros, Substantivos; Questdes interpretativas
comumidade a que considerando Verbos (modos do objetivas ¢ subjetivas;
Leitura ¢ Produgdo pertencem. sua adequagio verho) Exposigao de ideias de
Textual -Apropnar-sc da a0 contexto Interpretagio de modo oral ¢ escrito.
linguagem cscrita, produgio ¢ texto: Leitura compartilhada;
reconhecendo-a como circulagio — os Leitura de fabulas; | Produgdio coletiva de
forma de interaciio nos cnunciadores Leitura de contos: teXt0s:
diferentes campos de envolvides, os Leitura de poemas; | Prova escrita;
atuagdo da vida social ¢ objetivos, o Leitura de HQOs: Escrita, revisdo ¢ reesenita
utilizando-a para ampliar género, o da produciio textual
suas possibilidades de suporte, a

participar da cultura
letrada, de construir
conhecimentos (inclusive
escolares) e de se
envolver com masor
mstonoma ¢
protagonismo na vida
socil
Ler, escutar ¢ produzir
1eXtos orais, ¢scritos ¢
multissemidticos que
circulam em dife- rentes
campos de atuacdo ¢
midias. com

circulagiio -, a0
modo (escrito
ou oral;
Imagem estatica
ol em
movimento
etc.), a
vanedade
linguistica ¢/ou
semiotica
apropriada a
€sse contexto, a
construgdo da
textualidade

Fonte: Planejamento docente disponivel na Unidade escolar (2024)

Na figura a seguir observamos o0 planejamento de outro componente curricular:

Lingua Inglesa. Estdo dispostos os conhecimentos especificos da area do conhecimento,

contextualizados por um eixo tematico intitulado “Quem sou eu?”, a partir do qual

subentende-se que as historias dos estudantes poderiam assumir status de destaque. Contudo,

0 observado aponta para uma conexao pontual com as historias de vida dos estudantes, sendo

que, para fins de contemplacdo do conteddo, as vivéncias de cada educando aparecem como

coadjuvantes dos processos de aprendizagem, ainda numa perspectiva limitada de

protagonismo. Evidencia-se a necessidade de aprofundamento das reflex6es docentes para o

entendimento acerca da perpectiva de educacao popular, de como esta se funda nos principios

freireanos de compreensdo das aprendizagens, suas peculiaridades e, especialmente, um olhar

aprofundado sobre os estudantes, suas histdrias, singularidades e seus dons.




Figura 7— Planejamento docente de Lingua Inglesa
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Temporalidade

Percurso Formative |
Tema gerador:

IDENTIDADE: QUEM

(

‘ompeténcias
Priorizadas

o ldentificar
similaridades ¢
diferencas entre
a lingua inglesa

Habilidades
Priorizadas

Interagir em
situaghes de

intercimbio

oral,

Contetdos
Associados

Numbers

How old are
yvou?

What time is it?

Situagdes
Diditicas/ Avaliaciio do
aluno

*  Aula expositiva

* Atividades no
caderno

* Atividades no

Materiais
diditicos/Recursos
pedagogicos

« Caderno do
aluno

e Quadro

*  Atividades

SOU EU? e a lingua demonstrando Personal celular xerocopiadas
materna/outras iniciativa para pronouns *  Avaliagio
linguas, utilizar a processual

articulando-as a
aspectos sociais,
culturais ¢

lingua inglesa

identitirios em e Coletar
uma relagio informacdes do
intrinseca entre grupo,
lingua, cultura ¢ perguntando ¢
identidade. respondendo
sobre a
* Comunicar-s¢ familia, os
no novo idioma amigos, a
por meio de escolaea
variadas comunidade

linguagens em
midias digitais
ou impressas

Fonte: Planejamento docente disponivel na Unidade escolar (2024)

Importante salientar que as relacdes entre 0s documentos norteadores das dinamicas
escolares — aqui especificamente exploramos o Projeto Politico Pedagogico e os
planejamentos elaborados pelos docentes — servem como farol para a caminhada da
comunidade escolar e como instrumento de garantia e protecdo de aprendizagens. Na
perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos, esses documentos devem traduzir e materializar
as expectativas, as peculiaridades e, sobretudo, as singularidades que essa modalidade traz no
seu bojo, inclusive toda a tradicdo de negacéo de direitos, também amplificando seu espaco e
VOzZ.

Sob esse prisma, pensar praticas pedagogicas que considerem os dons dos estudantes,
suas relacGes cotidianas e as caracteristicas que os tornam tdo especiais, Unicos e relevantes
podem potencializar uma constru¢do de aprendizagens significativas, cujo pensamento é
corroborado por Ausubel (2000), para quem a aprendizagem revela-se muito mais
significativa, a medida que os novos aprendizados sdo incorporados as estruturas de
conhecimento de cada individuo e adquirem significados a partir da relacdo com 0s seus
conhecimentos prévios, aqui sinalizadas como suas leituras de mundo.

A teia de conhecimentos desenhada nos planejamentos escolares precisa estar

conectada as jornadas dos estudantes, especialmente quando falamos em educagéo de jovens e
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adultos. Sentido e significados vao sendo ressignificados, ao passo que o curriculo escolar
deixa de ser algo inalcancavel ou restrito para poucos acessarem; uma silhueta curricular
delineada a partir das partilhas de dons pode significar a potencializacdo de aprendizagens,
partindo de ricas e diversas leituras de mundo rumo a uma construcdo de protagonismos e
revitalizacdo de potencialidades que, outrora, estiveram silenciadas e adormecidas.

As entrevistas semiestruturadas realizadas nos remeteram a uma diversidade de
pessoas que compdem os corpos docente e discente da Unidade Escolar. Os dados obtidos
compuseram o perfil apresentado no item destinado a apresentar os participantes deste estudo.
Entretanto, aqui julgamos importante retomar um aspecto abordado nas entrevistas, que se
refere especificamente ao dom — sua compreensdo e aquilo que cada pessoa pontuava como
dom a partilhar.

Primeiro abordamos o segmento docentes, como estes apresentaram sua percepgao
sobre o dom e quais os dons que compreenderiam possuir para partilhar. Foram entrevistadas
dez (10) pessoas: seis (06) docentes que atendem aos Eixos 4 e 5; duas (02) docentes que se
revezam nos na multisseriada Eixos 1,2 e 3; e a dupla gestora (diretora e vice-diretora) que
atendem a modalidade. A seguir, transcrevemos falas de cinco desses educadores, para

ilustracdo da perspectiva a respeito do conceito de dom entre esses individuos:

O dom pode ser algo divino. Que vem de Deus mesmo, que vocé faz e se
destaca, sem ninguém nunca ter pra te ensinar, mas que se torna sua marca
no mundo [...] eu penso que o meu dom € a minha profissdo. Nao me
imagino fazendo outra coisa que ndo alfabetizar independente de trabalhar
com criangas ou com adultos. Amo estudar sobre isso e descobrir como
posso melhorar (P. C. M., 50 anos).

Penso que o dom é algo especial que carregamos na nossa vida que pode
nos tornar especiais ou que pode deixar a gente mais importante na vida de
algumas pessoas e no mundo ao nosso redor. [..] Além de ensinar,
considero um dom que possuo de cozinhar. Modéstia a parte, as pessoas do
meu circulo de amizade adoram se reunir & mesa para degustar as minhas
criacBes culinérias (J. M., 51 anos).

Nunca mais havia pensado sobre isso, mas vejo o dom como algo que a
pessoa faz muito bem e se destaca um pouco das outras. Por exemplo,
existem pessoas que tém habilidade de agregar as pessoas, de unir todos em
prol de um Unico proposito, acho isso lindo! [...] As pessoas que convivem
comigo costumam dizer que sou calma e consigo mediar conflitos com
tranquilidade, entdo considero esse o meu dom: dar conta de situagdes
dificeis, sem perder o equilibrio (D. C. M, 48 anos).

O dom ¢ algo que faz as pessoas perceberem que sdo especiais, venho de
uma familia grande e desde muito pequena fui observando que cada um
tinha um dom, cada um era especial para uma determinada misséo. [...]
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Meu dom vem da minha profissdo, como professora desenvolvi uma
habilidade para escrita que considero muito boa. Fago registros das minhas
histérias em sala de aula, quem sabe um dia vira um livro? (C. P., 50 anos).

O dom vem de Deus. Nem imagino como ele seleciona as pessoas que vai
receber cada dom, mas basta observar os atores e atrizes, 0s cantores e
cantoras e os artistas em geral. [...] Eu canto, toco e as vezes componho
musicas, nem sei se pode ser considerado um dom, mas acho que sim,
porque nunca estudei canto, aprendi tudo em casa de ouvido (W. P. S.).

As falas diversas sobre o entendimento que cada docente elaborou a respeito do dom
revelam os maltiplos olhares a respeito do mesmo objeto de estudo, com algumas nuances
bastante interessantes. No decorrer das entrevistas, alguns individuos trouxeram elementos
como o dom enquanto algo divino, ou algo que torna especial uma pessoa; apareceu ainda a
perspectiva do dom enguanto misséo, propésito ou algo que pode tornar as vidas das pessoas
mais felizes. Embora a referéncia a relacdo divina seja recorrente em quase todas as falas
coletadas, ndo € esse 0 aspecto que buscamos enfatizar neste estudo. O dom, compreendido
com fundamento nos estudos de Mauss (1999), se coloca como uma base cientifica de ciéncia,
capaz de — a partir das relagGes entre as pessoas e a constante relagdo de partilhas de historias,
vivéncias, comportamentos, habilidades e conhecimentos — construir uma base de relacdes
humanas plural, equanime e rica.

Desse lugar de caminhada coletiva, o0 dom ganha status de veiculo de transformacées —
aqui especificamente transformacdes de praticas pedagdgicas em educacdo de jovens e
adultos — que desemboquem em ressignificacdo das relagdes dos estudantes consigo, com 0s
seus pares e com o préprio conhecimento formal.

Ainda na discussdo sobre o dom, as falas de estudantes selecionadas para transcri¢éo
sinalizam uma relacdo semelhante com aquela estabelecida nas falas dos docentes: 0 dom
enquanto algo mistico ou fruto de uma heranca familiar. Embora essa questdo nao esteja em
discussdo, cabe a sinalizacdo de que boa parte dos estudantes envolvidos na pesquisa (20 de

30) traz essa consideracdo em suas narrativas.

Todo mundo tem um dom, néo sei como dizer, mas acho que é Deus que da.
Tem gente que canta lindo como um passarinho, tem outros que é mais
sabido para a escola, tem gente que é bom nas conta, [...] eu td6 na escola
agora depois de velho, num sei nem escrever direito, comecei a aprender
ano passado, mas construo tudo que a senhora imaginar. Levanto muro,
casa normal, casa de rico, ja fiz até uma barragem. Entdo meu dom deve ser
esse ai. Ninguém nunca me ensinou, eu fui la e fiz. Fui melhorando com os
ano e sustento meus filho tudo nesse oficio (Opala de fogo, 63 anos).

Eu acho que o dom de cada um nasce com seu dono. N&o sei se é Deus que
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escolhe ou se € tipo a cor do cabelo, sabe, vem da genética. O dom de cada
pessoa faz ela ser Unica no mundo. A minha pr6 tem o dom de ensinar; ndo
conheco outra pessoa igual a ela, tdo calma e paciente pra gente aprender
direitinho. [...] Eu penso que o meu dom € um tipo de arte que comecei a
fazer pequena, com as minhas irmés maiores, e ja foi um dia minha salvagéo
pra ndo passar fome com 0s meu menino: o artesanato! Faco muita coisa e
ja tenho freguesia, vendo até na feirinha do artesdo que a prefeitura faz
(Barita, 59 anos).

Esse negdcio de dom € uma coisa interessante. Eu me senti muito indtil por
um tempo, meu marido era um monstro ndo deixava eu fazer nada, me batia
e ele fez eu acreditar que era mesmo uma inutil. Fiquei gordona, pesada e
triste. Um dia ele foi embora e eu fui buscar ajuda na associagdo de
moradores pra poder criar meu filhos, queria uma cesta basica, 1a descobri
um dom que nunca imaginava que tava guardadinho dentro de mim.
Comecei a participar das oficinas de danga pra me ajudar a emagrecer e me
apaixonei. Ndo parei mais de dancar, hoje dou aulas de zumba na
associacdo, fagco curso e quero um dia fazer faculdade de danca (Olho de
gato, 35 anos).

Eu acho que dom nasce com a gente. Cada um tem uma coisa especial para
fazer nesse mundo, tipo uma missdo sabe. Acho muito interessante isso, a
gente sempre tem alguma coisa que faz melhor e as pessoas por perto da
gente reconhecem isso. Eu sigo uma tradicéo religiosa ancestral, que muita
gente diz que é coisa do diabo, mas 14 a gente aprende ouvindo 0s mais
velhos, valoriza o que cada um sabe fazer de melhor e como a gente pode
viver melhor. [...] Acho que meu dom vem de 14, do axé que eu vivo e
aprendo a respeitar o tempo das coisas, a ndo discriminar as pessoas € a
entender que todo mundo é diferente, né? E todo mundo é importante
(Crisdlita, 42 anos).

Eu acho que o dom é uma coisa que faz vocé ser quem vocé é. Eu, por
exemplo, me vejo no lugar gue hoje ocupo. Sou lider comunitaria aqui no
bairro; ja estava cansada de ver os moradores do lugar onde moro
passando por muitas dificuldades de acesso a saude, a servi¢o social e
outras coisas, principalmente aquele pessoal mais carente, sabe? Uma coisa
tomou conta de mim e resolvi tomar a frente pra cuidar das coisas. Primeiro
foi 0 asfalto, depois a 4gua e a luz, e vou nessa luta, acho que esse é 0 meu
dom. Sou feliz assim. (Turmalina, 62 anos).

Os registros acima reiteram a diversidade e riqueza contidas nas trajetorias individuais
dos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos e nos remetem novamente aos dons descritos
por cada individuo, bem como sua conexao com a perspectiva que propomos aqui no corpo do
estudo: o dom enquanto forca motriz de uma concepcdo de aprendizagem alicercada na
partilha e numa ressignificacdo coletiva dos conhecimentos curriculares formais.

Os registros das entrevistas revelam ainda a relacdo que cada pessoa estabeleceu com
0 seu préprio dom, nas suas trajetorias de vida e os impactos que a partilha desses ja trouxe no
seio do contexto social de cada um: a lideranca comunitéria traz em sua fala as conquistas

coletivas que sua atuacdo a frente do movimento da comunidade contribuiu para o cotidiano
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das familias do bairro (dgua encanada, asfalto, luz); o sacerdote de matriz africana revela sua
compreensdo ampliada acerca da condi¢do humana e do acolhimento & diversidade de pessoas
e historias que compdem a sua comunidade; a artesd revela a importancia do seu dom para a
sua sobrevivéncia e a transmissdo geracional que hd neste contexto; por outro lado, o
estudante que atua na construcdo civil revela o carater intuitivo que o levou ao seu oficio e 0
orgulho que sente ao revelar seus feitos. Cada um vai enriquecendo a trama de dons a serem
apresentados a comunidade escolar, como fonte de inspiracdo e aprendizados, sempre visando
a reelaboracdo de conhecimentos, espacos e relagdes.

Mapeados os dons dos colaboradores deste estudo, seguimos para a etapa posterior: a
construcdo, junto ao corpo docente, do plano de acéo para realizacdo das acfes da pesquisa;
dos momentos formativos com corpo docente para elaboracdo do planejamento das acOes
pedagdgicas a serem desenvolvidas, passando pelos critérios de selecdo de repertorio de
palavras mundo contidas nos relatos dos estudantes, até os momentos de partilha de dons dos

estudantes propriamente ditos.

6.3 SEGUNDA PARADA: CONSTRUINDO PONTES

Em constante dialogo com a proposi¢cdo do estudo, e diante dos relatos colhidos entre
docentes e estudantes colaboradores, avangcamos para a elaboracdo das estratégias
pedagdgicas as quais delinearam o plano de acdo que reuniu o desenho metodoldgico
mobilizador desta pesquisa. Os encontros realizados para a sua elaboracdo funcionaram como
momentos formativos para o corpo docente — na perspectiva da producdo de sequéncias
didaticas para a exploracdo das partilhas dos dons anteriormente colhidos, tendo em vista a
construcdo de um repertorio pedagdgico de aprendizagens conectadas e alinhadas com as
bases freireanas de educacdo popular, segundo as quais toda relacdo pedagdgica teve ter um
carater dialdgico. Nesse sentido, Arroyo (2011) nos apresenta o qudo € significativo o carater
dialogal — uma das énfases da educacdo popular — em toda a sua cadeia de relacGes
pedagdgicas:

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogagdes e significados que
aprenderam em suas trajetorias de vida serd um ponto de partida para uma
pedagogia que se paute pelo didlogo entre os saberes escolares e 0s saberes
sociais. Esse dialogo exigira um trato sistematico desses saberes e
significados, alargando-os e propiciando 0 acesso aos saberes,

conhecimentos, significados e a cultura acumulados pela sociedade (Arroyo,
2011, p. 35).
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Os docentes foram reunidos na sala dos professores da Unidade Escolar para um
encontro de planejamento das atividades a serem desenvolvidas. O ambiente foi preparado
com a transcrigdo parcial das entrevistas dos estudantes colaboradores — especificamente a
secdo que se refere aos dons identificados como mais relevantes pelos préprios protagonistas
do estudo — unicamente revelando o teor da sua partilha, protegido pelo pseudénimo de cada
pessoa, para que, coletivamente, fosse selecionado o dom que relacionaria 0s conhecimentos
formais para cada turma e componente curricular. Os educadores foram provocados a pensar
na perspectiva da educagdo popular, especialmente sob a influéncia da pedagogia freireana,
segundo a qual todo aprendizado deve estar atravessado, encharcado por processos que
fomentem uma tomada de consciéncia da situacéo real vivida pelos educandos.

Selecionamos uma sequéncia especifica para ilustracdo das producbes elaboradas
coletivamente, a partir dos didlogos formativos nos encontros de planejamento pedagogico,
delineadas com base nos didlogos com os educadores, nos quais foram apresentados a génese
da pedagogia freireana impregnada pelas palavras mundo — aquelas geradoras das
aprendizagens dos estudantes, colhidas do repertorio dos proprios aprendizes — aqui
representadas pelos dons partilhados pelos estudantes.

A figura abaixo apresenta a pagina inicial de um planejamento docente da unidade
escolar ja com a intervencdo das pesquisadoras em sua elaboracdo, ao passo que o dom
discente partilhado j& aparece como tema gerador da acdo do componente curricular. Cabe
observar que o conhecimento curricular considerado formal ndo perde espago no corpo do
planejamento, mas ganha como orientador de sua apresentacdo ao corpo de estudantes, suas
proprias histdrias e vida e os dons partilhados nesse contexto.

A docente em questdo lanca médo de diversos géneros textuais, receitas culinarias,
crbnicas, poesias e textos narrativos que dialoguem com o repertorio gerado a partir do dom
socializado pela estudante em questdo, visando a consolidacdo das habilidades delineadas
para aquele periodo, a exemplo da receita partilhada pela estudante, cujo dom servird como

gerador de todas as atividades pedagodgicas de um determinado periodo.
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Tema gerador: Dom Partilhado pela estudante Andaluzita, fabricante de doces e compotas

Temporalidade Competéncias Habilidades Conteidos Situacdes Materiais
Priorizadas Priorizadas Associados Didéticas/Avaliacio do didaticosRecursos
aluno pedagégicos
Reconhecer o texto como | Estabelecer relagdes entre | Textos narrativos Perceber se 05 alunos
fugar de marifestacdo e partes do texto, (autobiograficos) apresentam capacidade de Matersal individual do
negociag3o de sentidos, wdentificando Elementos da narrativa; sintes, aluno, sites dz busca e
valores ¢ sdeologias; substituagdes lexicais (de | Género textual: crénicas, Se estabelecem estratégias pesquisa, matenial
Semana de 10 2 envolver-se em praticas de | substantivos por couto; ) de leitura, reescritas de texto, | impresso, video aulas, lista
15022024 lestura, valorizando-a como | sindnimos) que Noticsa, receita; apreciagdo e replica, de atrvidades ¢ trithas
’ S forma de acesso a coatribuem para a Letra de cangio; transposigao de género, pedagdgicas.
dimensdes de potencial continusdade do texto. pontuagdo, semdntica. estratégias de produgdo
transformador & Fazeruso conscientee | Orografia. textual, reconstrugdo das
humanizador, reflexivo de regras ¢ Morfologia, fonolologia e condigdes de produgio;
normas da lingua padrio | semintica Realizacdo de atividades
em situagdes de falae propostas; nogdo de
escrita nas quass ela deve interlocutor; finalidade da
ser usada. produg3o;
Analisar 2 fungdo e as
flexdes dos substantivos,
adjetrvos e dos verbos no
ndicativo

Figura 8 — Planejamento de Lingua Portuguesa

Fonte: Planejamento docente disponivel na Unidade Escolar (2024)

Na sequéncia estd mais uma representacdo de planejamento docente, desta vez do
componente Matematica, e a sinalizacdo da possibilidade de elaboracdo de fazeres
pedagdgicos que se desenvolvam, tomando como ponto de partida a partilha dos dons dos
estudantes. Mais adiante, constataremos se hd contundéncia ou relevancia na inser¢édo dessa
perspectiva nos documentos escolares e, sobremaneira, nas rotinas pedagogicas cotidianas, a
partir da avaliacdo das sequéncias didaticas desenvolvidas: seus impactos nas aprendizagens e
sua relacdo com a permanéncia dos estudantes.

Consideramos tais representacdes como um passo inicial para a aproximacdo das
rotinas pedagogicas desenhadas a partir dos dons partilhados pelos estudantes, daqueles
conhecimentos considerados formais esperados para cada eixo de estudos. As sequéncias
didaticas derivadas dos referidos documentos sdo a materializacdo desse caminhar
metodoldgico, rumo a possibilidade de construcéo de aprendizagens, segundo os dons de cada

estudante, enquanto elemento gerador de conhecimentos.
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PLANO SEMANAL DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Componente Curricular/ Area: Matemitica Ano/Eixo/Ciclo: 2 e 3 - j "l
7,
“bvens d
Docente: XXXXX XXXXX .
ANO 2024
Tema gerador: Dom Partilhado pela estudante Andaluzita, fabricante de doces e compotas
Temporalidade Competéncias Habilidades Contetidos Situacoes Materiais
Priorizadas Priorizadas Associados Didaticas/Avaliacio do didaticos/Recursos
aluno | pedagdgicos |
Semana de 10 a Dominar conceitos e | Utilizar mimeros naturais | Contagem de rotina Caderno de atividades; Aulas dialogicas

15/02/2024

procedimentos da
matematica, necessarios
a sua vida pessoal, social
e profissional fazendo

como indicador  de
quantidade ou de ordem
em diferentes situagdes
cotidianas e reconhecer
sifuagles em que 0s

Contagem ascendente e
descendente.

Reconhecimento de
nimeros no contexto

Desafios matematico
Utilizagdo de folheto de
supermercado,  receitas,
etc.

Jogos pedagdgicos
Bloquinhos de atividades

uso da matematica em
situagbes  de  seu
cotidiano, em seu meio e
nas suas necessidades

nimeros indicam
contagem, ordem,
volume, proporgio e
medida.  Apresentar o
resultado por registros
verbais e simbolicos, em
sttuagdes de seu interesse,
realizagio/ escrita de
receitas culinarias,
materiats da sala de aula,
brincaderas  regionais.

diario:  indicacao  de
quantidades, ndicagio de
ordem ou indicagio de

codigo para a
organizagao de
informacéo

Leitura, escrita e

comparagdo de numeros
naturais.|

Jogos;

Conversagio;
Problematizagéo;

Uso do quadro valor de
lugar;

Sequenciar os numeros
utilizando fichas;
Contagem com material
concreto através de yideo

Figura 9 — Planejamento de Matematica

Fonte: Planejamento docente disponivel na Unidade Escolar (2024)

A elaboracdo desses documentos, alem de sistematizar o0 pensamento docente,

funciona também como farol para a materializacdo das préaticas pedagdgicas delineadas a

partir das partilhas de dons, nas quais os estudantes sdo alcados aos status que, de fato, lhes

cabem na dindmica educativa: o protagonismo, com suas historias movimentando o curriculo

formal, fomentando uma composicdo/ampliacdo do repertorio de aprendizagens na rica

caminhada do humanizar-se.

Coadunando com o pensamento de Freire (2021), ja ndo é possivel sustentar um

modelo de educacdo desvinculada da vida, que é altamente rica, para alicercar um fazer

pedagdgico baseado unicamente na palavra milagrosamente esvaziada da realidade, pobre de

atividades. E, portanto, urgente reconhecer a riqueza que ha na leitura de mundo dos

estudantes, nos seus dons que enriguecem o curriculo formal, desenvolvendo em cada pessoa

a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a democratizacdo do acesso ao conhecimento.

6.4 TERCEIRA PARADA: A PARTILHA DE DONS

O caminho a ser trilhado, para que as tramas que compdem a presente pesquisa
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ganhem forma, corpo e apresentem significado, estd impregnado por aquilo que o mestre
Paulo Freire (2021), na génese da sua pedagogia, chama de leitura de mundo, aqui
materializada nos dons partilhados pelos estudantes colaboradores da pesquisa. O conceito de
dom, que baliza este estudo, encontra o seu cerne na fonte da Teoria Social, mais
especificamente em Marcel Mauss (1999) e sua teoria do fato social total. Aqui o dom
aparece enquanto a base de uma ciéncia moral e humanista, principio que dialoga de forma
muito intima com a proposicdo de rompimento da formatagdo curricular convencional para
uma praxis que lance os estudantes da Educacgdo de Jovens e Adultos ao status de mediadores
de aprendizagens, ao passo que partilham vivéncias e trocam experiéncias que alimentardo a
conducdo curricular que dialogicamente se constituira.

As entrevistas realizadas construiram um perfil inicial dos estudantes e nos permitiram
uma aproximagdo com as suas histérias e caracteristicas que constituem suas trajetorias
individuais e coletivas. Partindo desse lugar, eis a proposicdo de um desenho de planejamento
que tome como ponto de partida essas vivéncias, suas peculiaridades e riguezas
tradicionalmente negadas pela instituicdo escola, quando esta uniformiza, silencia e impde um
curriculo sem conexdo com as aprendizagens que constituem os individuos os quais se
encontram na condicao de educandos.

Os momentos de compartilhamento de dons, pensados para serem ocasifes de
acolhimento e aconchego entre a comunidade escolar, aconteceram no patio da escola,
cuidadosamente organizado em formas circulares, para que todos os participantes pudessem
visualizar uns aos outros, de forma igualitaria. Os estudantes foram recebidos e encaminhados
a area do refeitorio da escola, para integrar a mesa do jantar, que foi servido em grandes
mesas dispostas de forma paralela, em fileiras de trés em trés. Todo 0 movimento de acolhida
e preparacdo para a acdo da noite ja comecava nessa ocasidao, de modo os estudantes eram
estimulados a participar e a interagir com a dinamica da noite. Ao passo que o tempo do jantar
ia se encerrando, os estudantes eram encaminhados ao péatio, na companhia do grupo gestor e
dos professores presentes.

Na sequéncia, 0s estudantes protagonistas da partilha da noite foi apresentado por um
membro do corpo docente, e a partir desse momento tomou para si a palavra para apresentar
sua trajetoria individual e falar um pouco sobre sua jornada até a Educacdo de Jovens e
Adultos, seguido pela apresentacdo do dom a ser partilhado e que ird compor a tessitura das
acOes pedagodgicas delineadas com periodicidade quinzenal.

Aqui selecionamos trechos de trés lindas partilhas de dons: a primeira, da estudante

Topazio, de 46 anos — traz uma rica histéria de resiliéncia e superacdo; a segunda, do
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estudante Quartzo Rosa, de 36 anos — com uma jornada de autoconhecimento muito profunda
que o levou a encontrar um proposito para sua (re) existéncia e; a terceira, da estudante Barita,
de 59 anos — superou uma histéria de violéncias e descobriu no artesanato a cura para as suas

dores do corpo e da alma.

Partilha 01 — Topazio

“A vida nunca foi facil para mim, sempre tive muita vergonha de falar
tudo que eu ja vivi e aprendi nesses 46 anos de vida, t6 um pouco nervosa, cés
tem paciéncia comigo t4? Nasci no sertdo da Bahia, numa cidade seca que so,
chamada Nova Soure. Mamée e papai eram lavradores e vivia na terra do zoto,
né? Nois arava a terra, plantava e colhia, mais tinha que dar uma parte de tudo
pro dono do lote. Cresci a minha vida todinha assim. Nunca fui crianga que
tinha tempo pra brincar, nem eu nem meus irm&os; néo tinha escola por perto e
a gente também nao tinha documento, nada. Na ro¢a as coisas sao assim, tudo
no fio da barba que as coisa se resolve. Até os meus doze anos foi desse jeito, eu
era a segunda filha de uma escadinha de oito criancas, todos vivos gracas a
Deus [...] ate que o dono do lote decidiu vender a terra com nois 1& dentro. Cés
acredita que ndo falou nada para os meus pais? De uma hora pra outra ficamos
sem ter pra onde ir, porque 0 novo dono ndo queria nois nao, porque ele ia
criar uns bode e umas vaca nas terra dele. Juntamos nossos paninhos, nossos
bicho e caimos no mundo; dormimo em tabuleiro com um medo danado e papai
sendo nosso protetor, sem dormir dia e noite, até achar um canto pra gente se
abrigar do sol e do sereno. Lembro bem que, depois de muito andar, chegamos
num povoado que até que enfim o povo ficou com d6 de tanto menino e deu
abrigo e um emprego pra mamae e papai: ela foi trabalhar na casa de um povo
rico e papai foi pra roca; a gente foi morar numa casinha bem pequena, mas
gue tinha agua a vontade, que sonho! Tinha um rio lindo que a gente dividia
com os bicho e achava o maximo. Esses foram os tempo mais alegre da minha
vida, eu nem sabia que ia aprender tanta coisa de bom e de ruim e que ia mudar
minha vida. Nada, nada comecei a ajudar mamae nas tarefa da casa da Dona
Leninha, esse era 0 nome da patroa, gente boa uma mulher brancona e cheia de
ouro nos dente e nos dedo, era muito rica e a casa dela era enorme, um sonho.

A bicha trazia uns livro de receita das bandas de Feira quando ia fazer as



compra da casa e queria que a gente fizesse aquelas comida fina, cheia de
chiada (risos), mas ndis, eu e mamae, nenhuma sabia ler, entéo ficava dificil né?
Entdo ela comecava a dizer as receita e ndis ia fazendo, aprendi de cabeca a
fazer assado de todo tipo, bolo doce e salgado, aprendi a fazer um montéo de
comida que o pessoal j& gostava e dava muito elogio. Dona Leninha adorava! O
tempo foi passando e eu fui crescendo, né? Mamae, depois de uns cinco ano
nessa lida, adoeceu e morreu. Foi muito dificil, porque eu fiquei no cuidado da
casa da patroa sozinha e meus irmédo foram ganhando o mundo, cada um pra
um canto, querendo uma vida melhor. Sé ficou eu e minha irm& cagula com
nosso pai ja velhinho. A patroa resolveu que eu tinha que estudar, eu ja moca
feita, ndo podia ficar mais sem saber ler e escrever, entdo pediu pro filho dela
me ensinar umas coisa, pra eu chegar na escola sabendo quando nada o béaba.
Essa foi a minha derrota: o infeliz tentou abusar de mim um monte de vez, até
que, enfim, eu vindo do quintal com as roupa que eu recolhi, ele conseguiu o0
que ele queria e ele me estuprou né? (pausa para retomar o fblego). Eu
engravidei e ninguém acreditou em mim, quando eu contei 0 que aconteceu. Fui
chamada de ingrata e de um monte de coisa que nem vou repetir, porque €
passado, sabe? Fui pro olho da rua e ninguém me deu a méo, nem a minha
irma. Lutei muito, passei fome, passei sede e acabei perdendo a crianga nessas
minha andanca, que nem vou contar aqui agora. Mais cés sabe que tudo que
aprendi na casa da patroa, que eu vivi boa parte da vida, me ajudou a ser quem
eu sou hoje. Comecei a catar umas fruta no tabuleiro pra vender na feira,
mariscava e vendia as mogueca na palha na feira e fui conseguindo me erguer.
Cozinhar € o0 meu dom, com muito pouco eu fago umas coisa que aqui pra ndis
todo mundo gosta. Comecei vendendo essas coisinha na feira, depois fui
melhorando, botei a feijoada, o sarapatel e quando eu vi ja tava com uma banca
direitinha na feira vendendo comida pro povo almoca. Nessa luta ai conheci
meu esposo €, N0 mesmo ano, nois se juntamo e estamo junto até o dia de hoje.
Temos dois filhos todos dois estudam e trabalham e criei todos dois cozinhando
pra minha barraca e fazendo umas coisas pra vender, tipo coxinha, quibe,
churros, pastel, essas coisa. Quando eu t0 triste, vou trabalhar! Minhas panela
sdo minhas amiga, ouve meu choro, minhas tristeza e também me ajuda a trazer
0 pao pra casa junto com meu esposo. Tenho casa propria, temos nosso

carrinho e nossos menino... tudo direito nessa vida. A pro falou sobre dom e eu
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fiquei encafifada pensano no que era meu dom, nunca tinha pensado sobre isso,
achei que era um ganho de vida e fui veno que era tipo a razdo de eu t4 viva
hoje. [...] Voltei pra escola pra ter o certificado e provar que eu ja sei ler e
poder fazer mais cursos de salgado de gente rica, quero fazer festa de
casamento, formatura, essas coisa. Depois de viver tanta coisa, eu vi que eu
posso ser melhor um pouquinho, né? Falar direitinho, saber entrar e sair dos
canto, quero realizar meu sonho, e como a pré sempre diz, a escola é tipo um

1

degrau da escada pra gente subir na vida.’

No curso de sua fala, Topazio fez algumas pausas devido a emocdo que Ihe tomava
enquanto rememorava sua trajetéria, mas também foi perceptivel como seu rosto se
iluminava, quando percebeu o interesse da escola em sua historia e, especialmente, quando se
deu conta do dom que carregava consigo para partilhar, apesar de tantas cicatrizes que a vida
Ihe deixara. Topazio trouxe para partilnar com seus pares uma receita que ela considera muito
pratica e que qualquer colega poderia aprender ¢ aprimorar: “a coxinha da Topazio”, que era
feita com a coxa do frango frita envolvida numa massa a base de batata inglesa.

Depois do depoimento emocionante com toda sua histéria de vida, ou uma boa parte
dela, a estudante convidou seus colegas a literalmente meterem a mao na massa: a receita da
coxinha foi compartilhada com todos e cada um que desejasse poderia participar da execucao:
desde a leitura compartilnada da receita, passando pela producdo da massa, pelo tempero
especial para as coxas de frango, até o momento de finalizacdo, enrolando e empanando o

salgado, até sua fritura.

Partilha 02 — Quartzo Rosa

“Sempre fui diferente, desde pequeno, parecia que eu ndo me encaixava
em nada. Muita coisa no mundo ndo fazia sentido pra mim. Nasci em uma
familia crista, desde a barriga da minha mée frequentava a igreja; eu e todos 0s
meus irmdos fomos criados na doutrina rigorosa: ndo viamos televisdo, néo
usavamos moda, nem ouviamos musica do mundo. Uma familia muito grande,
sabe? Nove filhos, cinco meninos, trés meninas e eu diferente de todos 0s meus
irmaos, o Unico que ndo queria jogar bola ou brincar de lutinha. Gostava de
estar com as minhas irmas e brincar de bonecas, de pintar, de brincar de escola

e de dancar... sempre amei rodopiar e mexer o0 corpo. Meu pai no inicio nédo



ligava muito, mas sempre que podia me mandava sair do meio das meninas para
ir ficar com meus irmdos. Na escola sempre fui muito calado e quase sempre
ficava sozinho; ninguém queria andar comigo; eu odiava correr e gritar pelo
patio, ndo queria jogar futebol ou fazer bullying com os outros. Entdo comecei a
ser vitima: apanhava todos os dias na escola, ndo teve nenhum dia, desde 0s
meus 10 anos, que eu ndo sofresse alguma coisa ruim ou humilhante na escola;
ninguem me defendia! Nem professor, diretor ou minha familia. Todo mundo
dizia que eu tinha que resolver feito homem, ninguém me via como eu realmente
era: diferente! Meu pai me batia quando eu chegava apanhado em casa e meus
irmaos, junto com minha mae, viam tudo sem poder fazer nada, sendo eles
sofreriam violéncia também. [...] A gente sofrer essas coisas todo dia é dificil
pra um adulto, gente... imagina pra uma crianca! Pensei muitas vezes em tirar a
minha vida, sabe? Uma vez bebi agua sanitaria, fui parar no hospital por
algumas semanas e rezava todos os dias para morrer, pois meu pai me
ameacgava com uma surra todos os dias, porque eu tava dando trabalho pra ele
com as minhas frescuras. [...] Quando voltei pra casa, fiquei um tempo me
recuperando, faltando as aulas, porque estava muito fraco. Esses foram os
melhores dias da minha vida, recebendo o dengo da minha mée e das minhas
irmas mais velhas. Nesse tempo fui me dando conta que aquela escola nédo era
pra mim, aquela igreja ndo era pra mim e o mais triste: a minha familia ndo era
pra mim! Entdo, com 15 anos fugi de casa! Larguei tudo e fugi pra casa da
minha tia Nedina, irmd do meu pai, que morava aqui em Camacari. Meu pali,
guando soube do meu paradeiro, veio me buscar com uma taca de dar em
cavalo para me bater; minha tia “retada” me botou pra dentro de casa e disse a
meu pai: - Entre macho! Entre se for homem! Com a peixeira na méo, ela me
defendia e disse a meu pai pra me deixar em paz, que de mim cuidaria ela!
Nunca tinha me sentido daquele jeito, seguro e até amado por alguém com tanta
forca. Uma verdadeira leoa! Ele foi embora e me disse coisas muito tristes, que
nem tenho coragem de dizer agora (pede um copo com &gua), hunca mais Vi
minha mae até o dia em que ela morreu. Tem nada ndo, minha vida ta aqui em
Camacari, com a familia que me escolheu e me aceitou como eu sou: Gay!
Apesar de minha tia insistir muito, eu ndo quis voltar para a escola; fui mesmo
trabalhar pra ter minhas coisas e realizar meu sonho de viajar pelo mundo. Um

dia fui a um passeio para Porto Seguro e vi umas apresentacoes de danca no

89



90

restaurante que a gente foi visitar. Fiquei apaixonado e decidi que era algo
assim que eu queria fazer. Juntei uns amigos e fomos na associacéo do bairro
pedir o espaco pra gente fazer um grupo de danca, com umas coreografias de
axé e lambada. No inicio era s6 a gente, pra se divertir depois do trabalho, mas
foi juntando gente e acabamos formando um grupo grande pra ensaiar as
coreografias da moda pra gente apresentar nos eventos do bairro e das escolas.
A coisa foi ficando grande, com direito a figurino e até apresentacdo no desfile
do aniversario da cidade. Hoje voltei pra escola, porque o mundo, pra quem
ndo tem um certificado, é mais dificil, hoje também a escola ta diferente, né?
Posso ser quem eu sou, falar como eu falo, sem fingir que sou um machéo, e
quem diria que um dia alguém iria querer me ouvir assim, sabe? Sem me
apontar como um palhaco ou uma chacota, sabe? Me sinto respeitado aqui e to
descobrindo que ndo sou uma aberracdo ou nada de absurdo, sou uma pessoa
como outra qualquer, com uma historia de vida parecida com a de tanta gente.
Fiquei pensando sobre o dom que a professora apresentou, sabe? E me
encontrei na danca de rua, minha familia € os meninos que danca comigo. Ja
viajei muito pra dancar e ja fui até para cinco estados do Brasil: Para,
Maranhé&o, Pernambuco, Sdo Paulo e Minas Gerais, tudo com a danca, pra me
apresentar ou pra competir, e ainda quero mais! Ainda nédo vivo do meu dom,
mas quero chegar 1&; por enquanto estou dando umas aulas na associacéo de
moradores aqui do bairro... de zumba e fit dance, trés vezes na semana. T6 na
escola pra largar o rodo e a vassoura, que tem sido meus parceiros de trabalho
no posto de salde do bairro vizinho. Quero fazer faculdade de danca e morar
fora do Pais. Esse € meu sonho e fico muito feliz em poder contar pra vocés que
tdo me ouvindo com tanto carinho. A vida ta melhor agora, mas ainda tem muita

luta pela frente. Ser gay e pobre né facil ndo.”

A historia de Quartzo Rosa traz uma carga emocional também muito forte e muito
rica. A superacdo das dores provocadas pelo desamor e pela sensacdo de inadequacdo que o
perseguia se consolida pelo reencontro com sua esséncia materializada no seu dom. Dom que
é partilhado com seus pares nos momentos das aulas de danca, dos ensaios e, sobretudo, nas
viagens das quais se orgulha tanto ao compartilhar as memérias. A acolhida dos colegas as
suas vivéncias e o interesse demonstrado pela escola em conhecer sua trajetéria proporcionam

uma certa redencdo da parte da instituicdo que, historicamente, tanto o machucara e
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contribuira para sua marginalizacao.

Apobs esse momento de partilha, toda a comunidade escolar presente foi brindada com
uma aula de ritmos (todos haviam sido informados, previamente, que viessem com roupas
leves) sob a mediacdo do estudante Quartzo Rosa que apresentou um repertério de masicas
bem ecléticas seguido de um momento de alongamento e relaxamento coletivo. A partilha de
dom de Quartzo Rosa traz no seu bojo uma discussdo para além da danga, enquanto
manifestacdo de arte: o preconceito de género, mazela ainda t&o presente em nossa sociedade,
que precisa ser debatido e, mais que isso, combatido.

Partilha 03 — Barita

“Vou comecar a falar para vocés da minha vida, quando cheguei na
Bahia, com 13 anos, junto com minha méde e minhas duas irmas, fugindo do meu
pai, que ficou no estado de Sergipe. O resto que ficou pra tras disso ndo gosto
de lembrar, porque ndo vale a pena mesmo. Meu pai bebia demais e batia na
gente, perdia todo dinheiro no carteado e vinha descontar na gente, até que
sobrava pra minha mée também. Minha mae lavava roupa de ganho e fazia uns
crochés pra vender e fazer uns trocados, que ela dizia que era para o reizado,
mas na verdade era nosso pé de meia pra ir embora. Foi quase um ano nessa
toada, minha mée quietinha, juntando cada ‘“nica” pra gente ir embora daquele
inferno. Eu e minhas irmas sé soubemos do plano de mainha, quando chegou a
noite da gente fugir pra comecar vida nova. [...] Eu sempre gostei de lidar com
sementes, corddes e fios coloridos, sempre gostei de me enfeitar e enfeitar as
minhas irmas com colares e pulseiras que sempre inventava com as sementes e
retalhos de tecidos que tinha por perto. Na escola eu adorava passear pelas
arvores e catar as sementinhas coloridas, pequenos bagacinhos que achava pelo
caminho e ja bolava uma coisa nova pra usar. Ja fui chamada de maluca, por
causa desse meu gosto por criar meus colares, brincos pra me enfeitar e até
algumas bonecas, porque a gente era bem pobre, ndo sobrava pra comprar
brinquedos, era tudo na base da imaginacao. [...] Fomos morar num bairro que
tinha muito barro perto do quintal da minha casa; ai foi que a minha
imaginacao criou asas: comecei a fazer bichinhos de barro, vasilhas e vasos pra
mainha botar as frutas e as plantas dela, todos decoradinhos, bordados com

sementes, linhas e tudo quanto € tipo de material que me “dava na veneta”. /...J



Minha vida mudou quando mainha faleceu: tivemos que deixar a escola e ir pra
uma casa que tinha um monte de crianga sem pai e sem méae, sabe? Ficava um
monte de mulher tomando conta da gente, mas ninguém colocou a gente na
escola, entdo eu e as meninas nos atrasamos muito nos estudos e terminamos
deixando a escola de lado. Fomos trabalhar nas casas de familia e ai cada uma
foi encontrando seus maridos e casando. Eu casei por ultimo e tive trés filhos,
sempre fazendo minhas artes como uma forma de acalmar a mente, sabe? Até
que minha filha mais velha me trouxe um papel de um curso de artesanato que
estava tendo na cidade e eu me interessei. Me inscrevi e nunca mais parei. Hoje
SOu eu que ensino as meninas as técnicas que eu ja fazia desde menina, sé que
agora melhoradas, né? Como diz a minha lider, mais refinadas (risos). Me
aposentei das casas de familia e vivo s6 pra fazer meu artesanato, até porque
antes ndo dava pra viver s6 disso, 0 povo nao quer pagar 0 preco justo ndo. As
madame compra as coisas caras no shopping, ai chega na feirinha de
artesanato e ndo quer pagar o preco do nosso esfor¢o, nosso povo precisa
mudar isso ai. Faco colares, esculturas, braceletes, bijuterias de todo tipo e
pecas de decoracdo também. Quero ter minha propria marca, vender pros
gringo e faturar um dinheirinho pro meu neto fazer a faculdade dele. Meu dom é
esse, entendeu? Sei que €, porque faco desde menina, sem ninguém me ensinar
nada, e eu adoro passar pros outros, porque ajuda a acalmar a mente e seguir a
vida. O artesanato me tirou de uma depressao terrivel que quase me matou,
perdi mais de 20 quilos nesse tempo, porque meu marido foi embora com uma
pessoa que se dizia minha amiga e andava na minha casa, comia da minha
comida e bebia da minha bebida, era até madrinha de uma das minhas meninas.
Figuei muito mal, mas Deus, 0os médicos e a arte me trouxeram de volta. Meus
filhos precisavam de mim e eu posso dizer que hoje eu voltei a gostar de viver
através do artesanato e das amizades que ele me trouxe. Toda semana tem feira
itinerante e eu t0 14, colada, pra mostrar e vender minhas coisas. Teve até uma
artista aqui da cidade que comprou um colar lindo meu e usou numa festa que
tinha um monte de gente famosa, minha filha viu na internet. Tenho até perfil na
internet pra vender minhas coisas, e minhas meninas € que tomam conta, eu nao
sei labutar com isso direito ainda néo, so sei o zap. Entdo se tenho um dom, foi
esse que me curou, me livrou da morte e me trouxe alegria de viver de novo, sou

meio india, sabe? Isso vem da heranca da familia de mainha, que é 1& do
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Norte.”

A apresentacdo de Barita trouxe o artesanato como tema gerador das aprendizagens
formais para um determinado periodo e trouxe também algumas camadas — como as outras
partilhas também trouxeram — que impactam diretamente na composi¢do da dignidade da
pessoa humana. O tema da violéncia atravessou boa parte das histérias compartilhadas, e no
caso especifico das trés aqui transcritas, todas trazem manifestacGes de violéncia que ndo
podem ser minimizadas ou até ignoradas pela escola, pois a proposta de educacéao alicercada
nos dons como mobilizadores de novas aprendizagens também pode e deve potencializar 0s
mecanismos de libertacdo dos corpos e das mentes dos seu estudantes.

Todo o repertorio apresentado por Topazio, Quartzo Rosa e Barita, em suas partilhas
orais e praticas, servirdo de substancia no planejamento docente® para as quinzenas de aulas
subsequentes as suas apresentacdes: textos e diversos recursos didaticos que dialoguem com a
realidade apresentada pelos estudantes serdo selecionados; conteidos de todos os
componentes curriculares podem/devem ser associados aos dons partilhados e, sobretudo,
pelos contextos em que estes foram talhados. Retomando a concepgéo do fato social total e do
paradigma do dom, os estudantes partilham suas historias de vida, suas potencialidades, dores
e fragilidades para transformarem as relagdes no ambito escolar, seja na perspectiva das
conexdes entre os individuos, seja nos processos de escutas e acolhimento amoroso de cada
trajetdria, ou seja sob a dtica do curriculo formal e suas implicaces.

Ainda nessa perspectiva, contemplando todas as facetas que tecem as historias de cada
estudante que, por sua vez, desembocam na composic¢do dos dons partilhados e na rica trama
de conhecimentos que se delineia no dialogo entre esses saberes e o conhecimento formal
estruturado no curriculo escolar, a producgéo das escrevivéncias se apresenta como um produto
legitimador dessas falas tao ricas e diversas, especialmente a medida que estas revelam muito
da dimensdo dialégica e humanizante que se descortina no ambiente cujas préaticas
pedagdgicas sdo delineadas a partir da concepcéo freireana de educacao popular.

O conceito de escrevivéncia concebido por Conceicdo Evaristo refere-se a uma
dinamica relacional dialética entre as dimensdes epistemoldgicas e politicas de tomar o lugar
da escrita como direito, assim como se toma o lugar da vida (Evaristo, 2005, p.202). Em
conformidade com Fonseca (2023), estudiosa acerca da obra de Conceicdo Evaristo, o termo

escrevivéncia morfologicamente deriva da associagdo entre escrever e viver e 0s sentidos

5 Sequéncias didaticas disponiveis nos apéndices.
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decorrentes da expressdo “escrever vivéncias”, ou mesmo de escrever fatos vividos pelo eu
que 0s recupera no ato da escrita. Sob o prisma da propria Evaristo (2017), este conceito nos
remete a pensar o ato de escrever como mais um mecanismo de resisténcia do povo negro
que, ao corporificar suas histrias até entdo transmitidas unicamente pelo recurso da

oralidade, Ihes atribui materialidade e substancia pelo viés da literatura.

Ao mergulhar no universo de vivéncias e experiéncias vividas, sobretudo por
mulheres que cuidam do sustento dos filhos, do reforco ao ganho pouco dos
homens quase sempre envolvidos com ocupacfes extenuantes, provisorias w
mal remuneradas a escritora vasculha histérias de vidas marcadas pela
excluséo e pela invisibilidade. Por isso quando Evaristo utiliza, na entrevista
ao Nexo Jornal, em 2017, a expressdo “nossa escrevivéncia” esta consciente
de que sua literatura € um espaco que acolhe os relatos de vidas marcadas
pela escraviddo ou pelas agruras dela decorrentes. Essas experiéncias sao
recuperadas por estratégias que instalam, no ato de escrever, as emocGes do
experienciar e do escrever (Fonseca, 2023, p.17).

Miranda (2023), por sua vez, chama de “dialética estratégica” a articulagdo que a
escrevivéncia proporciona entre a escrita e as experiéncias que compdem as trajetérias dos

individuos escreviventes.

Estratégica justamente porque se destina a enunciar tessituras de sujeitos que
tém sido mantidos em siléncio [...] trata-se de um conceito que alga a escrita
como uma performance da retomada da posse da prépria vida e da histéria e,
por estes motivos, se aproxima e conversa com inimeras producdes literarias
de mulheres negras que tém encadeado escrita e poder em mdltiplas
localidades do globo (Miranda, 2023, p.57).

Assim as escrevivéncias, conforme descrito na obra de Conceigdo Evaristo, subvertem
as caracteristicas de uma escrita que toma como ponto central as vivéncias individuais de cada
pessoa no mundo, para alcancar o status de uma escrita de autoria negra e pobre na qual cada
individuo, tomando consciéncia da relevancia do seu fazer, da sua trajetoria, dos seus dons
vivéncias, revela a sua escrita como um exercicio atravessado de um senso de coletividade e,
antes de tudo, de ancestralidade.

Nesse cenario, as escritas produzidas pelos estudantes, todas elas protegidas pelos
pseuddnimos das pedras preciosas brasileiras, materializam em esséncia o conceito de
escrevivéncia, a medida em que relacionam de forma visceral e intuitiva a conexdo entre vida
e literatura; vivéncias e o processo de escrita e; partilhas de dons e escolarizacdo. A

imortalizacdo de suas trajetorias e a circulacdo de todos esses saberes pela comunidade, para
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além dos muros da escola, se da pelas mdos dos proprios estudantes escreviventes, que se
reconhecem enquanto individuos capazes de produzir literatura e passam a perceber, de forma
mais amorosa, as suas historias, vivéncias e dons.

Conforme explana Fonseca (2023), as conexdes estabelecidas no corpo e de uma
escrevivéncia dialogam com os géneros caracterizados pela nogdo de “escrita de si” — como a
autobiografia e a autoficcdo —, mas traz no seu cerne o diferencial de relacionar-se
especificamente as experiéncias dos corpos negros, ou daqueles em condicdo de
subalternizados, enquanto exercicio de experienciar a memoria e a propria vida. Assim, a
autora reafirma que a escrevivéncia torna-se uma estratégia estrutural que almeja dar
corporeidade a vivéncias inscritas na oralidade ou a experiéncias concretas de vidas negras
que motivam a escrita literaria.

Assim, ndo se trata apenas de um registro acerca de passagens das vidas de cada
estudante escrevivente, mas de uma producdo escrita que se da no curso das atividades
pedagdgicas cotidianas as quais fortalecem o processo de conscientizacdo dessas pessoas, a
partir das aprendizagens formais. As escritas decorrem desse processo de tomada de
consciéncia em torno da relevancia de cada partilha e de todo o contexto no qual esta se
insere. Desse lugar, os estudantes protagonizam suas aprendizagens e tomam consciéncia da
poténcia que reside em cada dom partilhado, buscando amplificar esses saberes nas suas
producdes escreviventes partilhadas numa producdo artesanalmente impressa na propria
Unidade Escolar e também imortalizadas no padlet, que sera produzido a partir deste estudo

para compartilhamento de todas as acGes desenvolvidas.

6.5 PONTO DE CHEGADA: REPERCUTINDO ACHADOS

Nesta secdo, € 0 momento de nos debrucarmos sobre os indicadores mapeados no
processo da construcdo da pesquisa. Apos realizadas algumas acdes — vislumbrar o aporte
tedrico que lastreia o estudo, desde a concepcdo de EJA até a compreensdo do dom e suas
peculiaridades; identificar as etapas de constru¢do do planejamento das acdes pedagdgicas a
serem desenvolvidas para a materializacdo do objeto de estudo; mergulhar nas partilhas de
dons, suas singelezas e poténcias e; compreender o processo de escrevivéncias em sua
concepcao e aplicabilidade —, nos concentraremos a partir daqui nos impactos que esse
movimento gerou nas dinamicas pedagdgicas desenvolvidas no seio da Unidade Escolar.

Com vistas a atingir esse objetivo, delimitamos trés instrumentos utilizados para
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monitorar os desdobramentos das a¢Oes desenvolvidas: no primeiro deles, para os indicadores
de permanéncia dos estudantes no recorte do primeiro semestre do ano letivo de 2024,
compreendendo o periodo entre 12 de fevereiro a 15 de agosto do referido ano, langamos méo
do acesso ao sistema de armazenamento dos dados de frequéncia discente, no caso especifico
da rede de Camagari, 0 que é feito mediante senha e login, no diario digital disponivel no
Sistema de Gestdo Educacional do municipio —SGE. O segundo instrumento se trata dos
mapas de indicadores de proficiéncia dos estudantes, em consonancia com 0S conceitos
adotados pela rede municipal como simbolos que representam as aprendizagens consolidadas
pelos estudantes, conforme escala, regulamentada pela Resolucdo CME n° 01/2010, a saber:
(C) Construido: o aluno demonstrou ter consolidado as habilidade instituidas para aquele
periodo de estudos; (EC) Em Construgdo: o estudante encontra-se em fase de construcdo de
boa parte das habilidades instituidas; (Cl) Construcdo Intermediaria: embora tenham sido
propostas diferentes situacGes de aprendizagem, o estudante ainda apresenta fragilidade na
consolidacdo da maioria das habilidades e; (AC) A Construir: 0 estudante ndo consolidou as
habilidades consideradas elementares delimitadas para aquele periodo de estudos. Por fim, o
altimo instrumento se refere a analise dos registros produzidos pelos docentes e das
observacGes quanto as rotinas desenvolvidas e as escutas realizadas nos momentos
formativos.

Apreciando os dados de frequéncia apresentados pela Unidade Escolar e dispostos no
Sistema de Gestdo Educacional adotado pelo municipio chegamos ao seguinte panorama,

ilustrado nas tabelas a sequir:

Tabela 1 — Frequéncia mensal em dados absolutos - Ano letivo 2024

Frequéncia mensal — | semestre 2024
Escola Alberto Ferreira Brandao — Dados absolutos

Matricula Fevereiro Margo Abril  Maio  Junho Julho Agosto
Inicial
Multisseriada 25 10 17 24 24 24 24 24
Eixo 4 40 25 32 38 38 35 38 38
Eixo 5 40 28 35 37 40 38 40 40
Total 105 63 84 99 102 97 102 102

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os numeros expressos na tabela acima descrevem uma realidade tipica de escolas que
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ofertam Educacgéo de Jovens e Adultos: o primeiro aspecto se refere ao quantitativo reduzido
de estudantes — cendrio relacionado pela comunidade escolar aos indicadores
socioecondmicos, como as demandas de jornada de trabalho, no caso especifico das mulheres
a tripla jornada nos cuidados da casa e dos filhos, assim como as questdes referentes a
seguranga publica. De acordo com o diagnostico Vitimizacao e Violéncias que integra o Plano
Municipal de Seguranga publica de Camacari — desenhado a partir dos dados coletados entre
outubro de 2019 e de novembro de 2022 —, 0 municipio apresenta taxas de crimes violentos
letais intencionais acima das taxas de Salvador e de todo o estado da Bahia.

Outro aspecto observado trata-se da oscilacdo de frequéncia entre os estudantes,
especialmente nos meses de fevereiro e junho, considerados periodos festivos no estado e,
particularmente, na regido onde a escola encontra-se inserida. O més de fevereiro retne duas
variaveis muito importantes: no auge do verao, quando alguns estudantes trabalham na orla da
cidade em barracas de praia, restaurantes e rede hoteleira; e as festividades carnavalescas que
deslocam boa parte dos estudantes a orla, para fins de refor¢co de mdo de obra, assim como
para os circuitos do carnaval na atuacdo em varios segmentos, desde o comércio ambulante
até os servicos ofertados em camarotes e demais estruturas dispostas nos corredores da folia.
O meés de junho corresponde ao movimento das festas tipicas desse periodo, cuja tradi¢do ja
foi consolidada na cidade e por isso absorve os trabalhadores informais e prestadores de
servicos das mais diversas naturezas.

O quadro em questdo também nos permite visualizar uma certa estabilizacdo da
frequéncia dos estudantes no periodo letivo correspondente aos meses de marco a maio e de
julho a agosto. Para fins de responder a algumas das indagacGes que movem o presente
estudo, apresentamos a seguir uma tabela semelhante a anterior com os dados absolutos de

matricula e frequéncia do mesmo periodo, contudo, faz referéncia ao ano letivo de 2023.

Tabela 1 — Frequéncia mensal em dados absolutos - Ano letivo 2023

Frequéncia mensal — | semestre 2023
Escola Alberto Ferreira Brandao — Dados absolutos

Matricula  Fevereiro Marco Abril  Maio Junho Julho Agosto
Inicial
Eixo 2 25 08 20 22 24 12 13 12
Eixo 3 20 11 17 19 19 15 11 12
Eixo 4 35 20 30 33 34 28 23 23
Eixo 5 33 25 30 32 32 25 22 21

Total 113 65 97 107 109 80 69 68
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A visualizacdo dos dados de 2023 nos apresenta um cenario um pouco diferente
daquele observado no ano letivo de 2024. A diferenga se expressa inicialmente pela
composicdo de turmas: em 2023 havia quatro (04) turmas, e em 2024 foram compostas
somente trés (03); contudo, concentrando o olhar na curva da frequéncia, é possivel observar
cenario semelhante entre os dois anos letivos, no que se refere, especificamente, ao fenémeno
de reducéo de frequéncia nos meses de fevereiro e junho. Vale apontar um outro elemento que
nos chama a atengdo e nos provoca algumas reflexdes: 0s meses subsequentes apresentam
uma reducdo consideravel na frequéncia dos estudantes em relacdo a matricula inicial; ap6s o
recesso junino houve uma reducdo de, aproximadamente, um terco dos estudantes. Em
consulta aos dados disponiveis no SGE, essas auséncias foram langadas como
evasdo/abandono. Tal problematica nos leva a considerar ser possivel que a estabilidade dos
dados de presenca dos estudantes no ano letivo de 2024, especialmente na retomada apos o
recesso junino, esteja relacionada as estratégias pedagogicas desenvolvidas no periodo da
execucdo da presente pesquisa, haja vista que as demais variaveis socioeconémicas continuam
presentes nas rotinas de cada educando que pertence aquele contexto de
escola/bairro/comunidade.

A figura a seguir corporifica os dados expressos nos quadros anteriores, de forma a
nos permitir visualizar a relacdo estabelecida entre os dados de permanéncia coletados e sua
conexdo com o espaco tempo de realizacdo do estudo. A faixa azul representa o ano letivo de
2023, mais especificamente em seu primeiro semestre letivo, onde € possivel observar uma
curva ascendente entre os meses de abril e maio, seguida de um periodo de queda na reta final
do periodo, apds o periodo junino, acentuando-se nos meses de julho e agosto. Em
contrapartida, a faixa vermelha representa 0 mesmo recorte temporal no ano letivo de 2024.

Resguardadas as ja mencionadas similaridades de inicio de ano letivo nessa
comunidade, é possivel observar uma curva ascendente que se mantém em certa estabilidade
no decorrer do periodo de estudos. Tal representacdo grafica desenvolvida com base em dados
coletados na Unidade Escolar nos sugere o estabelecimento de uma relacdo causa e efeito
entre o cenario observado e as relacGes pedagdgico-metodoldgicas desenvolvidas no curso da
pesquisa.

Cabe a consideracdo acerca de que estratégias pedagogicas pautadas em partilhas das

leituras de mundo dos estudantes e seus dons podem repercutir positivamente nos indicadores
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de permanéncia da Unidade Escolar, ao passo que cada estudante, sentindo-se pertencente
aquele curriculo de aprendizagens, consegue manter-se motivado a continuar no seu percurso

de escolarizagéo.

Gréfico 03 — Representacdo Dados de Permanéncia

Dados de Permanéncia
Escola Alberto FerreiraBranddo
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O grafico seguinte nos remete a considerar outro elemento fundante das dinamicas
pedagdgicas que constituem este estudo, concebidas a partir da partilha de dons: os

indicadores de desempenho/ proficiéncia dos estudantes.
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Gréfico 04 — Comparativo Dados de Proficiéncia

Comparativo Dados de Proficiéncia
Escola Alberto Ferreira Branddo
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O grafico acima descreve um cenario bastante interessante com varias nuances a serem
contempladas em suas implicagcdes nos achados de pesquisa. Em sua composicado apresenta 0s
dados de proficiéncia dos estudantes da Unidade Escolar, estando agrupados em
conformidade com os conceitos regulamentados pela rede municipal de ensino. O mesmo
recorte temporal nos anos letivos de 2023 e 2024, respectivamente dispostos paralelamente,
desvelam um cenario que dialoga muito intimamente com os indicadores de permanéncia
apresentados anteriormente: numa primeira aproximacgdo, os dados do primeiro trimestre
revelam um namero consideravel de estudantes matriculados, cujos conceitos de
aproveitamento se concentram nos conceitos EC (Em Construcdo) e Cl (Construcao
Intermediaria) que sinalizam para um cenario no qual boa parte das habilidades minimas
necessarias para a consolidacdo das aprendizagens para aquele periodo estdo em processo de
desenvolvimento. Chama a atencdo uma quantidade consideravel de estudantes que estdo
classificados como AC (A Construir), cujas habilidades minimas ndo foram desenvolvidas a
contento no espaco de tempo em questéo.

A representacdo do segundo trimestre de 2023 sinaliza para um outro cenario: é
possivel observar uma consideravel reducdo no numero de estudantes avaliados
(corroborando o argumento do elevado numero de evasdo), em especial agueles que
anteriormente estavam concentrados nos niveis intermediarios de construg¢do de aprendizagem
(EC e CI), enquanto o quantitativo de estudantes classificados com C (Construido) e AC (A

Construir) sofreu uma discreta reducdo.
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A representacéo que se apresenta a direita do grafico dispde os dados do ano letivo de
2024, no mesmo recorte temporal do ano anterior (primeiro semestre letivo), periodo de
realizacdo das acBes do presente estudo. H& um didlogo muito intimo entre os dados de
permanéncia e de desempenho até aqui apresentados e nos remetem a algumas ponderagdes
importantes: o nimero de estudantes avaliados € relativamente menor em relacdo ao primeiro
trimestre do ano anterior, com algumas peculiaridades, por exemplo, ha uma distribuicdo mais
uniforme dos estudantes em processo de construcdao de habilidades (EC e CI), porém ha um
volume maior de estudantes classificados como AC (A Construir); o trimestre seguinte traz
uma considerdvel alteracdo de cendrio marcado por uma elevacdo do quantitativo de
estudantes classificados como C (Construido) e EC (Em Construgdo) e; observou-se uma
queda na quantidade daqueles classificados como Cl (Construcdo Intermediaria) e AC (A
Construir).

Evidencia-se, portanto, uma estabilizacdo do quantitativo de estudantes avaliados —
que dialoga com as informacdes de permanéncia mapeadas para o periodo — sinalizando para
um cenario de mobilidade ascendente desses educandos entre as categorias de conceitos
adotados para avaliacdo na rede municipal de ensino, elemento que sugere uma melhora das
suas aprendizagens no periodo, haja vista que se observa uma reducdo consideravel no
quantitativo classificado como AC (A Construir) e uma elevacdo dos quantitativos referentes
aos niveis de aprendizagens intermediarios (EC e Cl), além de elevacdo também do grupo
classificado como C (Construido).

Os dados absolutos, que deram origem ao grafico explorado anteriormente,
encontram-se dispostos a seguir, para fins de sustentacdo dos argumentos até aqui
apresentados. Expressam os dados de desempenho distribuidos por eixos — terminologia
adotada na rede municipal de educacdo de Camacari para as turmas de Educacédo de Jovens e
adultos — e categorizados pelos conceitos de classificacdo de aprendizagens. Esse cenario
oportuniza uma visdo mais ampliada acerca dos indicadores mapeados e, em alguma medida,

reitera as ponderacdes até aqui apresentadas.

Tabela 3 — Desempenho - | Semestre em dados absolutos - Ano letivo 2023

Desempenho — | Trimestre 2023
Escola Alberto Ferreira Brandao — Dados absolutos

CONCEITOS
TURMA C- | EC-Em | Cl- |  AC-A
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Construido Construcgéao Construcéao Construir
Intermediaria
Eixo 2 00 06 11 10
Eixo 3 00 10 16 05
Eixo 4 06 14 11 00
Eixo 5 04 05 09 00
Total 10 35 47 15

Desempenho — Il Trimestre 2023
Escola Alberto Ferreira Brandao — Dados absolutos

CONCEITOS
TURMA C- EC-Em Cl- AC-A -
Construido Construcgéao Construcéo Construir
Intermediaria

Eixo 2 00 06 02 05 -
Eixo 3 00 06 10 05 _
Eixo 4 06 10 00 00
Eixo 5 04 06 08 00 B
Total 10 28 20 10 -

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Tabela 4 — Desempenho - | Semestre em dados absolutos - Ano letivo 2024

Desempenho — | Trimestre 2024

Escola Alberto Ferreira Brandao — Dados absolutos

CONCEITOS
TURMA C- EC-Em Cl - AC-A
Construido Construcéao Construcéao Construir
Intermediaria
Multisseriada 02 10 06 15
Eixo 4 05 14 15 03
Eixo 5 07 11 10 01
Total 14 35 31 19

Desempenho — Il Trimestre 2024

Escola Alberto Ferreira Brandao — Dados absolutos

CONCEITOS
TURMA C- EC -Em Cl- AC-A
Construido Construcéao Construcéao Construir
Intermediaria
Multisseriada 05 10 06 10
Eixo 4 10 19 13 00
Eixo 5 07 16 06 00
Total 22 45 25 10
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Diante das ponderagBes até aqui apresentadas, consideramos relevante estabelecer
algumas conexdes entre a proposta pedagdgica aqui desenhada para a Educacéo de jovens e
adultos, tomando como ponto de partida as leituras de mundo dos seus estudantes, suas
vivéncias e 0s dons emergentes nas suas trajetdrias individuais e coletivas, que bebe da fonte
da Educacdo Popular numa perspectiva freireana, com a organizacdo do curriculo escolar
formal corporificado nos documentos escolares, dialogando com essa proposta de educacéo
emancipatéria; ndo perdendo de vista os atravessamentos gerados pelo desenvolvimento de
sequéncias didaticas para a concretizacdo nas rotinas de sala de aula da EJA, de todo
arcabouco teorico desenhado previamente com espaco para sua avaliacdo e readequacdo das
rotas sempre que necessario.

Os dados coletados, representados nas figuras, quadros e graficos, associados aos
relatos partilhados pelos estudantes ao final do processo do estudo e dispostos no Padlet,
corroboram a construcdo de um argumento que reforca a estreita relagdo entre as dinamicas
pedagdgicas — aqui desenvolvidas tomando como marco inicial a patilha de dons —, os dados
de permanéncia com substancial melhora em relacdo ao mesmo periodo no ano anterior, por
fim repercutindo positivamente nos indicadores das aprendizagens desses estudantes. A seguir
apresentamos alguns fragmentos das escritas dos estudantes que fortalecem tais considerac6es
e nos permitem uma aproximacédo acerca da repercussdo da partilha dos dons na construgéo

das suas aprendizagens formais:

Da vontade de ficar na escola sabe? Ninguém zomba de mim aqui porque eu
num sei fazé as conta direitinho, mas t6 bem melhor! Entendi que eu sou boa
em matematica; como diz a pr6 na matematica da vida ninguém me passa a
perna! Sei tudo de troco, sei economizar no mercado, t6 aprendendo a usar
isso na escola junto com meus colegas, ouvindo eles dizé cada um sua
histéria com as letra (Rutilo, 51 anos).

Nunca que eu nem sonhava que podia aprender tanta coisa com meus
colegas e eles comigo. A gente ficou fechamento, um cuida do outro porque
sabe um pouco do que cada um viveu pra ficar tanto tempo longe da escola.
Agora ninguém solta a mao de ninguém. Se um falta, a gente procura saber
por que. A gente aprendeu aqui na escola com as prés a respeitar 0s outros
e que cada um tem uma coisa especial pra ensinar. Pense ai a gente fazendo
os deveres e lembrando que aquele assunto ta vindo por causa da minha
histéria... ¢ muito massa! (Citrino, 16 anos).

Eu toda vez que falo disso choro! Eu aprendi a Ié direitinho aqui nessa
escola. Li as palavras das minhas receitas que eu antes pedia a minha filha
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pra Ié pra mim. Leio texto grande e pequeno. J& leio até poesia! As pros me
ensinaram a nao ter medo! Ouvi as histérias dos meus colegas e tanta gente
que ja sofreu tanto na vida até mais do que eu e ndo desistiu. Eu também
n&o vou desistir, vou até o fim, meu sonho é me formar! (Hematita, 67 anos).

Toda escola por onde eu passei as pessoas me julgavam, sabe? Tive filho
cedo e parei de estudar, porque ndo tive apoio de ninguém. Fui chamada
das piores coisas que alguém pode ser [...] aqui pude ser quem eu sou e
contar minha historia sem medo, mostrei meu talento, todos os eventos da
escola eu que ajeito e todo mundo me respeita. Aprendi tanto aqui sobre
tanta coisa que ndo foi s6 os assunto do livro. Fico ansiosa pra chegar o
horario de ir pra escola, ndo falto por nada, nem deixo minhas amigas faltar
também (Jade, 22 anos).

As produgdes escreviventes dos estudantes colaboradores revelam no corpo da escrita
a relagdo que esses educandos haviam estabelecido com a instituigdo escola, ao longo de suas
vidas, e aqui se atualiza o desenho assumido nessa relacdo, de modo especial, por ser
estudante de Educacdo de Jovens e Adultos, e também porque a EJA assumiu um carater
diferente diante de cada historia, caracteristica ou dom que constitui a identidade de cada um
deles. Para além dos dados apresentados, as falas imortalizadas em cada escrita trazem relatos
de diversas trajetorias e tempos humanos que convergem nas dinamicas pedagogicas da
escola e repercutem no desejo de estar na escola, apesar das adversidades, numa forma plural

e rica de aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

O final da jornada

E s6 0 seu recomego

Historias conectadas

Numa EJA luminosa

Nossa gente é acolhida

E as aprendizagens ressignificadas!

(Rildes Lobo)

A pedagogia freireana nos sugere que nao é possivel pensar em transformar o mundo
sem sonho, sem paixao, utopia ou sem projeto. Pensando na Educacdo de Jovens e Adultos,
consideramos tal premissa muito apropriada para as ponderacdes até aqui apresentadas no
universo das concepcOes de aprendizagem e curriculo. Essa logica ganha dimensdo quando
nos voltamos para os fazeres pedagdgicos do cotidiano escolar que transformam tais
concepgdes em vivéncias praticas que podem/devem potencializar em seus estudantes suas
aprendizagens, transformando o cenario que hoje vivenciamos de silenciamento e
invisibilidade dos estudantes da EJA.

Nesse panorama, o presente estudo apresentou a partilha de dons, idealizada a partir da
concepcao do fato social total e no paradigma do dom, no qual os individuos partilham suas
historias de vida, suas potencialidades e fragilidades como génese de uma préatica pedagogica
transformadora das relagbes no cotidiano escolar e, por conseguinte, no curriculo de
aprendizagens formais. Sob essa perspectiva, e buscando responder a pergunta inicial — De
que forma acdes pedagdgicas que tomem como ponto de partida os dons dos estudantes da
EJA podem repercutir nas suas aprendizagens escolares de forma significativa? — o estudo
realizado propés o acolhimento das trajetérias individuais dos estudantes da EJA para, a partir
dessa apropriacdo, suscitar nesses sujeitos a compreensao daquilo que pode ser considerado o
seu dom e a importancia de partilhar essas vivéncias coletivamente, para que as atividades
pedagdgicas desenvolvidas no periodo de aplicacdo do estudo tomassem como ponto de
partida todo o repertério de palavras mundo gerado a partir de cada dom partilhado.

Tomando como lastro a estratégia qualitativa de pesquisa aqui elaborada como aquela
que responde a questdes singulares que se vinculam com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um espa¢o mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fenbmenos. A pesquisa em questdo adotou como foco de

discussdo a partilha de dons enquanto elemento fomentador de um curriculo mais dialégico
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com os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, por meio da abordagem da pesquisa
aplicada, ponderando a impossibilidade de separar a prética pedagdgica da préatica de
pesquisa, porque a primeira se alimenta da segunda, no sentido de producéo de conhecimentos
pertencentes a pedagogia enquanto ciéncia do fazer educativo.

N&o se pode pensar a pratica educativa, especialmente em EJA, desconsiderando as
vivéncias dos seus estudantes e docentes, seus atravessamentos e implicagdes no cotidiano de
cada pessoa, nas construcdes curriculares formais e os impactos desse movimento. Logo,
discutir a teoria do dom e trazer para as rotinas pedagogicas a partilha desses multiplos
saberes, estabelecendo conexdes com o conhecimento historicamente validado, pode permitir
aos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos uma ampliacdo do olhar acerca dos seus
iguais: por meio da escuta amorosa das partilhas, novas conexdes podem ser realizadas e
novos aprendizados possibilitados através do acesso a um repertorio de ideias, leituras de
mundo e formas plurais de aprender.

Pontuamos como referéncia o objetivo geral apresentado para este estudo, qual seja:
Investigar as agOes pedagogicas em EJA desenvolvidas na Escola Municipal Alberto Ferreira
Branddo, no municipio de Camacari, Bahia, apontando de que forma préticas pedagdgicas que
tomem como ponto de partida os dons dos estudantes da EJA podem repercutir nas suas
aprendizagens escolares, de forma significativa, e sua relacdo causa e efeito com o
desempenho e permanéncia dos seus estudantes no recorte temporal de um semestre letivo em
2024. Os achados da pesquisa apontam para uma relacdo exitosa estabelecida entre o
curriculo escolar e os dons dos estudantes mediados pelos fazeres dos docentes. Os
indicadores de permanéncia e desempenho sugerem que a elaboracdo de situacdes de
aprendizagem, a partir das leituras de mundo dos estudantes da EJA da Unidade Escolar, € um
veiculo potencializador de aprendizagens e de fidelizacdo dos educandos. Para além disso, 0s
registros das escrevivéncias desenvolvidas pelos estudantes contribuem para o fortalecimento
desse argumento, pois tais registros, aqui dispostos em fragmentos, revelam os sentimentos e
impressbes de cada estudante colaborador acerca das experiéncias vividas no curso da
realizacdo do estudo.

Consideramos que 0s objetivos enumerados foram respondidos de forma satisfatoria: o
primeiro deles, identificar o perfil do publico atendido pela escola; o segundo, tracar o perfil
do corpo docente da Unidade Escolar; o terceiro, acessar os documentos norteadores da
Unidades Escolar — PPP, Regimento Interno, Planejamento docente; o quarto, detalhar as
atividades pedagdgicas desenvolvidas na Unidade Escolar; o quinto, oportunizar momentos de

partilhas de dons entre os estudantes e; por fim, fomentar encontros formativos com o0s
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docentes da Unidade Escolar. Tais objetivos estdo expressos no corpo da pesquisa de forma
integrada e integradora, pois, & medida em que fomentavam conhecimentos para elaboragéo
das estratégias de pesquisa, também oportunizaram a reelaboracédo de saberes.

Dessa forma, o desenvolvimento da pesquisa caminhou no sentido de sugerir a
ressignificacdo da préatica educativa desenvolvida na Unidade Escolar, para que esta entdo
cumpra sua fungéo social a contento, partindo do contexto das vivéncias, leituras de mundo e
dons partilhados pelos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

Os produtos dessa acdo: o padlet alimentado com o0s registros escreviventes dos
estudantes colaboradores e as sequéncias didaticas produzidas nos momentos formativos com
0 corpo docente se constituem em instrumentos que certamente repercutirdo na (re)elaboragéo
dos documentos da unidade escolar — PPP, Regimento interno, Planejamentos anuais,
semestrais e semanais —, para que estes passem a contemplar em suas concepcoes de educagéo
a aprendizagem do estudante e o status de protagonismo que cada segmento merece,
resguardadas as suas especificidades.

Reitera-se a relevancia deste estudo muito na perspectiva de promover a formacao do
corpo docente com o olhar direcionado a uma acdo pedagdgica pautada na escuta e na
visibilidade dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como no esboc¢o de um
curriculo forjado numa perspectiva de educacdo freireana. Sobremaneira, cabe também
salientar a relevancia dos momentos de partilha das historias de vida dos estudantes e seus
dons, protagonistas das dinamicas pedagdgicas da unidade escolar e do curriculo vivenciado
no curso da pesquisa, que buscou promover o resgate de identidades, elevacao de autoestima e
valorizacdo das diversas leituras de mundo que compdem a rica trama das relacdes na
modalidade EJA.
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APENDICE A - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP/ UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %&l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COMPARTILHANDO DONS: ALGUMAS REFLEXOES ACERCA DE VIVENCIAS EM
EJA NA CIDADE DE CAMACARI - BAHIA.

Pesquisador: RILDES LOBO CARDOSO DE SENA

Area Tematica:

Versado: 2

CAAE: 83892123.7.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.498.681

Apresentacao do Projeto:
O projeto é vinculado ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao de Jovens e Adultos da UNE de
Salvador.

Resumo do projeto informado pela pesquisadora:

"Pesquisa desenvolvida a partir de registros de agdes pedagdgicas desenvolvidas em EJA no Municipio de
Camagari, Bahia através dos quais evidencia-se a execugao de projetos didaticos consolidados tendo como
ponto de partida as leituras de mundo dos estudantes. Cada sujeito € motivado a compartilhar sua historia e
sua vivéncias e, estas por sua vez transformam-;se em verdadeiros eixos tematicos para os conhecimentos
cientificos agregados. O propdésito € investigar a relagao existente entre as agoes executadas e os dados de
proficiéncia e permanéncia dos estudantes. Evidenciar as pessoas da EJA enquanto individuos potentes e
criativos especialmente se motivados adequadamente”.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar as a¢des pedagoégicas em EJA desenvolvidas na Escola Alberto Ferreira Brandao, estabelecendo
relagao causa e efeito com o desempenho e permanéncia dos seus estudantes no recorte temporal de um
ano letivo.

Objetivo Secundario:

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Aqua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br/www.cep.uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %cvl

Continuagao do Parecer: 7.498.681

¢ ldentificar o perfil do publico atendido pela escola;¢ Tragar o perfil do corpo docente da unidade escolar;;,
Acessar os documentos norteadores ¢ PPP, Regimento Interno, Planejamento docente;; Comparar os
dados de evasao e desempenho dos estudantes com anos

anteriores;;, Estabelecer uma relagao de causa e efeito entre as atividades pedagdgicas desenvolvidas e os
dados de desempenho e permanéncia levantados; ¢ ldentificar o perfil do publico atendido pela
escola;Tragar o perfil do corpo docente da unidade escolar; Acessar os documentos norteadores ¢ PPP,
Regimento Interno, Planejamento docente; Comparar os dados de evasao e desempenho dos estudantes
com anos anteriores; Estabelecer uma relagao de causa e efeito entre as atividades pedagdgicas
desenvolvidas e os dados de desempenho e permanéncia levantados.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e beneficios informados dentro da eticidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusao e exclusao e cronograma sao compativeis com
0s objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Na perspectiva da eticidade, conforme segue:
1 ¢ Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;
2 ; Termo de confidencialidade: Em conformidade;
3 ¢ A autorizagao institucional da proponente: Encontra-se adequada;
4 ; A autorizagao da instituigao coparticipante: Em conformidade;
5 - Folha de rosto: Em conformidade;
6 ¢ TCLE: Em conformidade;
7 - Termo de Concessao de dados secunddarios: Encontra-se adequado;
8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Em conformidade;
9 ¢ Declaragao de concordancia com a execugao do projeto de pesquisa: Em conformidade.

Recomendacgoes:
Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
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responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da
data de aprovagao do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Apos a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apos a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do
projeto.83892123.7.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/03/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2082219.pdf 11:32:49
Projeto Detalhado / | Projeto_MPEJA.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
Brochura 11:31:30 |CARDOSO DE
Investigador SENA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
Assentimento / 10:55:10 |CARDOSO DE
Justificativa de SENA
Auséncia
Outros TCLE_para_docentes.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito

10:52:33 |CARDOSO DE
SENA
Outros Declaracao_CEP.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
10:49:11 CARDOSO DE
SENA
Folha de Rosto Folho_de_rosto.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
10:47:02 |CARDOSO DE
SENA
QOutros Termo_autorizacao_coparticipante.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
10:45:29 |CARDOSO DE

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
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Outros Termo_autorizacao_coparticipante.pdf 31/03/2025 |SENA Aceito
10:45:29
Declaragéo de Declaracao_de_concordancia.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
concordancia 10:44:10 |CARDOSO DE
SENA
Outros Termo_compromisso_coleta_de_dados.| 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
pdf 10:43:41 |CARDOSO DE
SENA
Declaragao de Termo_compromisso_pesquisadorpdf.pd 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
Pesquisadores f 10:41:49 |CARDOSO DE
SENA
Outros Termo_de_concessao.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
10:41:02 |CARDOSO DE
SENA
QOutros Termo_autorizacao_proponente.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
10:39:10 |CARDOSO DE
SENA
Outros Termo_confidencialidade_atual.pdf 31/03/2025 |RILDES LOBO Aceito
10:37:32 |CARDOSO DE
SENA
Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 10 de Abril de 2025

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))
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UF: BA
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APENDICE B — FORMULARIO SEMIESTRUTURADO - ESTUDANTES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA ’)/n

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAOCAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA

de Jovens e Adulto:
Mestrado Profissional

FORMULARIO SEMIESTRUTURADO - ESTUDANTES

1- QUAL A SUA IDADE?

2- QUAL O SEU GENERO?

( )MASC. ( )FEM. () OUTROS ( ) NAO DECLARADO
3- COMO VOCE SE AUTODECLARA?

( )NEGRO ( )PARDO ( )BRANCO ( )INDIGENA ( ) NAO DECLARADO ( )OUTROS

4- COM QUANTOS ANOS VOCE DEIXOU A ESCOLA? QUAL O MOTIVO?

5- POR QUE RETORNOU A ESCOLA? QUAL A SUA EXPECTATIVA?

6- QUAL A SUA PROFISSAQ?

\‘
1

QUAL A PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA SUA FAMILIA?

8- QUANTAS PESSOAS COMPOEM A SUA FAMILIA?

9- VOCES TEM CASA PROPRIA?
( )SIM ( )NAO

10- E ATENDIDO (A) POR ALGUM PROGRAMA SOCIAL?

( YNAO ( )SIM. QUAIS?

11-0 QUE VOCE GOSTA DE FAZER NAS HORAS LIVRES?
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12- O QUE VOCE COMPREENDE COMO DOM?

13- VOCE TEM ALGUM DOM PARA PARTILHAR?
( YNAO ( ) SIM. QUAL?

14- VOCE SE SENTE CONFORTAVEL EM APRESENTAR PARA OS SEUS
COLEGAS?

( YNAO ( )SIM

OBSERVACOES:

GRATAN
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APENDICE C — FORMULARIO SEMIESTRUTURADO - DOCENTES

1-

2-

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOCAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MPEJA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS AR el
MESTRADO PROFISSIONAL

FORMULARIO SEMIESTRUTURADO - DOCENTES

QUAL A SUA IDADE?

QUAL O SEU GENERO?

( )MASC. ( )FEM. () OUTROS ( ) NAO DECLARADO

3-

COMO VOCE SE AUTODECLARA?

( )NEGRO ( )PARDO ( )BRANCO ( )INDIGENA ( ) NAO DECLARADO ( )OUTROS

4-

5-

9-

QUAL A SUA FORMACAO ACADEMICA?

COMO ADENTROU A EJA? (Vocé a escolheu... foi escolhida (0)?)

ATUA A QUANTO TEMPQO?

POSSUI ALGUMA FORMACAO ESPECIFICA PARA A ATUACAO EM EJA?

COMO VOCE PERCEBE A RELACAO DOS SEUS ESTUDANTES COM A
EDUCACAO/ ESCOLARIZACAO?

O QUE VOCE COMPREENDE COMO DOM?

10- VOCE TEM ALGUM DOM PARA PARTILHAR?

GRATA!
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APENDICE D - ROTEIROS RODAS DE CONVERSA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 2
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAOCAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA

Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo de Jovens e Adultos
Mestrado Profissional

ROTEIROS RODAS DE CONVERSA

RODAS DE CONVERSA - ROTEIRO 01

1° MOMENTO - ACOLHIMENTO - APRESENTAQAO DA PROPOSTA
2° MOMENTO - SENSIBILIZACAO - MUSICA GIRASSOL (PRISCILA E WINDERSON
NUNES)
3° MOMENTO - PARTILI—lA DE DONS
4° MOMENTO - FINALIZACAO DAS IDEIAS
5° MOMENTO - ENCERRAMENTO - CORDEL SER DE EJA (RILDES LOBO)

RODAS DE CONVERSA - ROTEIRO 02

1° MOMENTO - ACOLHIMENTO — APRESENTACAO DA PROPOSTA
2° MOMENTO - SENSIBILIZACAO - DINAMICA DO NOVELO DE LINHA
3° MOMENTO - PARTILHA DE DONS
4° MOMENTO - FINALIZACAO DAS IDEIAS

5° MOMENTO - ENCERRAMENTO — MUSICA DIVINO, MARAVILHOSO (GAL
COSTA)

RODAS DE CONVERSA - ROTEIRO 03

19 MOMENTO - ACOLHIMENTO — APRESENTACAO DA PROPOSTA
20 MOMENTO - SENSIBILIZACAO — MUSICA EU APENAS QUERIA QUE VOCE
SOUBESSE (GONZAGUINHA)
3° MOMENTO — PARTILHA DE DONS
4° MOMENTO - FINALIZAGCAO DAS IDEIAS

5° MOMENTO — ENCERRAMENTO - MUSICA DEUS CUIDA DE MIM (KLEBER
LUCAS)



122

APENDICE E — POEMA “SER DE EJA”

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAOCAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA ’)/a

Programa de P6s-Graduacdo em
Educacéo de Jovens e Adultos
Mestrado Profissional

Ser de EJA

Rildes Sena

Feito colcha de retalhos

Um remendo...uma emenda
Um ajuste...um arremate
Pequeninos na imensidao

As gentes da EJA seguem
Resistindo e se reinventando
Por igualdade e espaco
Garantia de direitos

No seio da educacgédo

Caminhantes no processo
Da partilha de saberes
Espinha ereta e mente aberta
Sem temer o retrocesso

A utopia nos move

A realidade nos inquieta
Aprendiz ativo

Curioso e criativo
Ocupando os espagos
Que antes eram negados
Por um curriculo passivo.
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APENDICE F — DINAMICA PEGUE UM POUCO DE MIM E DEIXE UM POUCO DE Sl

OBJETIVOS

Sensibilizar o publico para as teméticas a serem abordadas
Estabelecer vinculos entre as pessoas participantes
Aproximar integrantes a partir da exposicdo de suas caracteristicas individuais

Revelar a humanidade que nos une e as peculiaridades que nos diferenciam

RECURSOS NECESSARIOS

02 potes
Papel colorido
Canetas hidrograficas

Material impresso

DESENVOLVIMENTO

Disponibilizar dois potes de vidro transparentes, um deles preenchidos com papéis coloridos
escritos com varias caracteristicas da equipe mediadora, outro vazio com papéis coloridos
quadradinhos disponiveis com lapis e caneta para uso dos participantes; o primeiro pote deve
estar identificado como: “Pegue um pouco de mim”, o segundo: “deixe um pouco de si”.

Ao final o pote disponibilizado deve estar vazio ou parcialmente vazio. O segundo pote deve
estar cheio e a equipe deve escolher papéis do pote preenchido pelos participantes. O auge da
dindmica se da quando todos os envolvidos leem suas escritas e escolhem no grupo alguém

para partilhar ou trocar a sua frase.
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APENDICE G — PLANEJAMENTO DOCENTE/ SEQUENCIAS DIDATICAS

Componente Curricular/ Area: Lingua portuguesa/ linguagens.
Ano/Eixo/Ciclo: Eixo 4

Docente: XXXXX
Ano 2024

Tema gerador: Dom Partilhado pela estudante Andaluzita, fabricante de doces e compotas

SEQUENCIA DIDATICA — AULAS 10/02 E 11/02

GENEROS TEXTUAIS : TEXTO NARRATIVO

CONTEUDOS:

» Interpretagdo oral e escrita;
» Ampliacao vocabular;

» Singular e plural;

» Producéo textual.

OBJETIVOS

Ler e interpretar textos com autonomia;

Localizar informac6es implicitas do texto;

Localizar informac6es explicitas no texto;

Compreender a dindmica da flexdo de numero das palavras;
Produzir pequenos textos a partir das leituras desenvolvidas.

YVVYYYV

DESENVOLVIMENTO

» Retomada da partilha de dom que tematiza as atividades do periodo, enquanto
texto narrativo (elementos da narrativa);

» Apresentacdo do texto: A velha misteriosa, de Ana Maria Machado

» Leitura compartilhada (texto fatiado)

» Exploracdo da estrutura do texto narrativo relacionando os dois textos
explorados

> Realizacdo das atividades de interpretacdo do texto — localizacdo de
informacGes

>

Producdo de pequenos textos narrativos com tematicas livres.




AVALIACAO

» Interacdo dos estudantes com a proposta da aula;
> Registros de leitura
» Produc0es textuais desenvolvidas.

Tido Risonho tinha muita curiosidade a respeito de uma
velhinha que morava em seu quarteirao. Seria ela uma bruxa? Um
dia, encheu-se de coragem e resolveu conhecer a velhinha.
Chegou e foi logo entrando na casa. O que Tiao viu?

A velha misteriosa

(...)

O que ele viu vocé nem imagina. Uma porgao de
prateleiras cheias de vidros de varios tamanhos.
Dentro dos vidros, doces de varios tipos. Com os
nomes escritos em etiquetas.

Num canto, uma porgao de cestas e caixotes com
frutas. Tido arregalou os olhos e ficou com a boca
cheia d'agua.

— Puxa, Tia Dolinha, a senhora & gulosa! Nunca
Vi tanto doce numa cozinha sé. Nem tanta fruta.

A velha riu, um riso gostoso, que nem o do Tido.
E disse:

— Eu, hein! Eu nao como tudo isso, nao. Quero
ficar elegante. Nao quero ser gorda feito uma baleia.

Tido achou graca. E ficou olhando a velha, que
tinha acabado de mexer o que ela estava cozinhando.
Tirou tudo o que estava dentro do panelao, botou
numas latas e falou:

— Vocé quer lamber essa colher de pau e esse
tacho de goiabada?

Nao precisou perguntar de novo. Claro que ele
quis. Acho que o guloso ali ndo era a velha, era o Tido.
Tido comia e se lambuzava. Tia Dolinha falava:

— Sabe, eu faco doces para ganhar um
dinheirinho e poder comprar as coisas de que preciso.
Fazer doce & meu trabalho. E que trabalheira! Acordo
cedinho e saio com umas sacolas imensas, compro
frutas, ovos, acucar. Passo o dia inteiro junto deste
fogao. De tarde, tenho que levar os doces as casas
que encomendaram. As sacolas sdo tao pesadas, fico

_ tdo cansadal! Mas, para mim, o pior &€ que vou acabar
engordando. Tenho que provar esses doces todos.

Tido Risonho, que estava adorando a goiabada,
sorriu:

— Entdo a senhora estéd precisando de um
provador. )

Tia Dolinha viu a cara risonha de Tiao, aqueles
dentes brancos, que até pareciam uma lua no meio
do rosto.

— Esta bem, vocé fica sendo meu provador.

Ana Maria Machado. A velha misteriosa.

125



Componente Curricular/ Area: Matematica

Ano/Eixo/Ciclo: Eixo 4

Docente: XXXXX
Ano 2024

Tema gerador: Dom Partilhado pela estudante Andaluzita, fabricante de doces e compotas

SEQUENCIA DIDATICA — AULAS 10/02 E 11/02

SITUACOES PROBLEMA ENVOLVENDO SITUACOES DE COMPRA E VENDA

CONTEUDOS:

> Leitura e interpretacéo de texto
» Adicéo e subtracao

» Multiplicacéo e divisao

» Sistema monetario

OBJETIVOS

>
>
>
>

Ler e interpretar textos com autonomia;

Localizar informac6es explicitas do texto;

Resolver situacbes problema que envolvam comparacdo e equivaléncia de
valores monetarios do sistema brasileiro;

Elaborar situacbes problema que envolvam comparacdo e equivaléncia de
valores monetarios do sistema brasileiro.

DESENVOLVIMENTO

Y

VVV VYV VVYV

Retomada da partilha de dom que tematiza as atividades do periodo,
contextualizando os doces e compotas produzidos em situacGes de producdo e
venda em diversas situacoes;

Apresentacdo de situacdes problema para serem desenvolvidas em grupos;
Tempo para as equipes solucionarem a atividade proposta;

Solucdo coletiva das situacBes problema com a mediacdo das equipes
apresentando as estratégias empregadas para a obtencdo dos resultados;

As equipes se relinem para elaboracdo de novas situacGes problema com a
mesma tematica;

As situacOes sdo trocadas entre as equipes para sua solucéo;

Tempo para as equipes solucionarem a atividade proposta;

Solugéo coletiva das situacbes problema com a mediacdo das equipes
apresentando as estratégias empregadas para a obtengdo dos resultados.
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AVALIACAO

» Interacdo dos estudantes com a proposta da aula;
> Registros de leitura e solucdo das situacOes problema;
» Producdes desenvolvidas.
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PLANO SEMANAL DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Componente Curricular/ Area: Lingua portuguesa/ linguagens. Ano/Eixo/Ciclo: Eixo 4

Docente: XXXXX

Ano 2024

Tema gerador: Dom Partilhado pela estudante Andaluzita, fabricante de doces e compotas

Temporalidade

Semana de 10 a
15/02/2024

Competéncias
Priorizadas

Reconhecer o texto como
lugar de manifestagdo e
negociagdo de sentidos,
valores e 1deologias;
envolver-se em praticas de
lettura, valorizando-a como
forma de acesso a
dimensdes de potencial
transformador e
humanizador;

Habilidades
Priorizadas

Estabelecer relagdes entre
partes do texto,
identificando
substituicdes lexicais (de
substantivos por
sin6nimos) que
contribuem para a
continuidade do texto.
Fazer uso consciente e
reflexivo de regras e
normas da lingua padrao
em situacdes de fala e
escrita nas quais ela deve
ser usada.

Analisar a fungdo e as
flexdes dos substantivos,
adjetivos e dos verbos no
indicativo

Contetidos
Associados

Textos narrativos
(autobiograficos)
Elementos da narrativa;
Género textual: cronicas,
conto;

Noticia; receita;

Letra de cangéo;
pontuagdo, semantica.
Ortografia.

Morfologia, fonolologia e
semantica

Situagoes
Didaticas/Avaliacio do
aluno
Perceber se os alunos
apresentam capacidade de
sintese.

Se estabelecem estratégias

de leitura, reescritas de texto,

apreciagdo e replica,
transposicdo de género,
estratégias de produgio
textual, reconstrugao das
condigdes de produgio;
Realizacio de atividades
propostas; nogao de
interlocutor; finalidade da
produgao;

Materiais
didaticos/Recursos
pedagogicos

Material individual do
aluno, sites de busca e
pesquisa, material
impresso, video aulas, lista
de atividades e trilhas
pedagogicas.




