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RESUMO

A presente pesquisa esta inserida no Programa de Pos-Graduacao em Educacdo de Jovens e
Adultos — PPGEJA/UNEB, na area de Concentragdo 3 - Gestao Educacional Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagdo. Intitulada Letramento Digital: Contribui¢des para Pratica
Docente da EJA no Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella em Salvador BA, esta
pesquisa apresenta a seguinte questdo norteadora: De que maneira o letramento digital
contribui com praticas pedagdgicas que garantam aprendizagem dos estudantes da EJA? O
objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender como o Letramento Digital influencia as praticas
docentes do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, com vistas a garantia da
aprendizagem dos estudantes da EJA. E para contribuir com o alcance do objetivo geral
definimos como objetivos especificos, compreender a concepgao dos docentes da EJA sobre
o uso das tecnologias digitais analisando suas praticas; analisar a importancia do letramento
digital no contexto da EJA, promovendo reflexdes criticas sobre a sua influéncia na inclusao
social, na melhoria da aprendizagem e no acesso para o exercicio da cidadania; construir
coletivamente com os sujeitos da pesquisa uma proposta de formacao através de sessoes
reflexivas acerca do uso das tecnologias digitais no ensino da EJA e sistematizar as
possibilidades metodoldgicas por meio da interface pedagdgica Padlet, produto desta
pesquisa. Os colaboradores desta pesquisa foram oito (oito) professores que atuam em um
contexto real da Educag¢do de Jovens e Adultos. O processo investigativo se pautou na
abordagem qualitativa, inspirada na pesquisa colaborativa de Ibiapina (2004,2008, 2016). A
coleta de dados desse estudo se deu por meio de um questiondrio online pelo Google
Formulério e também na ressignificagdo da pratica através de sessdes reflexivas. Analise de
dados foi realizada de forma descritiva. O arcabougo teodrico utilizado para referendar esses
estudos contou com autores que permitiram construir as referéncias tedricas e metodologicas
da pesquisa com Freire (1983;1992;1995; 1996;2000;2003;2016), Arroyo (2005;2007;;2022),
Minayo (1993,2002;2013), Ludk e André (1986;2013), Gatti (2010), Pimenta (2000, 2002),
Gil (2008), Kenski (1997, 2011, 2015), Trivinos (1987), Fonseca (2002), Soares (1998, 2002,
2003,2004,2005), Rojo (2012;2013), Buzato (2006) entre outros. Dentre os resultados
obtidos, destaca-se que o letramento digital contribui significativamente com pratica
docente, esse reconhecimento da necessidade do uso das tecnologias digitais,
concomitantemente potencializa habilidades relevantes para que o educador, possa planejar
seu fazer pedagogico de maneira consciente, reflexiva e de acordo com as praticas sociais e

culturais contemporaneas, em contrapartida permite o letramento digital dos estudantes



sujeitos da EJA, a medida que destrava as barreiras de acesso através dos saberes
significativos e contextualizados tao presentes no cotidiano dos desses sujeitos. Assim, os
educadores, assumem um compromisso na formagdo dos estudantes, possibilitando a

emancipagdo e a transformacao social.

Palavras-chave: EJA; formacao docente; letramento digital; padlet.



ABSTRACT

This research is part of the Graduate Program in Youth and Adult Education (PPGEJA) at
State University of Bahia (UNEB), within Concentration Area 3 — Educational Management
and Information and Communication Technologies. Entitled Digital Literacy: Contributions
to Teaching Practice in Youth and Adult Education at College School do STIEP Carlos
Marighella, the study is guided by the following research question: How does digital literacy
contribute to pedagogical practices that ensure the learning of Youth and Adult Education
(EJA) students? The general objective of the research was to understand how digital literacy
influences teaching practices in EJA. The specific objectives were: to analyze teachers’
conceptions regarding the use of digital technologies in their pedagogical practices; to
examine the importance of digital literacy in the context of Youth and Adult Education,
promoting critical reflections on its role in social inclusion, improvement of learning, and
access to citizenship; to collaboratively develop a teacher training proposal through reflective
sessions on the use of digital technologies in EJA teaching; and to systematize
methodological possibilities through the pedagogical interface of Padlet, which constitutes
the educational product of this resear. The study involved eight teachers working in Youth
and Adult Education in a public school of the Bahia State Education Network, located in the
urban area of Salvador, which constitutes the locus of this research. The investigation
adopted a qualitative approach inspired by collaborative research (IBIAPINA, 2004, 2008,
2016). Data were collected through an online questionnaire using Google Forms and through
reflective sessions aimed at the resignification of teaching practices. Data analysis was
conducted using a descriptive approach. The results indicate that digital literacy significantly
contributes to teaching practice, as the recognition of the need to use digital technologies
enhances relevant skills that enable educators to plan their pedagogical practices in a
conscious and reflective way, aligned with contemporary social and cultural practices.
Furthermore, digital literacy also promotes students’ access to knowledge and participation in
digital environments, helping to overcome barriers to access through meaningful and
contextualized knowledge present in the daily lives of EJA students. In this context,
educators assume a commitment to the education of these individuals, fostering their

emancipation and social transformation.

Keywords: digital literacy; Youth and Adult Education; digital technologies; teacher

education; padlet.
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1 PERCURSO INTRODUTORIO

Credo

Caminhando pela noite de nossa cidade
Acendendo a esperanca e apagando a escuriddo
Vamos caminhando pelas ruas de nossa cidade
Viver derramando a juventude pelos coragdes
Tenha fé no nosso povo que ele resiste

Tenha fé no nosso povo que ele insiste

E acordar novo, forte, alegre, cheio de paixao.

(Milton Nascimento)

O desenvolvimento das tecnologias digitais provocou mudangas profundas na forma
como as pessoas pensam, agem e se relacionam com o mundo, dando origem a chamada
cultura digital. Para inser¢do nesse contexto, tornou-se essencial o letramento digital,
entendido como o conjunto de competéncias necessarias para realizar praticas sociais de

leitura, escrita e acesso a servigos basicos mediados por telas.

Deste modo, a presente pesquisa reflete sobre o Letramento Digital na EJA, nos
propomos a investigar como o Letramento Digital pode contribuir para potencializar as
praticas docentes. A pesquisa que tem como tema: Letramento Digital: contribuigdes na

pratica docente da EJA no Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, em Salvador/BA.

Para objetivar as intengdes da pesquisa formulamos o seguinte questionamento: De
que maneira o Letramento Digital contribui com praticas pedagogicas que garantam a

aprendizagem dos estudantes da EJA?

Como objetivo geral: Compreender como o Letramento Digital influencia as praticas
docentes do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, com vistas a garantia da

aprendizagem dos estudantes da EJA.

A fim de ter uma melhor compreensdo desta investigacdo apresentamos como
objetivos especificos: compreender a concep¢do dos docentes da EJA sobre o uso das
tecnologias digitais analisando suas praticas; analisar a importancia do letramento digital no
contexto da EJA, promovendo reflexdes criticas sobre a sua influéncia na inclusdo social, na
melhoria da aprendizagem e no acesso para o exercicio da cidadania; construir coletivamente
com os sujeitos da pesquisa uma proposta de formagdo através de sessoes reflexivas acerca
do uso das tecnologias digitais no ensino da EJA e sistematizar as possibilidades

metodoldgicas por meio da interface pedagdgica Padlet, produto desta pesquisa.



17

Para tal proposito, faz-se necessario refletir sobre esse universo digital que estd cada
vez mais presente em nosso cotidiano, a tecnologia avanga, impde desafios, novos dialogos,
novas possibilidades de comunicacao, informagdo e por certo vem impactando no dia a dia
dos estudantes jovens e adultos, como individuos que estdo em busca de melhores condi¢des
de vida e contemplacdo dos direitos que foram negados ao longo de suas vidas, isto é, o

acesso a educacao basica.

As tecnologias digitais tem se apresentado, como principal meio para comunicagao e
informagdo e acesso a servicos do cotidiano. Cabe as instituicdes da educagdo basica garantir
aos estudantes o desenvolvimento da aprendizagem significativa e contextualizada que
possibilite o acesso a direitos € a uma vida justa, como afirma Arroyo (2017, p.13): “...Iuta
pelo conhecimento da educagdo de pessoas jovens, adultas, passageiras do trabalho em

itinerarios pelo direito a uma vida mais justa. Menos injusta, humana.”

A lei de Diretrizes ¢ Bases da educag¢do n® 9394/96, conceitua em seu Art. 37, da
educagdo de Jovens e adultos como uma modalidade da educagdo basica “destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria” (Brasil, 1996). Além da elevagdo do nivel de escolaridade da populagdo, de acordo
com o Art. 22° a EJA tem como finalidade o desenvolvimento da autonomia dos educandos, a
sua preparacao para o mundo do trabalho e para o prosseguimento nos estudos, assim como o
compromisso com a forma¢do humana destes. E, ainda, tem o papel de oferecer reais

possibilidades para a continuidade dos estudos.

O letramento Digital pleno ¢ o uso consciente e critico das ferramentas digitais e,

segundo Josué Carmo, inclui

“habilidades para construir sentido a partir de textos multimodais, isto &, textos que

mesclam palavras, elementos pictdricos e sonoros numa mesma superficie. Inclui
também a capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informagodes
disponibilizadas eletronicamente” (Carmo, 2018. p. 1-2).

Neste contexto o Letramento Digital tem se apresentado, no panorama atual, como
algo extremamente necessario, visto que as pessoas tém utilizado os recursos tecnoldgicos
digitais com maior intensidade em seu cotidiano para comunicar, buscar servigos basicos
solicitar energia elétrica, agua, servigos de satde, acesso a documentos entre outros. Quando
ndo se possui o conhecimento minimo e/ou o acesso as tecnologias digitais esses sujeitos
tornam-se pessoas vulneraveis necessitando de terceiros para a realizagdo de servigos

necessarios ao exercicio pleno da cidadania.



18

Deste modo, essa pesquisa objetiva compreender como o letramento digital influencia
as praticas docentes do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, com vistas a garantia

da aprendizagem dos estudantes da EJA.

Diante do exposto, ressaltar a funcdo primordial da Educagdo de Jovens e adultos
seu carater formativo de valorizacdo e reconhecimento do amplo repertério de vida dos
sujeitos da EJA, pessoas que por diversos motivos nao puderam continuar seus estudos,
alguns por questdes familiares, outros por maternidade ou paternidade precoce, tiveram que
priorizar o trabalho ¢ ndo concluiram seus estudos, mas que quando retornam ao ambiente
escolar, trazem expectativas, vivéncias, historias de vida, buscam convivéncia com seus
pares, troca de saberes, oportunidades e também realizagdo de sonhos, voltar ao espago
escolar significa para muitos adultos, mais que aprender a ler e escrever, significa a busca por
mais oportunidade de trabalho, o espago escolar também e significado de ter acesso a
instrumentos digitais que ddo acesso a outros direitos. Ser um letrado digital significa
apropriar-se do uso consciente e critico das ferramentas digitais, segundo Josué¢ Carmo

(2018).
Concordamos com Oliveira (2024, p. 8), quando diz que:

Entendemos o uso das novas tecnologias para EJA deva ser um ato de vida, e ndo
simplesmente um didlogo epistemoldgico com os saberes, t€m que envolver uma
relacdo com o trabalho que os estudantes desenvolvem, que envolva meios de
ganhar a vida, um arranjo comercial que alimente corpo e alma, para o corpo o de
comer, para a alma a capacidade de pensar o seu proprio eu existencial.

r

Em vista disso, ser alfabetizado digitalmente € ter a capacidade de utilizar
tecnicamente as ferramentas digitais, € a0 mesmo tempo, ser conhecedor das regras de
comunicagdo em ambientes digitais saber identificar Fake News, saber aplicar principios de
respeito, empatia e ética nas interagdes online. O ato de verificar uma noticia, antes de reagir
ou compartilhar, entendendo que o ambiente digital ¢ permanente e afeta pessoas reais,

significa ter consciéncia e conhecer os principios digitais.

De certo, por estar inserida nesse contexto da Educacdo de Jovens e adultos no dia a
dia da escola noturna, observando os sujeitos da EJA estudantes e docentes, foram surgindo
inquietacdes e necessidades que se tornaram fundamentais para levantar argumentacgdo
direcionada ao uso das praticas digitais, visto que a tecnologia esta cada vez mais presente na
vida moderna. Com isso, as transformagdes promovidas pelos avangos tecnologicos

influenciam a forma de relacionamento e comunicagdo entre as pessoas, modificando os
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costumes de uma sociedade. Em consonancia com esses avangos, a educagdo exerce um papel
essencial, sendo demarcada como espaco de formacdo para a interagdo com as novas
mudangas, assim, as inovagdes tecnologicas tém exercido um papel significativo na promog¢ao

de uma educacdo mais contextualizada e de qualidade.

Neste contexto, o processo de ensino e aprendizagem por meio das tecnologias digitais
de informagdo e Comunicacao (TDICs), ao longo dos anos, vem se destacando no campo

educacional como uma possibilidade de aprendizagem significativa.

Portanto, para objetivar as intengdes dessa pesquisa decidimos que seria, partindo de
um contexto colaborativo e formativo, com praticas e principios fundamentados na pedagogia

de Paulo Freire tais como, problematizagdo, praticas dialogicas e interativas.

A Educacao de Jovens e Adultos vem primeiramente de uma politica de reparacao,
mas, avanga para uma politica de direito, a EJA ¢ também um compromisso ético e social
diante da sociedade que deve contemplar uma proposta pautada no respeito as experiéncias
proprias das praticas sociais e do mundo do trabalho, promovendo o permanente didlogo entre

as historias de vida e as pluralidades dos sujeitos.

Por isso, o caminho metodologico escolhido para o desenvolvimento desse projeto de
pesquisa foi o da abordagem qualitativa na pesquisa colaborativa, que se assemelha com os
principios freirianos do “didlogo” em que mudanga na pratica educativa ¢ também mediada
pelas representagdes dos participantes da pesquisa nesse caso, os docentes da EJA, sujeitos
que trazem experiéncias de vida, biografias, vivéncias profissionais, sendo relevantes para
propor e realizar mudangas. [...] a atividade de coproducao de saberes, de formacao, de
reflexdo e desenvolvimento profissional, realizada interativamente por pesquisadores e

professores com o objetivo de transformar determinada realidade educativa. (Ibiapina, 2008,
p. 31).

Desta forma, a realizacdo dessa pesquisa ¢ uma proposta fundamentada teoricamente e
destinada a formacdo e colaboragdo docente na constru¢do e articulagdo do conhecimento
sobre o Letramento Digital e contribui¢des na pratica docente no ensino da EJA. O nosso
intuito ¢ que os docentes possam refletir sobre o uso das tecnologias em suas praticas e
construir experiéncias de aprendizagens significativas, interativas, colaborativas e coletivas
potencializando a construg¢do de conhecimentos, possibilitando novas experiéncias,

ressignificando, integrando saberes de modo critico e reflexivo.
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Entendemos que os estudantes sujeitos da EJA sdo sujeitos socioculturais, que t€m um
saber, uma cultura, uma experiéncia de vida e esses aspectos precisam ser considerados, com

vistas a uma aprendizagem mais contextualizada e emancipadora.

1.1 Percurso da vida, percurso profissional

A oportunidade de desenvolver esse percurso introdutoério, fez-me desfiar, recordar
momentos importantes sobre a minha vida, sou' Aldailta Lima da Silva Santos, uma mulher
negra, a terceira filha da familia de sete irmaos, filha de pais semianalfabetos que assim como
os seus antepassados tiveram direitos negados, essa heranca ancestral me conecta com a EJA
em busca de equidade e justica. Hoje sou uma mulher casada, mae de duas filhas, pedagoga,
educadora, professora, coordenadora pedagogica e mestranda do PPGEJA, meu ingresso no
mestrado foi a realizacdo de um sonho. A vida nunca foi facil e € por isso que continuamos

desbravando o caminho do conhecimento para chegarmos onde nos foi negado.

A minha trajetéria formativa escolar foi constituida exclusivamente em escolas
publicas. Nao cursei a educagdo infantil, comecei a estudar no primeiro ano do antigo
primério, hoje chamado ensino fundamental, aprendi o alfabeto e também aprendi a escrever
meu nome em casa com minha mae que teve como escolaridade o ensino primario
incompleto. Sempre estudei em escolas proximas ao bairro em que moravamos. No ensino
médio cursei técnico em Patologia clinica fiz estdgio em um posto de satide com as praticas
realizadas em um laboratorio de andlises clinicas. Ter o ensino médio era algo muito
importante e abriria portas para o trabalho e/ou emprego, nio se falava em casa nem na escola

na possibilidade de cursar uma faculdade.

Em 1992, passei no vestibular para Pedagogia habilitacdo em Magistério das matérias
pedagdgicas, o curso era no matutino, pela antiga FAEEBA, hoje DEDC/UNEB. Meu
primeiro contato profissional com a instituicdo escolar, se deu no estagio supervisionado do
curso de Pedagogia da UNEB na Escola Gersino Coelho no bairro do Doron, o estagio foi
realizado em dupla, no terceiro ano do ensino fundamental. Primeiro entrevistamos a
coordenadora e a diretora da institui¢do ¢ observamos a escola. Com a professora regente

realizamos um longo didlogo com objetivo de observar e realizar um breve perfil da turma,

! Esclarego que assumo nesta se¢do a narrativa em primeira pessoa para relatar meus processos formativos e as
experiéncias de vida que foram os degraus para a construgdo da minha identidade.
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fizemos varios encontros para essa observa¢ao que foram esclarecedores e necessarios para a
realizagdo do plano da unidade em que iriamos realizar o estagio de regéncia propriamente

dito.

Para esse estdgio elaboramos todos os planos de aula, atividades ludicas, materiais
concretos, confeccionamos dinamicas e etc., todo o material produzido para o estagio foi
apreciado e avaliado pela profa., responsavel pelo estdgio, que inclusive esteve sempre
presente na unidade escolar. Também fiz o estagio supervisionado em magistério no
componente de didatica no colégio ICEIA, no bairro do Barbalho. Esses estagios foram muito

importantes e decisivos na constitui¢do da professora que me tornei.

Importante ressaltar que o nivel superior em Pedagogia, possibilitou grandes avangos
em minha trajetoria, foi possivel trabalhar como professora ainda cursando a faculdade na
Escola Estadual Anizete Alves, localizada no final de linha do bairro de Engomadeira, por

periodo de dois anos, contratada pela Secretaria de Educagdo do Estado.

Realizei o primeiro concurso publico como professora no municipio de Dias D’avila
no ano 1995, ainda cursando a faculdade. O concurso era para lecionar as matérias
pedagdgicas do magistério com estudantes jovens e adultos na formagdo do magistério,
considero que esse foi meu primeiro trabalho com os estudantes sujeitos da EJA, nesse
periodo as turmas do magistério eram compostas por estudantes jovens, também estudantes
adultos, muitas maes e avds, pessoas que nutriam o sonho de serem professores e professoras

de criancas.

Em 2004 prestei concurso para professora alfabetizadora na rede municipal de
Salvador e passei entdo a atuar no diurno como professora dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Em 2008 a 2010, tive a oportunidade de trabalhar no programa de Ensino Médio no
Campo com Intermediagdo Tecnoldgica — EMC@MPO, pela secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia, com vinculo de coordenadora pedagdgica. Foi uma possibilidade de
conhecer e desenvolver praticas educativas com estudantes jovens e adultos do campo, através
da intermediacdo tecnologica, uma oportunidade de conhecer a realidade dos estudantes
sujeitos do campo e também proporcionar educacdo de qualidade aos filhos e filhas de
trabalhadores do campo, preparar para o mundo do trabalho e possibilitar o ingresso no nivel

superior, tudo isso através de aulas presenciais elaboradas por professores qualificados,
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contemplando o contexto e as diversidades dos sujeitos do campo, através da intermediagao

tecnologica.

A partir do meado do ano de 2010 passei a atuar no Colégio Estadual de Aplicacao
Anisio Teixeira, trabalhando no noturno, essa aproximagao com os sujeitos da EJA, as turmas
eram do tempo formativo VI e VII, os anos finais da educagdo basica. Desde entdo, essa
interagdo diaria com esses sujeitos me fez acreditar em outras possibilidades de construgdo
de conhecimento, troca de saberes e experiéncias. Enquanto coordenadora pedagogica,
buscava entender por que o quantitativo de estudantes sujeitos da EJA no decorrer do ano
letivo diminuia tanto, alguns retornavam de vez em quando e outros abandonavam. Quase
sempre, alguns desses que deixavam de frequentar depois do meio do ano retornavam no ano

seguinte.

Com a crise sanitaria mundial, a pandemia causada pela covid-19, percebemos a
fragilidade no sistema educacional, nas escolas como um todo, ficaram evidentes as
desigualdades sociais acirradas com as medidas de isolamento no periodo da pandemia. A
dificuldade dos estudantes, sobretudo dos sujeitos da EJA, que sem sombras de dividas foram
os mais impactados, como fazer interacao entre a cultura escolar e a cultura digital, “manter o
minimo de vinculo com a aprendizagem”? Se existia a caréncia de meios tecnologicos para
acompanhar as aulas, por outro lado existiam também a falta de recursos que garantisse a
internet, a conexdo, falta de trabalho, a falta de satde, falta de alimento e a luta por
sobrevivéncia. Procuraram naquele momento o que era realmente prioridade em suas vidas. E
ainda: “os compromissos com a vida assumidos por esses sujeitos foram aprendidos em

virtude de seus engajamentos radicais [...]”, como afirma (Aragjo, 2017).

Todos esses motivos elevaram o nivel de fragilidade, o abismo cultural, a
vulnerabilidade social dos estudantes jovens e adultos da EJA, e muitos ndo conseguiram,
muitos ndo voltaram ao espaco escolar no més de setembro de 2021 quando da
obrigatoriedade do retorno de forma presencial para dar continuidade ao ano letivo que foi
encerrado como todos os anos no més de dezembro esperangosos de continuarmos no ano
seguinte de maneira presencial e cientes das fragilidades reveladas na pandemia sobre o papel
da escola, sobretudo no que se referia ao acesso tecnoldgico mais propriamente o letramento

digital dos estudantes sujeitos da EJA.

Para a surpresa de todos: estudantes, professores, coordenacdo pedagogica e

funciondrios do noturno, quando deveriamos iniciar o ano letivo de 2022, fomos
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surpreendidos e impactados com a noticia, que a secretaria de educagdo (SEC/BA) havia
fechado a matricula para o turno noturno do Colégio Estadual de Aplicagdo Anisio Teixeira,
ndo funcionaria por conta do reordenamento da rede, os estudantes tanto os concluintes do
ensino médio, como os estudantes das etapas VI e VII da EJA, seriam transferidos e/ou
remanejados para outra unidade escolar. Importante destacar que Salvador, assim como
acontece com outras capitais do pais também ¢ uma cidade marcada pela violéncia urbana e
por essa questdo, muitas pessoas sdo impedidas de entrar ou sair em alguns bairros, por esse
motivo sdo impossibilitados de frequentar determinadas opgdes de escolas e como
consequéncia dessa realidade, muitos desses jovens e adultos ndo retornam para concluirem a

ensino basico.

J& os professores com atuagdo no noturno foram devolvidos, na condicdo de
professores excedentes, juntamente com a coordenacdo pedagdgica para a secretaria de
educacao (SEC/BA) em busca de vagas em outras unidades escolares, infelizmente nos
servidores publicos ficamos de maos atadas e a pessoa responsavel pela pasta da EJA/SEC

ndo nos deu resposta para o fechamento do turno.

A partir de julho de 2022, passei a atuar no Colégio Estadual do STIEP Carlos
Marighella, no noturno, com professores e estudantes do tempo formativo VI /VII da EJA e
também da educacdo profissional (PROSUB), que ¢ uma modalidade subsequente ao ensino
médio.

Em meio a tantas inquietagdes, tais vivéncias me inspiraram a percorrer o caminho do
mestrado. Resolvi pleitear uma vaga como aluna especial no componente “Pesquisa Aplicada
Desenvolvimento e Inovacdo” com o Prof. Dr. Antonio Pereira, a partir dos estudos, as
reflexdes sobre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), os dialogos, leituras, discussoes e
interagdes que foram oportunizadas nos encontros desse componente foi se constituindo os
subsidios necessarios para a escrita desse projeto de pesquisa ¢ selecdo para o mestrado
regular, com objetivo de compreender mais sobre essa modalidade de ensino e para poder
contribuir de forma significativa com a EJA, com nossos estudantes sujeitos da EJA,

potencializar novas aprendizagens, a permanéncia e o acesso enquanto cidaddos de direitos.

1.2 Breves consideracgdes sobre a dissertacio — implicagdes com a pesquisa



24

O letramento digital ¢ o uso consciente e critico das ferramentas digitais, segundo

Josué Carmo incluem:

“habilidades para construir sentido a partir de textos multimodais, isto ¢, textos que
mesclam palavras, elementos pictoricos € sonoros numa mesma superficie. Inclui
também a capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informagdes
disponibilizadas eletronicamente” (Carmo, 2018, p. 1-2).

Assim sendo, ser letrado digitalmente € ter a capacidade de utilizar tecnicamente as
ferramentas digitais ndo apenas para comunicar-se a exemplo do WhatsApp (conversas e bate-
papos), mas, sobretudo saber acessar um site para agendar servigos basico (para ter acesso a
documentos pessoais) como também abrir reclamagdes em contas de luz, dgua, telefone,
acesso ao SUS (Sistema Unico de Saude) entre outros e a0 mesmo tempo, ser consciente das

regras de comunicagdo em ambientes digitais.

O Letramento Digital traz possibilidades para que o estudante, sujeito da EJA possa
ser construtor do seu conhecimento, capaz de buscar informagdes, comunicar-se, criar e
desenvolver outras habilidades e ndo ser um deposito de informacdes, o que Paulo Freire
denomina de Educagao Bancaria. O contrario dessa pratica, o modelo de educagao libertadora,
defendida por Freire (2003), o estudante se mostra participativo, com o poder de mudar a sua
realidade, tornando-se coautor de sua propria historia ndo se comportando apenas como mero
expectador, mas como um sujeito ativo que aprende, age e reflete, adquirindo consciéncia de

si e do mundo, o que o tornara um cidadao historico, critico e social.

O Letramento Digital se trata de um tipo especifico de leitura e escrita de textos
(imagens, sons, videos, etc.) que circula pelas redes digitais (Buzato, 2006). Quando os
sujeitos da EJA, buscam a “inclusd@o” por meio do letramento nas TDICs na escolarizagao,
eles estdo pressupondo que a Educacdo Basica lhes garanta a sua emancipacdo, a sua inclusdo

social.

Percebe-se que hd muito tempo se limitou a pensar a educacdo para combater o
analfabetismo, investindo na educacdo das criangas, negando aos jovens e adultos que ndo
tiveram acesso a educacdo formal em tempo regular, o acesso a esse direito. A partir da Lei n°
9.394 de dezembro de 1996 — que determina as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) — se garantiu, além da educagdo regular (Ensino Infantil, Fundamental e Médio), a

educacdo de jovens e adultos (EJA).

No capitulo III do art. 37 da LDB, o texto trata da EJA da seguinte forma: “a Educagao

de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
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no ensino fundamental e Médio na idade propria” (BRASIL, 1996). O paragrafo 1° ¢ que
certifica que o sistema de ensino sera gratuito ao Jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidades pelas circunstancias da vida, concluir no periodo em idade regular. Pois de
acordo com Oliveira (2015, p. 20), a busca pela garantia de voltar a sala de aula para essas
pessoas tem sido um simbolo de recuperar um direito fundamental do cidaddo: o direito a

plena educacao.

r

Desta forma, dar possibilidades de acesso ¢ o caminho para o letramento que esta

relacionado com a emancipacao, pois:

uma concepcdo de letramento assume cardter emancipatorio, transformador e
fortalecedor, a medida que se volta para o engajamento do sujeito em atividades de
natureza critica e problematizadora que se concretizam com e através da linguagem.
Essa concep¢do de letramento pode contribuir com a formagdo humana, social,
cultural e politica dos educandos. O acesso a acesso a modalidade de letramento,
vinculada a uma proposta educativa alicercada em principios politicos, éticos e
solidarios, promotores de justiga social, pode contribuir para a formagdo cidada dos
educandos. (Santos; Oliveira, 2012, p.43)

Percebe-se que, refletir sobre praticas digitais no curriculo, ¢ uma tarefa essencial e

desafiadora, especialmente para os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Importante situar que os sujeitos da EJA, por terem ficado fora do sistema educacional
por um periodo, enfrentam o desafio de compreender os mecanismos tecnoldgicos que
moldam a sociedade conectada em que vivemos. A compreensdo € o uso critico dessas
ferramentas sdo fundamentais para garantir que possam participar de maneira plena e
consciente nas relagdes sociais, no acesso a informag¢do e no exercicio da cidadania. E
segundo (Soares, 2002, p.15): “O letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura,
escrita e produgdo de textos individuais ou coletivos em ambientes digitais, isto €, ao uso de
textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis tal como
celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras

experiéncias”.

Por isso, possibilitar e contribuir para o letramento digital também ¢ pensar na
formacao plena dos sujeitos (docentes e discentes) da EJA, enquanto sujeitos ativos, na
constru¢do do conhecimento no processo educativo, na vida pratica, profissional e assim

transformar a sua realidade e consequentemente intervir € modificar realidades.

De acordo com Freire (1996), uma das virtudes que o ser humano deve adotar, ¢

aceitar e respeitar as diferengas do proximo, ndo discriminando o pobre ou o rico, 0 negro ou
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o branco, indio, camponés operario, etc. Nao podemos nos opor a eles menosprezando-os.
Paulo Freire rebateu com veeméncia a questdo da exclusdo social, através da analise do
discurso, nos propondo a abordar a tematica da inclusdo por meio das categorias da
historicidade, da inclusdo, da conscientizagdo, da comunhdo, do didlogo e da libertagdo. O
autor nos alerta para o risco da acomodac¢ao diante do paradigma da inclusdo social vista pela

oOtica fatalista da realidade em que vivemos.

Diante do exposto, o espago escolar precisa ser um espaco, dialogico, prazeroso de
pesquisa, interagcdo e informagdo afetuoso que aproxime e ndo distancie o jovem/adulto da
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA dos saberes universais. Segundo Freire (2016), somos
seres inacabados, aprendemos sempre, aprender ndo ¢ acumular conhecimentos porque os
conhecimentos sdo volateis e as informagdes envelhecem. E que, por isso, o importante €
ensinar a pensar, pensar a realidade, s6 aprendemos o que tem sentido e significado para a

vida.

Nesse sentido, a atualizacdo em relagdo as praticas digitais, essenciais na pratica
pedagogica do professor no dia a dia (cultura digital), ¢ mais um desafio que precisa ser
superado. Esses desafios me motivaram a realizar este estudo, com a intencdo de que o
professor possa exercer com melhor qualidade o seu papel enquanto sujeito que visa
contribuir com a aprendizagem dos educandos e, consequentemente com a sociedade em que

atua.

Esse estudo se fez relevante também, por poder viabilizar outras elaboragdes
académicas que possam dar um novo sentido a escolarizacdo dos jovens e adultos dando
possibilidade de novos conceitos e expectativas, possibilita inovacdes nas praticas docentes,
contribui para um repensar desta modalidade, principalmente garantir a melhoria na qualidade
da educagdo, o acesso e a permanéncia dos estudantes sujeitos da educacdo de jovens e

adultos.

Tendo em vista que, os estudantes da EJA, sdo jovens e adultos que por falta de

oportunidades e por diversos motivos, sdo obrigados a interromper os seus estudos.

Alguns por questdes familiares, outros por maternidade ou paternidade precoce, por
necessidade de trabalhar principalmente quando saem de suas cidades de origem, mas que,
quando retornam aos espacos escolares, ddo prosseguimento aos estudos na condicao de
jovens e adultos (EJA). E essa modalidade da Educagdo basica, parece aos olhos dos

governantes e dirigentes algo menor, menos interessante, menos considerada, mais
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desprezada, a menos cuidada pelos poderes publicos, faltam politicas publicas ¢ sempre ou

quase sempre a que mais passa por dificuldades na rede publica.

Considerando o periodo da pandemia do Covid-19, a crise sanitdria que assolou o
mundo, ficou visivel que a populagdo escolar foi muito afetada, sobretudo pela falta de acesso
aos meios e recursos tecnoldgicos, alguns estudantes os que residiam préximos a unidades
escolares se deslocavam em busca de equipamentos como: computadores € conexao para
acompanhar as aulas por meio da sala de inclusdo digital para acessar atividades, aulas e

materiais.

Diante desses elementos citados, percebemos a necessidade de pensarmos no
Letramento Digital na Educa¢do de Jovens e Adultos de maneira contextualizada, que
possibilitasse a emancipagdo dos estudantes sujeitos da EJA, de forma significativa ¢ com
sentidos a partir de praticas docentes que valorizem os saberes, vivéncias e necessidades dos
estudantes sujeitos da EJA. Essas motivacdes foram elementos que encorajaram  a minha
participagdo na sele¢do do mestrado MPEJA, depois da experiéncia de muitos anos
trabalhando como coordenadora pedagogica da EJA e sobretudo nos anos 2020 2021, com a
pandemia da COVID-19 causada pelo virus SARS-CoV-2 (Coronavirus da Sindrome
Respiratoria Aguda Grave 2) diante das indignagdes e desafios vividos, pela coordenacdo
pedagogica, professores e estudantes evidenciamos as diversas caréncias, a falta de condigdes
basicas de satide, saneamento, seguranga publica, falta de trabalho, inseguranga alimentar, as
desigualdade es sociais acirradas, as condigdes de acesso aos meios tecnoldgicos que

continuam nao sendo acessiveis a todos.

Foram muitos os desafios entre eles as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem, na busca por estabelecer a interacdo entre a cultura escolar e a cultura digital
em relagdo ao despreparo para lidar com a linguagem virtual (criagao de um e-mail, acesso a
aplicativos, bancos digitais, elaboracdo de um curriculo e acesso a determinados servigos
basicos entre outras atividades do cotidiano atualmente). Os estudantes em geral fazem uso do
celular para ligacdes e conversas informais, porém quando se trata de algo mais oficial mais
especifico, como por exemplo, o uso do e-mail institucional, apresentaram dificuldade real,

para responder a e-mails e atividades em plataformas.

A falta de equipamentos, de pratica e de acesso gratuito fora do ambiente escolar para
a realizacdo de aulas, atividades escolares entre outros, criou um abismo para a continuidade

aos estudos. Muitos abandonaram a escola devido a condi¢do financeira e pela dificuldade de
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lidar com a tecnologia, como também outros sentiram a necessidade de “conectar” com o
mundo digital e continuar os estudos buscando uma aprendizagem significativa e

emancipatoria.

Observando o cendrio atual percebemos que reconhecer a importancia das tecnologias
na educagdo torna-se imprescindivel, garantir reflexdes docentes a respeito de praticas
digitais, garantia de acesso, viabilizar informacdes e potencializar a aprendizagem dos
estudantes sujeitos da EJA. E assim como disse Freire (1996, p.51),” ensinar exige a
conviccao de que a mudanga ¢ possivel, sem essa convic¢do ndo haveria o sonho da

transformagao”.

Nesse sentido, escolhemos por compreender como o Letramento Digital pode
contribuir na pratica docente da educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir de praticas
contextualizadas, alternativas que motivem e oferecam experiéncias inovadoras para os

estudantes consolidarem a sua aprendizagem.

Diante do exposto optamos por organizar esse texto denominando as segdes de
percurso, porque percurso remete a ideia de caminho, de trajetoria, processo e também de
movimento, movimento para realizar, movimento para chegar nessa constante trajetéria cheia

de percursos que estabelece a trilha e os rumos desta pesquisa.

Deste modo, a primeira se¢do estd constituida pela introdugdo escrita em sua totalidade
na primeira pessoa, chamada de Percurso Introdutério com a tematica proposta, a
problematizacao, os objetivos da pesquisa, a justificativa da presente pesquisa. Constituida
também por subsecdes contendo percurso da vida, percurso profissional, breve consideragdes

sobre a dissertagdo e implicagdes da pesquisa.

Na segunda secdo intitulada Percurso Metodologico, nesta apresentamos o percurso
metodoldgico escolhido para a realizagdo deste estudo: tendo como sub segdes a revisao de
literatura que buscou em outras dissertacdes pontos comuns e esclarecedores a partir das
categorias dessa pesquisa. Apresentacdo da fundamentagdo metodologica, caracterizagdo do
locus e participantes da pesquisa, as estratégias de obtencdo de informagdo, o método de

analise para essa pesquisa e produto por se tratar de um programa de mestrado profissional.

Na terceira secao intitulada Percurso da EJA, contextualizamos a educagdo de jovens e
adultos (EJA), com um recorte assim organizado: Educacao, Histéria e Cendrios, Impactos
Internacionais (as CONFINTEAS), Concepgoes da EJA, Cendrio Atual da EJA, incluindo a

fendmeno da juvenilizagdo da EJA.
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Na quarta se¢@o apresentamos o Percurso das Possibilidades e Desafios do Letramento
Digital na EJA, com enfoque para: o Letramento, Letramento Digital e as Diretrizes da

inclusdo digital e trazendo para a discussao o Organizador Curricular da EJA/BA.

A quinta se¢do denominada de Percurso: da Formagao Docente — um destaque sobre a

formacao inicial e formagao continuada dos professores.

Na sexta secdo denominada de Percurso do Padlet como interface de aprendizagem na
EJA, uma abordagem sobre a inser¢ao dessa tecnologia no contexto educacional da EJA,
trazendo o Padlet como uma possibilidade de aprendizagem, com enfoque no conceito do
software e/ou aplicativo, a multifuncionalidade dessa ferramenta segundo a pesquisadora e

também propostas de estratégias de ensino na EJA.

A sétima secdo nomeada de Percurso da Andlise dos dados — Praticas Digitais:
Contribui¢des na Pratica Docente da EJA, com destaque para analise dos resultados sobre a
concepe¢ao dos docentes da EJA a respeito das praticas digitais como estratégias pedagogicas;
o perfil dos docentes colaboradores desta investigacdo; o olhar docente sobre a EJA; e a
percepgao docente sobre o uso das TDICs e também sobre o uso Padlet como ferreamente

pedagogica.

Na oitava e ultima secdo desta pesquisa apresentamos as Consideragdes e
Recomendacdes, trazemos reflexdes sobre o estudo sobre letramento digital: contribui¢des
para pratica docente na EJA do colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, destacando os
pontos fortes desta investigacdo e as discussdes que corroboraram com o didlogo sobre as
praticas docentes. O mural digital — Padlet - como produto, que serd um mural para o

compartilhamento das praticas formativas/reflexivas.

A preferéncia por este produto se deu por considerar importante o fazer pedagogico,
pautado em praticas possiveis de serem efetivadas no fazer docente, por possibilitar
valorizacao das construgdes dos saberes significativos elaborados de forma colaborativa no
“chao” da escola, tendo os docentes da EJA como mediadores desse processo formativo em
meio aos novos desafios e possibilidades. E também por ser uma pratica digital possivel de

ser realizada com os estudantes sujeitos da EJA.

Espera-se que a execucdo dessa pesquisa possa dar énfase a modalidade da EJA no
sentido da valorizacdo dos sujeitos (professores e estudantes), trazer inovagdes na pratica

pedagogica e também permitir reelaboracdes académicas visando a criagdo politicas publicas
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para melhorar a qualidade no processo de escolarizagdo desses jovens e adultos sujeitos desta

modalidade de ensino.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

“O método nasce do embate de ideias, perspectivas ¢ teorias com a
pratica. Ele ndo ¢ somente um conjunto de regras que ditam um
caminho. E também um conjunto de crengas, valores e atitudes”
(Gatti, 1999, p.11).

Nesta se¢do, apresentaremos o percurso metodologico trilhado para a realizagdo do
estudo, evidenciando a revisdo de literatura, a natureza da pesquisa, o seu locus, os sujeitos
envolvidos na pesquisa, como se deu a coleta de dados, coleta de dados, os dispositivos
utilizados para obtencdo de informagdes, registros escritos, procedimentos de andlise dos

resultados e caracterizacdo do produto final.

Os caminhos trilhados no desenvolvimento deste estudo comegaram, apds aprovagao
do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica (Anexo 1), iniciou-se a fase de execugdo da
pesquisa no Colégio estadual do STIEP Carlos Marighella, situado em Salvador — BA,
institui¢ao de ensino onde a pesquisadora ¢ lotada desde o ano de 2022 como coordenadora
pedagogica do noturno com as turmas da EJA (TF VI/VII) e turmas do PROSUB (P6s médio
de ADM/ Finangas). O projeto foi apresentado para equipe gestora e grupo de professores da

EJA no momento de Atividades Complementares (ACs).

Segundo Ibiapina (2008), os procedimentos metodologicos sao compostos por quatro
etapas que se complementam, sendo: sensibilizacdo dos colaboradores; negociacdo dos
espagos e tempos; diagndstico das necessidades formativas e sessdes de estudo e sessoes

reflexivas da pratica docente.

Segundo Freire, educar ¢ uma forma de intervencao politica no mundo e diz mais...
“ndo posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas...” (Freire,1996, p.77).
Nessa perspectiva, a pesquisa em educacao deve incumbir-se de assumir a intencionalidade
critica e emancipatdria para que possa ter o efeito desejado, qual seja, o de operar mudancas

qualitativas na vida dos sujeitos como afirma Pereira (2019).

2.1 Revisando a literatura: EJA / letramento digital / praticas e formacao docente

Considerando a necessidade de pesquisar o que se tem produzido no ambiente

académico sobre o objeto de estudo da presente pesquisa, foi realizada uma revisdo da
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literatura no banco de dados do Centro de Documentagdo e Informagao (CDI) Luiz Henrique
Tavares, da UNEB, no ambito dos programas de pos-graduacao: PPGEDUC (Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade), MPEJA (Mestrado Profissional de
Educagao de Jovens e Adultos) e o GESTEC (Programa de Po6s-Graduagdo em Gestdo e

Tecnologia Aplicadas a Educagao).

Essa revisdo de literatura teve como objetivo mapear, analisar e sistematizar as
producdes académicas existentes sobre o tema investigado, permitindo a compreensdo do
estado do conhecimento na area. Por meio desse levantamento, buscamos identificar os
principais referenciais teoricos, conceitos, abordagens metodoldgicas e resultados de
pesquisas anteriores, bem como evidenciar convergéncias, divergéncias e lacunas presentes na
producdo cientifica. Dessa forma, a revisdo de literatura contribuiu de maneira significativa
para o subsidiar o desenvolvimento no tema e as escolhas metodoldgicas dessa pesquisa.

Ratificando as categorias investigadas como de grande relevancia académica e social.

A pesquisa no CDI foi feita a partir das seguintes categorias: EJA. Letramento digital.
Praticas e Formacgao Docente, correspondentes aos estudos realizados nos ltimos cinco anos.
A partir da realizagdo da pesquisa, foi verificado que, no Programa de P6s-Graduacdo em
Educagao de Jovens e Adultos-MPEJA, existiam seis dissertacdes relacionadas a categoria
Tecnologias Digitais. A primeira, a de Carneiro (2020), com o tema Letramento Digital na
EJA, direcionada aos estudantes sujeitos da EJA; a segunda, Junior (2019): Letramento
Digital: o uso das midias digitais no ensino de lingua portuguesa na EJA; a terceira, Pereira
(2019), Letramento Cibercultura e EJA: Possibilidades Formativa docente através de App-
Learning; a quarta, Gongalves (2016), Letramento Digital: contribuigdes para potencializar a
aprendizagem em leitura e escrita na EJA; a quinta, Gomes (2024), O uso do Aplicativo
WhatsApp como Dispositivo Pedagdgico na Educacao de Jovens e Adultos; e a sexta, Costa
(2022), Uso das Tecnologias digitais nas salas de aula da EJA, com o desenvolvimento do

aplicativo TextEJA.

A dissertagdo de Carneiro (2020) foi uma pesquisa de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa, sendo que, como procedimento técnico, utilizou-se a pesquisa
formagdo, em um colégio da rede Estadual de Salvador/BA, com o tema Letramento Digital
na EJA, tendo como objetivo geral investigar quais as possibilidades das praticas e eventos de

letramento digital para a formagao dos educandos da EJA.
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Os estudos evidenciaram que a pesquisa fez emergir a necessidade de promover
praticas de letramento digital para os discentes da EJA e a efetiva utilizagdo do e-mail
institucional, além dos aplicativos nele existentes, bem como a ndo utilizagdo por boa parte
dos docentes. A pesquisa veio contribuir, para mostrar que a importancia da inclusdo
tecnologica tendo como ponto primordial o letramento digital no ambito escolar, ndo apenas
para acesso aos ambientes académicos, mas sobretudo na escola, no mundo do trabalho e na

comunidade, sejam elas fisicas e/ou virtuais.

A dissertacdo de Junior (2019) foi uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa,
como procedimento técnico a pesquisa agdao, no municipio de Ilhéus/BA, o com o tema uso
das midias digitais no ensino de Lingua Portuguesa na educacao de Jovens e Adultos (EJA),
tendo como objetivo geral analisar a interagdo entre o uso das tecnologias da informagao e
comunicagdo nos momentos de formacdo continuada dos professores mobilizando saberes

constituidos na formagao inicial e o planejamento do ensino da lingua portuguesa na EJA.

Ao final da anélise, os estudos evidenciaram que apesar do tema ser bastante discutido
no meio académico recomenda-se que tais discussdes se desloquem dos muros das
universidades e cheguem mais efetivamente nas escolas da educacdo basica, pois os

professores carecem dessas discussoes e estudos de maneira pratica e efetiva.

A terceira foi a dissertacdo de Pereira (2019), que teve como titulo: Letramento
Cibercultura e EJA: Possibilidades formativas através do App-Learning, estudo estruturou-se
na compreensdo de praticas sociais online de leitura e escrita, com estudantes do curso de
graduacdo em Pedagogia. De abordagem qualitativa, com por abarcar sujeitos protagonistas,
em uma perspectiva de método calcada na pesquisa-acdo. O estudo estruturou-se na
compreensdo de praticas sociais online de leitura e escrita, com estudantes através da criagao
de uma formagdo docente, vivenciada em um grupo criado em app learning (Whatsapp), com

discussoes acerca de Letramento, Cibercultura e EJA.

Ao concluir as andlises dessa pesquisa foi possivel compreender que: o método
aplicado proporcionou a compreensao de que ha uma relagao direta, estreita, permeada por
professores/pesquisadores, entre EJA, letramento, cibercultura pois sdo categorias movidas
por sujeitos que por sua vez sao condutores e conduzidos neste processo de letramento

cibercultura docente para e com a EJA.

A quarta dissertacdo foi a de Gongalves (2016), com o titulo Letramento Digital:

contribuigdes para potencializar a aprendizagem em leitura e escrita na EJA. Buscou
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compreender como os conhecimentos relativos a leitura e a escrita, através do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) da Plataforma Moodle, em atividades semipresenciais,
potencializaram a aprendizagem na EJA. A abordagem metodologica de pesquisa contemplou
as andlises qualitativa e quantitativa, pela instrumentalizacdo do estudo de caso, realizada em

um colégio estadual na cidade de Lauro de Freitas.

A quinta dissertacdo foi a de Gomes (2024), com o titulo O uso do aplicativo
WhatsApp como dispositivo pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos. Em uma escola
estadual do municipio de Pindai/BA. Por ser esse um dos aplicativos digitais mais populares e
utilizados no Brasil por diversos publicos: jovens, adultos e idosos. Trata-se de uma pesquisa
aplicada com abordagem qualitativa por buscar fazer andlise das singularidades dos

participantes em seus contextos sociais buscando compreender expressdes, opinides e etc.

A sexta dissertacdo foi a de Costa (2022), com o titulo Uso das Tecnologias digitais
nas salas de aula da EJA, com o desenvolvimento do TextEJA. Este estudo versa sobre a
importancia do uso das tecnologias digitais nas salas de aula da Educagdo de Jovens e Adultos
nas escolas da Rede Municipal de Salvador, como as tecnologias digitais podem potencializar
a aprendizagem nas salas de aula da EJA, mediados pelos educadores, investigou-se a
aplicacdo das tecnologias digitais, de forma planejada pelos docentes e como podem
contribuir para uma aprendizagem significativa. A abordagem metodoldgica contemplou, a
pesquisa de natureza aplicada, com abordagem qualitativa por ser um campo transdisciplinar
que envolve as Ciéncias Humanas e Sociais, desmembrando-se na pesquisa participante,

como procedimento metodologico.

Ao final da andlise da pesquisa, letramento digital, os pesquisadores evidenciaram que
houve o empoderamento dos estudantes sujeitos da EJA, para escrever e discutir temas
sociais, porém verificou-se muitos problemas linguisticos nas produgdes escritas pelos
estudantes. Salientou-se que se tentou implementar um curso de extensao em paralelo a
pesquisa para mudar esse quadro, porém o tempo e o horario ndo foram compativeis, nao

sendo possivel a implementagao.

Diante do exposto a partir da revisao de literatura realizada, reforcamos a necessidade
e relevancia dessa pesquisa a qual busca apresentar uma nova proposta de desenvolvimento da
aprendizagem com foco nas Praticas Digitais: Contribuicdes na pratica docente da EJA
estratégias de formacao visando o desenvolvimento da interagdo, colaborac¢do e criagdo na

construcdo do conhecimento, trazendo contribui¢des no sentido das inovagdes tecnologicas
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que possam desenvolver a autonomia, a criatividade, a interagdo e colabora¢do entre os

sujeitos dessa modalidade.

No Quadro 1, apresentamos a sintese das dissertacdes encontradas no banco de dados
do Centro de Documentagdo e¢ Informag¢do (CDI) Luiz Henrique Tavares, da UNEB. As
informagdes que constam no quadro foram transcricdes das referidas dissertagdes, para

sermos fi€is as palavras chaves e consideragdes finais de cada pesquisa aqui evidenciada.

Quadro 1 — Sintese da Revisdao de Literatura.

Titulo da
dissertacao/Palavras-chaves

Objetivos

Consideracoes finais

CARNEIRO, Rany de

F. Saldanha.

Letramento digital na EJA. 2020,
Dissertacao de Mestrado. Programa de
P6s-Graduagao em Educagdo de
Jovens e Adultos

MPEJA/UNEB/

Campus I/ Salvador/BA

Letramento Digital/ EJA. Educagdo de
Jovens e Adultos/ Chrome books.

O objetivo principal deste trabalho foi
investigar quais as possibilidades das
praticas e eventos letramento digital
para a formagdo dos educandos da
Educagio de Jovens e Adultos.
Identificar se a utilizagdo do Google
For Education (Sala de Aula Virtual)
seria um aliado para o este letramento,
influenciando na aprendizagem dos
discentes da EJA.

Diante do exposto,
reforgamos a
necessidade de agdes
voltadas as praticas de
letramento digital para
que nossos Jovens
adultos sejam
fortalecidos no seu
processo de
aprendizagem
possibilitando-os a uma
conquista como cidadéo.
Inclusdo dos estudantes
nos e-mails
institucionais, alterag¢ao
no PPP e incentivo ao
uso dos aparatos digitais.

SILVA JUNIOR, Valter Manoel da.
Letramento Digital: o uso das midias
digitais no ensino de Lingua Portuguesa
na EJA. Dissertacdo de Mestrado. 2019.
Programa de P6s-Graduagdo em
Educagao de Jovens e
Adultos/MPEJA/UNEB. Campus |
Salvador/BA 2019. Letramento
digital/Tecnologias da

Informagao e Comunica¢ao/Midias
Digitais/ Educagdo de Jovens e Adultos/
Formacao de

Professores.

Analisar a interacao entre o uso das
tecnologias da informagdo e
comunicagdo nos momentos de
formacao continuada dos professores,
mobilizando saberes constituidos na
formagao inicial e o planejamento do
ensino de lingua materna na EJA;
Descrever o uso das tecnologias da
informagao ¢ comunica¢do como
pratica pedagdgica no ensino de
Lingua Portuguesa na EJA; formar
professores de Lingua Portuguesa da
Educagdo de Jovens e Adultos para o
usos das tecnologias da informacéo ¢
comunicagdo em suas praticas
pedagogicas;

Logo, acredito que o
processo de formagao
continuada de
professores de lingua
portuguesa da EJA pode
ser algo decisivo para o
uso das novas
tecnologias em suas
praticas.

Porém nao se deve
deixar de lado nesse
processo de formagdo a
realidade a qual os
professores estdo
inseridos, pois de nada
adianta realizar
formagdes que ndo
estejam imbricadas com
a realidade desses
sujeitos.
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PEREIRA, Natalia Portela. Letramento
Cibercultura e EJA: Possibilidades
Formativas docentes através de App-
Learning. Dissertagdo de Mestrado.
Programa de Pds-Graduagdo em
educacdo de Jovens e
Adultos/MPEJA/UNEB. Campus 1.
Salvador/BA 2019.

Educagdo de Jovens e
Letramento/

Formacao Docente/
Cibercultura.

Adultos

Compreender a relagdo entre
letramento, cibercultura e EJA, de
forma a sugerir uma proposigdo de
formagdo com a utilizagdo de App-
learning, voltada para o sujeito
docente. Objetivos especificos foram:
ampliar os conhecimentos dos sujeitos
docentes da EJA, acerca de praticas
sociais online de leitura e escrita;
fomentar as praticas de leitura e escrita
ciberculturais dos sujeitos,
relacionando-as a EJA;

A pesquisa culminou em
diregdo ao estreitamento
da relagdo entre
tecnologia e sujeito,
comprovando a
necessidade de formagao
de docentes da EJA
online, voltada para o
trabalho pedagdgico,
dedicando atencao a
relagdo entre letramento,
cibercultura e EJA.

GONCALVES, Paulo César da Silva.
Letramento Digital: contribui¢des para
potencializar a aprendizagem em leitura
e escrita na EJA.

Dissertacdo de

Mestrado. Programa de P6s Graduagao
em educagdo de Jovens e
Adultos/MPEJA/UNEB.

Campus L.

Salvador/BA. 2016 EJA/Educagao
online. Letramento digital/Tecnologias
de informac¢ao e comunicagao (TIC)/
Ambiente virtual de aprendizagem
(AVA).

Compreender como os conhecimentos
relativos a leitura e a escrita, através do
Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da Plataforma Moodle, em
atividades semipresenciais,
potencializaram a aprendizagem na
EJA; objetivos especificos, procuramos
investigar, através das praticas de
leitura e da escrita, no ambiente virtual
de aprendizagem, se os alunos da EJA,
constroem autonomia leitora.

Como resultado,
percebemos que as
categorias Educagdo
online, interatividade,
cocriagdo, inteligéncia
coletiva, intertextos e
hipertextos foram
fundantes para a
potencializagdo da
leitura e escrita no AVA
pelos estudantes da EJA.
Ratificamos, também,
que as praticas e os
eventos dos
multiletramentos
escolares e ndo escolares
sdo imprescindiveis a
formagdo daqueles
sujeitos. Pdde-se
perceber mudanga
significativa nos sujeitos
desta pesquisa.

GOMES, Jainara de

Freitas Araujo. O uso do Aplicativo
WhatsApp como Dispositivo
Pedagogico na

Educacéo de Jovens e Adultos.
Dissertacao de Mestrado. Programa de
P6s Graduacdo em Educagdo de Jovens
e Adultos.

MPEJA/UNEB.Campus 1.
Salvador/BA. 2024.

WathasApp, Ferramenta pedagogica;
EJA; praticas pedagogicas.

Compreender como se da o uso do
aplicativo WhatsApp como ferramenta
pedagogica na EJA, buscando refletir
juntos aos participantes da Pesquisa
sobre as potencialidades e dificuldades
relacionadas ao seu uso como
instrumento de apoio a pratica docente
do professor, para explicar a seguinte
problematica: Como o uso pedagogico
do aplicativo WhatsApp contribui com
as praticas pedagogicas da EJA?

Dentre os resultados
obtidos, destaca-se que o
dispositivo WhatsApp
contribui
significativamente com o
processo de ensino e
aprendizagem na EJA,
favorecendo, por
exemplo, a comunicagao
e arelagdo entre o
curriculo e as praticas
cotidianas dos sujeitos,
além de propiciar
espagos de orientag@o,
formagdo e interagdo na
EJA.

COSTA. Danielle Sobral. Uso das
Tecnologias digitais nas salas de aula da
EJA, com o desenvolvimento do

aplicativo Texteja.

Analisar a necessidade de utilizar as
tecnologias digitais com apoio de

aplicativos nas salas de aula da EJA
das escolas municipais de Salvador

A aplicabilidade do
software desenvolvido
na presente pesquisa em
parceria com 0s
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Dissertagao de

Mestrado. Programa de Pos Graduagao
em Educacdo de Jovens e Adultos.
MPEJA/UNEB.

Campus .

Salvador/BA. 2022.

Educagdo de Jovens e Adultos;
tecnologia digital; inovagao.

visando inovar e potencializar processo
de ensino aprendizagem.

Objetivos especificos: analisar a
situagdo do uso das tecnologias

por parte dos professores e educandos
da EJA, visando a integrac@o das
tecnologias moveis nas salas de aula;
explorar aplicativos gratuitos
disponiveis nas plataformas online com
a participacdo dos membros da
pesquisa; desenvolver um software
com a colaboragdo dos participes da
pesquisa.

colaboradores, abre
caminho para uma
investigacdo posterior
com os colaboradores da
pesquisa nas salas de
aula da EJA para uma
revisdo e atualizagdo do
aplicativo num futuro
estudo numa pesquisa de
doutorado.

Legitimando a
institui¢do escolar como
um local de dindmica
coletiva privilegiada,
visando reconhecer os
estudantes da EJA como
sujeitos de direitos.

Fonte: Elaborado pela autora da dissertacdo, com base nos dados do CDI da UNEB, 2025.

Dessa forma, a revisdo de literatura corroborou, para conhecermos sobre as pesquisas
com tematicas semelhantes fundamentar e problematizar a pesquisa demonstrando a

necessidade dessa pesquisa e a relevancia do tema pesquisado.

O mapeamento destas pesquisas contribuiu, no sentido de ratificar que o letramento
digital e as praticas digitais sdo imprescindiveis a formacao dos sujeitos da EJA como também
legitima as instituicdes escolares como um local dotado de dinamica privilegiada para o

reconhecimento dos estudantes da EJA enquanto sujeitos de direitos.

Nesta proposta, busca-se o desenvolvimento da aprendizagem com foco no
Letramento Digital e as contribuigdes para efetivacdo de praticas docentes pautadas na
aprendizagem significativa aprendizagem visando o desenvolvimento da interacdo,
colaboragdo e criatividade na construgao do conhecimento, trazendo contribui¢des no sentido
das inovagdes tecnologicas na busca da autonomia dos sujeitos, na formacdo de cidaddos

criticos e capazes de transformarem suas realidades.

2.2 Abordagem qualitativa

Deste modo, para elaboragdo dessa pesquisa optamos por aporte metodologico,
utilizar a pesquisa qualitativa, buscando compreender os aspectos que abrangem o individuo
e suas relagdes. Fundamentada em Liidke e André (1986), Minayo (2002), Gil (2008) e

Trivifios (1987). Como ponto de partida, apresentamos o significado da abordagem
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qualitativa em educacdo expressada por Liidke e André (2013), em que afirmam a
necessidade de um entendimento acerca do que ¢é ser pesquisador no contexto social
humano, ao menos numa pesquisa voltada ao tema da educagdo. As referidas autoras
afirmam ainda que, para se compreender as questdes e os problemas da area da Educagao, é
necessario levar em conta diferentes pressupostos tedricos e metodoldgicos. Levando em
consideracdo que a educagdo ¢ um campo vasto e interdisciplinar, por isso, deve-se deve
buscar compreender as experiéncias, significados e processos que ocorrem no contexto
educacional.

Uma das caracteristicas da abordagem qualitativa ¢ expressar informagdes descritivas
acerca do objeto pesquisado, sendo relevante em muitas pesquisas, principalmente as
pesquisas educacionais. Com isso, a necessidade de cuidado e interpretacdo frente as
observagoes do pesquisador em atribuir significados aos fatos e contextos descritos pelos
colaboradores sobre o objeto ¢ essencial.

Essa abordagem desdobra-se em diversas subdivisdes cada uma com finalidades
especificas de acordo com o seu objetivo, destacando-se a pesquisa-agao, o estudo de caso, a
etnografica e a pesquisa colaborativa. A modalidade de pesquisa aqui escolhida para esse
estudo, a colaborativa, parte do pressuposto freiriano do “didlogo” em que a mudanga na
pratica educativa é também mediada pelas representagdes dos colaboradores dessa pesquisa
(professores), por suas experiéncias, suas praticas, suas historias laborais, institucionais e
biograficas, sendo essenciais para propor e realizar mudangas.

De acordo com Minayo (2013), a abordagem qualitativa busca interpretar a realidade
em suas multiplas dimensdes, considerando o contexto e os significados atribuidos pelos
individuos ao seu mundo. No campo da educagdo, isso implica entender como os
estudantes, professores e outros atores educacionais experienciam o processo de ensino-

aprendizagem, como constroem conhecimentos € como interagem no ambiente escolar.

2.2.1 Questionario

Nesta pesquisa, optamos como procedimento para coleta de dados o questiondrio
através do (google formulario), buscamos compreender os sujeitos dessa pesquisa ¢ de que
forma se tem devolvido nas praticas docentes da EJA o Letramento digital. Por isso o
questionario, elaborado no Google Formulario, foi construido com base nos objetivos gerais ¢

especificos desta pesquisa.
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Conforme Gil (2008), o questiondrio se constitui em um importante instrumento
formado por questdes que possibilitam a pesquisadora obter informagdes sobre as
subjetividades das colaboradoras/es da pesquisa no que tange a formagao, pratica pedagogica,

interesses, expectativas, aspiragdes, experiéncias com o tema entre outros.

O questionario como fonte de informagdes na fase inicial da investigacdo, a fim de
obter o entendimento das colaboradoras sobre categorias importantes da pesquisa tais como:
EJA, letramento digital, formag¢do e praticas docentes. Para além disso, as informagdes
obtidas nesta pesquisa, a partir do questionario, orientaram a elaboragdo do perfil pessoal e
profissional das colaboradoras, considerando os seguintes aspectos: formagdo inicial e
continuada, faixa etaria, tempo de atuacdo na EJA e praticas digitais. Através do questionario
também foi possivel tragar informagdes sobre o posicionamento individual dos colaboradores,
no que se refere as experiéncias construidas por eles sobre o uso das tecnologias digitais na

EJA. A Figura 1 apresenta o QR Code para acessar o questionario dessa pesquisa.

Figura 1 — QR Code de acesso ao questionario

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Google Formulario, 2025.

Contudo, ressaltamos que apenas a utilizagdo de um instrumento ndo totalizou a
compreensdo do objeto a ser investigado. Além do questionario elaborado no Google
Formulario, optamos por utilizar, na segunda fase da pesquisa, as sessoes reflexivas inspirada

na metodologia colaborativa de Ibiapina (2008).

2.2.2 Sessoes reflexivas



40

As sessdes reflexivas sdo possibilidades pedagogicas concebidas como estratégia
dialogica, reflexiva que permitem a discussdo e a reflexdo: o debrugar-se sobre o problema.
Segundo Ibiapina (2008), as sessdes reflexivas sdo momentos no qual, em conjunto,
dialogamos com os pontos que consideramos relevantes sobre o tema. Possibilita a
reconstrucdo de saberes, a sessdo reflexiva ¢ baseada na reflexdo critica, que para Liberali
(2004, p. 73), ¢ marcada pela descricao de agdes, discussao das teorias que embasam essas
acoes, autocritica e proposta de reconstru¢ao da acao. [...] em outras palavras, a abstragao do
conceito cotidiano sobre a propria pratica através de sua relacdo com a teoria formal cria a

possibilidade de transformag¢do da agdo num sentido amplo.

Assim, as sessoes reflexivas visam também levantar os pontos fracos e fortes e
promover a formagao, no sentido de criar possibilidades para que, os colaboradores tenham

autonomia e criatividade para reinventarem suas praticas.

2.2.3 A analise descritiva

Segundo Gil (2019), a andlise de dados descritiva fundamenta-se em organizar,
classificar e apresentar os dados de modo a tornd-los compreensiveis, sem a pretensdo de
explicar causas ou estabelecer relagdes complexas entre varidveis. Seu objetivo principal ¢
descrever as caracteristicas do fenomeno estudado, por meio de recursos como tabelas,
graficos, quadros e sinteses interpretativas, possibilitando uma visdo clara e sistematica das

informacodes coletadas.

O descrever permite a visualizagdo das a¢des a serem analisadas, a descricdo ¢ uma

forma importante de analise de dados.

2.3 Pesquisa de natureza colaborativa

Sendo a metodologia o estudo dos caminhos e dos instrumentos utilizados para fazer
uma pesquisa cientifica, Fonseca (2002, p. 27) define que “methodos significa organizacao, e
logos, estudo sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia ¢ o estudo da
organizacdo, dos caminhos a serem percorridos, para se fazer uma pesquisa ou um estudo, ou

para se fazer ciéncia”. Sobre a abordagem metodoldgica, apresentamos a seguinte afirmacao:



41

Como a discussdo epistemologica sobre o “caminho do pensamento” que o tema ou
o objeto de investigacdo requer; b) como a apresenta¢do adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
buscas relativas as indagagdes da investigacdo; c) e como a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal ¢ especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo
especifico de resposta as indagagdes especificas (Minayo, 2013, p. 44).

Assim, como ja explicitado anteriormente, o caminho a ser percorrido serd por meio da
pesquisa de natureza colaborativa através da abordagem qualitativa que segundo alguns

autores esse tem sido um campo de investigagdo promissor para a educagao.

O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
nao se esgotando, portanto, na relagdao eu-tu. Se ¢ dizendo a palavra com que, pronunciando o
mundo, os homens o transformam, o didlogo se impde como o caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens. Por isso, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial

(Freire, 2016, p.109).

Nesse contexto, da perspectiva do didlogo, presente na obra Pedagogia do Oprimido
de Freire (1996), ao pesquisar de forma colaborativa e dialdgica, o pesquisador, ao ensinar,
também aprende, ndo somente aprende, mas pode ser formador também nesse processo de
construcao do conhecimento. Deste modo, temos ai a dimensdo socio-politica da relevancia
do dialogo como alternativa para possiveis mudancas politicas e sociais necessarias a
implementagdo de uma sociedade mais humana que valorize a palavra, a fala, a opinido

daqueles que resistem as relacdes dominantes.

A pesquisa colaborativa assemelha-se com os principios freirianos do “didlogo” em
que mudanga na pratica educativa ¢ também mediada pelas representagdes dos participantes
da pesquisa nesse caso, os professores da EJA, sujeitos que trazem experiéncias de vida,
biografias, vivencias profissionais, sendo relevante para propor e realizar mudangas. [...] a
atividade de coproduc¢do de saberes, de formacao, de reflexdo e desenvolvimento profissional,
realizada interativamente por pesquisadores e professores com o objetivo de transformar

determinada realidade educativa. (Ibiapina, 2008, P. 31).

Pertinente destacar a relevancia nas palavras de Ibiapina (2008) que percebe a natureza
da pesquisa colaborativa como uma visdo critica da realidade, sendo uma pesquisa
educacional de valorizagdo profissional: “[...] atividade de coprodugdo de saberes, de

formagdo, de reflexdo e desenvolvimento profissional, realizada interativamente por
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pesquisadores e professores com o objetivo de transformar determinada realidade educativa”

(Ibiapina, 2008, p.13).

Desta forma, devemos observar trés pontos importantes na pesquisa colaborativa,
sendo eles: a colaboragdo, a reflexdo critica e a produ¢do do conhecimento (Ferreira, 2017).

Investigar, portanto, na perspectiva colaborativa de construgdo de saberes, significa que,

[...] os individuos tornam-se parceiros, usuarios ¢ coautores do processo de pesquisa.
A investigacdo ¢ delimitada a partir da participacdo ativa, consciente e deliberada de
todos os participes e as decisdes, agdes, andlise e reflexdes realizadas sdo
construidas coletivamente por meio de discussdes grupais. (Ibiapina; Ferreira, 2005,
p- 32).

Por isso, a mudanga na pratica pedagogica docente ¢ fruto de colaboragao,
reconstrucdo e saberes partilhados. Na pesquisa colaborativa, o processo ¢ sempre
coparticipativo entre o pesquisador e os colaboradores, ou seja, os participantes colaboram,
ndo sdo meros objetos de estudo, sdo colaboradores, parte ativa do processo, contribuem para
a formagao de ambos, dialogando e transformando a realidade vivenciada por meio da agao e
da reflexdo Freire (2016), nos diz que: “Nao ¢é no siléncio que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na a¢do-reflexao”.

Assim, torna-se claro que, a pesquisa proposta se fundamenta no didlogo freiriano,
valoriza a participacao dos sujeitos e suas praticas educativas e, a partir delas, busca construir
e ressignificar a realidade da EJA no contexto escolar, ampliando as possibilidades de

transformacgao e promovendo mudangas concretas nessas praticas.

Quadro 2: Etapas de construcao da pesquisa colaborativa

ETAPAS PROCEDIMENTOS
Sensibiliza¢ao dos O momento em que a pesquisadora explicou a intengdo da pesquisa, e deixou claro
colaboradores que os professores que aceitaram participar da pesquisa serdo os colaboradores.

Cabendo ao pesquisador o papel de mediar e tomar decisdes mediante o didlogo.

Negociacdo dos espagos ¢ | Organizagao dos encontros, os procedimentos que serdo utilizados, o tempo

‘ necessario para as reflexdes, o material a ser produzido.
empos

Os encontros aconteceram no horario das A/Cs
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Diagnostico das ) ) )
) ) Aplicagdo do Questionario.
necessidades formativas e
conhecimentos prévios No caso dessa pesquisa, o diagnostico das necessidades foi levantado a partir da
analise do questionario (google formulario)

Sessoes Reflexivas Processo formativo - cinco (5) sessoes reflexivas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Ibiapina (2008).

Essas etapas sdo constituidas de intencionalidade e significados que concretizam os
objetivos da pesquisa colaborativa, que ¢ a reflexdo critica dos professores em relagdo a sua
profissdo, a sua pratica pedagdgica, aos seus educandos, a escola e a educagao de forma geral.
Ibiapina (2008) esclarece que existem quatro agdes reflexivas as quais o pesquisador deve
estar atento: descri¢do, informagdo, confronto e reconstrucao. Para a realizagdo da pesquisa
colaborativa, foram escolhidos procedimentos metodoldgicos possibilitam o desenvolvimento

da investigagdo e da formacao, descritos anteriormente.

A melhoria dos processos educacionais € outro ponto da pesquisa do tipo colaborativa,
porque a partir da pratica, almeja-se a potencializar a aprendizagem dos estudantes como
também maior engajamento dos professores e gestdo escolar, uma vez que a pesquisa esta

intimamente ligada a pratica pedagdgica.

2.4 Caracterizacao do locus e sujeitos da pesquisa

2.4.1 Caracterizac¢ao do locus: o Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, sua historia

e o percurso da Educacdo de Jovens e Adultos.

A Unidade Escolar escolhida para desenvolver a pesquisa foi o Colégio Estadual do
STIEP Carlos Marighella, situado na Rua Jasson da Silva Diniz, no bairro do STIEP em
Salvador/BA. O nome do bairro originou-se da sigla "Sindicato dos Trabalhadores das
Industrias de Extracdo de Petroleo" da Bahia, que tinha sua sede instalada nesse local ha

algumas décadas.
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A origem do bairro STIEP, em meados de 1960, esta relacionada a celebracdo de um
acordo entre o entdo Sindicato dos Trabalhadores nas Industrias de Petréleo (STIEP) e o
Banco Nacional de Habitagao (BNH), que tinha como objetivo a doacdo de terreno para fins
de moradia, drea que compreendia das proximidades do antigo Aeroclube Plaza Show - na
Boca do Rio - até¢ o Costa Azul (SINDIPETRO, 2017). Ja no final da década, foi construido
nessa area o Nucleo Residencial do Petroleiro, conhecido desse modo por se tratar de um
conjunto destinado aos trabalhadores da Petrobras. Com o tempo e expansao do bairro, novas
constru¢des foram se espacializando no local, principalmente, moradias dos segmentos de
classe média alta de Salvador nos anos 2000. Ainda assim, devido a sua origem, o bairro
permanece sendo conhecido como STIEP, cercado pelos bairros Costa Azul ao sul, Pituba ao

oeste, Jardim Armacao ao sudeste, Boca do Rio ao leste e a Avenida Paralela ao norte.

No que se refere aos recursos socio culturais no bairro do STIEP estdo localizados a
Federagao das Industrias do Estado da Bahia (FIEB), o Parque Residencial dos Bancarios, o
Hospital Sarah Kubitschek, o Centro Universitario da Bahia (FIB/Estacio), o Centro de
Convencdes da Bahia e a capela de Movimento de Schoenstatt este ¢ um Movimento
Apostolico Internacional Mariano fundado na cidade de Schoenstt, na Alemanha, em 18 de
outubro de 1914, pelo Padre José¢ Kentenich. Além da Associagdo dos Moradores do Conjunto
Habitacional STIEP, tem um posto da Policia Comunitaria, quadra Esportiva, uma igreja
Catolica (Igreja Senhora da Boa Esperanga), centros espiritas e templos orientais. De acordo
com dados do IBGE 2022, com uma populacao de classe média e classe média alta. Embora o
IBGE nao divulgue um "ntimero exato" de habitantes isolado para todos os bairros menores
em seus panoramas iniciais, o STIEP ¢ considerado um bairro de densidade populacional

média/alta, com crescimento vertical constante (prédios residenciais e empresariais).

O bairro tem caracteristicas naturais interessantes, apesar de estar situado em uma area
urbana, pois, além de contar com suas famosas dunas (entre o STIEP, Jardim de Ala e Costa
Azul), tem a bela Lagoa dos Frades (onde foi construida Lagoa dos Dinossauros) apresenta
também uma rica fauna tropical. As matas que permeiam o Parque Residencial dos Bancarios

e 0 Condominio Vale dos Rios sdo ricas na diversidade da fauna e da flora.

O Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella surgiu da necessidade da
Comunidade, reivindicada através dos moradores ao Sindicato dos Trabalhadores da Industria
de Extragdo de Petroleo — STIEP, na gestdo do governador Luis Viana Filho e concluida na
gestdo do governador Antonio Carlos Magalhdes, sendo inaugurada em julho de 1971 como

Colégio Estadual Presidente Emilio Garrastazu Médici, funcionando com as séries iniciais do
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Ensino Fundamental. Anos depois, implantou-se a extensdo das séries e a extingdo do antigo

ensino primario.

Em 1997 foi implantado o Ensino Médio Regular. Em 2007, o colégio iniciou a oferta
de Curso Técnico Profissional em Informatica. Em 2014, o colégio passou a ofertar o curso

técnico profissionalizante Técnico em Administracao.

O Colégio esta localizado em 4rea urbana, bastante extensa, com cerca de
aproximadamente 30 (trinta) mil habitantes, que tende a crescer com a modernizacao das

areas proximas e com a verticalizagdo da mesma.

A atividade economica local e adjacente ¢ bastante diversificada, visto que o bairro
fica proximo ao “novo centro comercial da cidade” reunindo uma grande variedade de
edificios empresariais, unidades universitarias de graduacdo e pos-graduacao, hotéis, bancos,
farmacias, academias, além de uma grande variedade de pequenos empreendimentos

comerciais tais como: padarias, bares e mercados.

Devido a nossa localiza¢do geografica, proximo érea turistica da orla maritima (Praia

de Jardim de Alah) e do shopping Salvador.

Com o decorrer dos anos surge o debate, envolvendo toda a comunidade escolar a
respeito da insatisfagdo com o nome do colégio que era em homenagem a um representante do
regime militar, Presidente Emilio Garrastazu Médici, foi proposto por um colegiado escolar,
formado pelos funcionérios, professores, pais de alunos e pela comunidade o langamento do
nome de dois candidatos que fossem baianos e que representassem o combate ao regime de

ditadura militar.

Os nomes do guerrilheiro Carlos Marighella, morto sob o governo do entdo presidente
Meédici, e do gedgrafo Milton Santos foram os escolhidos. Ambos sdo personagens da Bahia,
descendentes da classe operaria e lideres populares que lutaram contra a imposi¢ao do regime

militar.

Apos processo de votagdo e escolha do nome de Carlos Marighella, fundador da maior
organizacdo guerrilheira de combate a ditadura, a Agdo Libertadora Nacional — ALN. Em 14
de fevereiro de 2014, sob a portaria 865\2014 D.O. a unidade escolar ¢ renomeada como
Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella. A proposi¢cao desse novo nome objetivou a
mudanc¢a de uma carga historica contemplando valores democraticos vigentes em 2014, no

entdo governo da presidente Dilma Rousseff.
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Atualmente, o Colégio funciona nos trés turnos. No diurno com a Educagdo Bésica,
Ensino Médio Regular, Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional (Curso Técnico em
Administragdo). No noturno, com a oferta de Educagao de Jovens e Adultos (Eixo VI e VII)
que corresponde ao ensino médio e também o pdés-médio denominado de PROSUB? com
oferta para o curso técnico em Administragdo e Finangas. Com um total de 450 estudantes nos
trés turnos, total de 23 docentes, todos com licenciatura, dois com mestrado e um professor

com mestrado e doutorado.

Sobre a estrutura fisica, o colégio possui trés pavimentos que estdo distribuidos, doze
salas de aula, um laboratorio de ciéncias, um laboratério de informatica, uma sala de artes,
biblioteca, depdsito de merenda, cozinha, direcdo e vice-diregdo, secretaria, sala dos
professores, uma quadra, 4rea de recreacdo que também ¢ o refeitorio, um auditério, seis
sanitarios femininos e seis sanitarios masculinos distribuidos entre os pavimentos, térreo,

primeiro e segundo andar.

Figura 2 - Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella.

Fonte: Google Fotos, 2025.

2 Educagdo Profissional Subsequente ao Ensino Médio. https://www.ba.gov.br/educacao/32/formas-deoferta.
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Por essa imagem percebemos que esse modelo esta fora dos padrdes de prédios
escolares mantidos pelo governo do estado da Bahia, que tem nos ultimos investido na

estrutura fisica dos prédios escolares, infelizmente esse ndo foi o caso do colégio em estudo.

O PPP do colégio estadual do STIEP Carlos Marighella, teve sua revisao em 2017 para
melhor identificar a atuacdo da nossa UE (Unidade Escolar) e apresentar, forma objetiva, as
diretrizes, a¢des e cronograma a serem realizados, no triénio de 2017 a 2020, de forma a

proporcionar a ampliagdo das atividades inerentes ao plano de desenvolvimento da instituigao.

E nesta perspectiva, este Projeto Pedagogico objetiva constituir-se no instrumento
capaz de orientar modernas praticas pedagdgicas nesta instituicdo de ensino, instaurando-se
como elemento facilitador de novas ideias e planejamento, visando a melhoria da qualidade
escolar e a responsabilidade socioambiental. Respeitando a trajetéria da comunidade escolar,
a sua historia e a sua cultura, busca garantir o percurso formativo de sucesso para os

estudantes como também cumprir 0 seu compromisso com a sociedade.

Neste PPP em vigor, fica muito claro o compromisso que a gestdo e o corpo docente
do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella tem com a formagao dos seus estudantes,
um individuo critico, transformador da realidade, preparado para enfrentar os desafios da
modernidade do mundo contemporaneo para que no futuro possam desempenhar bem o seu
papel na sociedade. Para alcancar tal intento, a escola precisa ser dinamica, flexivel e atraente.
Além disso, precisa estar preparada para formar cidaddos criativos e criticos e que estejam

dispostos a assumir desafios.

Nesta perspectiva, o colégio busca construir um Projeto Politico Pedagogico coerente
com sua realidade, que define suas linhas gerais, seus os anseios, suas concepgoes, sua visao

de futuro, sua missdo e seus objetivos.

Sua proposta de Educagdo fundamenta-se no principio de que, educar significa
constituir-se enquanto sujeito, implicando ser capaz de atitudes responsaveis que possibilitem
relacionar-se com o outro demonstrando ser capaz de entender os demais bem como o
respeito as diferengas individuais, percebendo a importancia do relacionamento como fator de
crescimento; respeitar o outro como fator de respeito a si proprio; participar da evolucdo da

humanidade como for¢a transformadora.
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Fonte: Google Maps, 2025.

Desta forma projeta um contexto em que valores éticos se desenvolvam nos estudantes
e com base nesses valores, o Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella pretende que as
pessoas que compdem sua comunidade escolar devam conviver, trabalhar, ajudar-se
mutuamente, respeitar-se e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitéria.

Para isso, propde criar condigdes que possam contribuir na dos cidadaos para assumir
uma escala de valores humanos e sociais com liberdade, consciéncia e responsabilidade. E
assim, se autorrealizem e participam construtivamente de uma sociedade onde a justica social,
a convivéncia harmoénica e o respeito mutuo sejam dominantes. Para isto, fundamentam a sua
missdao no conjunto de valores que assumem e orientam o discurso e a pratica de todos os que
convivem em seu contexto escolar: estudantes, pais, funciondarios, professores, coordenadores

e diretores.

Uma observagdo importante ¢ que embora o Colégio Estadual do STIEP Carlos
Marighella - CESCM esteja localizado proximo a um bairro de grande expansdo comercial,
ndo existe transporte publico e/ou linhas de dnibus para o acesso dos moradores, estudantes,

funciondrios e professores acessarem o bairro € o colégio.

O Grafico 1 mostra o nimero de matriculados da EJA no CESCM ao longo de uma

década.
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Grifico 1 — Quantitativo de matriculas ao longo dos tltimos 10 anos - EJA — CESCM
Quantitativo de Matriculados na EJA - CESCM (2015-2024)
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Fonte: Censo Escolar INEP, 2024.

Por meio do Grafico 1, percebemos o impacto vivenciado por essa modalidade de
ensino, podemos observar acentuada  diminui¢do das matriculas de modo acelerado
sobretudo no periodo poés Pandemia causada com a crise sanitdria mundial do Covid 19,
percebemos a fragilidade no sistema educacional, nas escolas como um todo e nesse recorte
do CESCM, tornando evidentes as desigualdades sociais. A dificuldade dos estudantes,
sobretudo dos sujeitos da EJA, que sem sombras de dividas foram os mais impactados. Os
estudantes sujeitos da EJA que retornam ao espago escolar com objetivo principal de melhorar
as condigdes de vida, conquistar direitos sociais previstos no Art. 6° da Constitui¢do de 1988:
“direito a educacdo, a saude, a alimentacao, ao trabalho, a moradia, ao trabalho, ao lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a prote¢do, a maternidade e a infincia e a assisténcia aos

desamparados” (BRASIL, 1988).

Embora reconhecendo em seus percursos os tragos marcantes das desigualdades
sociais € ma distribuicao de renda, percebemos que ainda sdo poucos os sujeitos da EJA que
conseguem perceber o lugar que ocupam nessa historia de negagdo da cidadania, como bem
descreve Arroyo (2022, p. 130) sobre que posturas pedagdgicas cabe ao educador adotar entre

outras posturas destaco aqui a seguinte:

[...] garantir aos adolescentes, jovens ¢ adultos o conhecimento verdadeiro sobre
essa historica negacdo do seu direito a cidadania e ao conhecimento. Nao
compactuar com politicas, diretrizes, curriculos e material didatico que ocultem essa
historia de negacado. Os itinerarios sofridos por dias, por noites, por anos de volta a
escola, por direito ao conhecimento, merecem que a verdade lhes seja mostrada. ...
Ocultar a verdade ¢ uma forma injusta de negar o direito ao conhecimento desses
adolescentes, jovens-adultos tdo segregados. Promessas vas de que, se aprenderem
os saberes escolares minimos, terdo garantido seu direito ao conhecimento e a
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cidadania ¢ negar o seu direito ao conhecimento historico que os vitima. Ja no pré-
escolar lhes foi prometido: seu futuro comega aqui.

Agora, passageiros da noite, lhes é repetido: seu futuro comega aqui, na
ultima viagem. Na EJA? Velhas-novas promessas falsas. Tém direito a verdade, ao
conhecimento. Ndo somos profissionais de enganar com falsidades [...].

E importante relatar que, nos ultimos anos o CESCM, foi contemplado com a
modalidade de ensino pds-médio (PROSUB) na éarea de Gestao Financeira, sendo ofertado no
noturno além da EJA VI/VII os curso de Administragdo e Finangas para jovens e adultos que
concluiram a educagdo bésica e estdo em busca de profissionalizagdo com vista a inser¢ao no
mundo do trabalho. Essa modalidade tem demanda, por isso vem garantido a permanéncia do

funcionamento dos Colégios Estaduais no noturno.

2.4.2 Os sujeitos colaboradores da pesquisa

Os colaboradores da pesquisa foram educadores, docentes da EJA das diferentes areas
de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
que também sdo os educadores dos componentes diversificados que integram a matriz
curricular da EJA. Todos atuam também em outras modalidades de ensino da Educacao

Basica.
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3 PERCURSO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta terceira sessao, intitulada Percurso da Educagdao de Jovens e Adultos, temos
como principal objetivo fazer uma breve reflexdo, um recorte acerca da trajetoria da Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA). Delimitamos as reflexdes dessa sessdo aos principais
acontecimentos por isso subdividimos a presente sessdo em subsec¢des assim nomeadas:
Educagdo; Historias e Cendrios; Impactos Internacionais da EJA (As CONFINTEAS);
Concepcdes da EJA; Cendrio atual da EJA e por ultimo Juvenilizagdo. Tendo como
referenciais o seguinte aporte teoérico: Brandao (2006); Freire (1983; 1992; 1995; 2000;
2016); Arroyo (2005;2007); Haddad e Di Pierro (2000); Gadotti (2008); Laffin (2013); Faria
(2017); Paiva (2003;2006); Brasil (2000); UNESCO (1997); Silva (2012) e Silva (2019,) entre

outros.

3.1 Educacao

A Educacao ¢ um dos setores mais importantes de todo pais. No Art. 205, a
Constituicao brasileira estabelece esse direito a todos os cidaddos: A educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sob o significado etimoldgico, o termo educacdo vem do latim educare, educere, que
significa literalmente “conduzir de dentro para fora” ou “direcionar para fora” (Dicionario
Etimoldgico - Etimologia e Origem das Palavras). Como afirma Vasconcelos (2002): [...] Nao
ha ato educativo que nao a transforme, quer seja de maneira libertadora, quer seja de maneira

a retroceder a uma conduta ou concepgao (Vasconcelos, 2002, p. 47).

Para Brandao (2006, p. 12) “[...] a educacdo transforma sujeitos € mundos em alguma
coisa melhor, de acordo com as imagens que se tem de uns e outros: e deles faremos homens”.
O autor ainda acrescenta que essa educagdo ocorre entre as pessoas em qualquer lugar, seja
nas ruas e igrejas, seja nas familias e escolas ou entre outros, uma vez que nesses espagos sao

constituidas de relacdes sociais e essas relagcdes sao carregadas, portanto, de aprendizagens.
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J& para Freire (2002, p. 61), inspirado em Vygotsky, destaca que “como experiéncia
especificamente humana, a educagdo ¢ uma forma de intervencao no mundo”. Partindo desse
principio, pode-se afirmar que as formas de se educar uma pessoa influenciam e sdo

influenciadas por sua percepcao e leitura de mundo.

A educagdo tem sentido para o ser humano, porque o seu existir € um constante estar
sendo. A educagao tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que ¢ aprendendo que
se fazem e se refazem, porque mulheres € homens se puderem assumir como seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. A educacdo tem sentido porque, para

serem, mulheres e homens precisam de estar sendo (Freire, 2000, p. 40).

Portanto, a educagdo ¢ um direito humano do ser humano de existir no mundo com
dignidade e de exercer a sua cidadania. O sujeito com acesso a educagdo percebe o mundo de
outra forma, busca por seus direitos e sonhos, e dessa forma se explica a educacgao de jovens e

adultos.

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA), como modalidade da educacao basica, nasceu
nos movimentos sociais populares com a luta dos adultos trabalhadores e trabalhadoras pelo
direito a educacdo e, desde o final dos anos de 1990 vem ocupando espago dentro dos
sistemas de ensino e, de forma resistente, vem se configurando no campo de direito como

afirma o Professor Miguel Arroyo (2007).

3.2 Historias e cenarios

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma das modalidades de ensino da Educacao
Bésica no Brasil. Tradicionalmente, ¢ caracterizada pelo atendimento aqueles que ndo tiveram
a oportunidade de construir trajetérias de escolarizagdo na idade considerada adequada, ou
ainda aos que ingressaram na escola, mas ndo puderam nela permanecer, em virtude de
multiplos fatores e contextos sociais onde se inscrevem esses sujeitos. A Constituicdo Federal
de 1988 reconheceu e estabeleceu o direito & Educagdo a todos independentemente da idade,
como dever do Estado a Lei de |Diretrizes e bases da Educagao Nacional (LDBEN) — Lei
939496 — destaca, no artigo 37, que “A educagdo de Jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade

propria”.
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Sendo assim, essa modalidade se constitui em seu processo historico uma diversidade
de possibilidades, e praticas formais e informais, sendo que as praticas informais sao
comumente desenvolvidas em ambientes ndo escolarizados, com o intuito de formacgao e

ampliacdo de conhecimentos basicos.

Mas, somente com a LDB n° 9.394/96 ¢ que vem uma organizagao e consolidacao do
direito a educagdo de jovens e adultos como uma modalidade e também a garantia da
transversalidade, ou seja, essa modalidade a partir de entdo prevista no ensino fundamental e
médio, com vistas a garantir o acesso, a permanéncia e o éxito de jovens, adultos e idosos, que

ndo concluiram seus estudos na idade escolar obrigatoria.

No entanto, percebe-se que mesmo ndo tendo o destaque devido nos discursos e
politicas publicas j& existe uma preocupagdo na abordagem do tema Educacdo de Jovens e

Adultos, como bem destaca Xavier:

Mesmo ocupando um lugar marginal na pesquisa, nas obras de Historia da educacao
e nos eventos cientificos, ha uma significativa produgdo que, numa perspectiva
histérica, aborda o tema a partir da segunda metade da década de 1940. De modo
geral, essa produgdo compartilha alguns elementos que conformam a base de uma
tradicdo historiografica da EJA no Brasil. Tais elementos podem ser assim
resumidos: a fixagdo da Campanha de Educacgdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
de 1947, como marco da atua¢do da Unido em favor da educagdo de adolescentes e
adultos; a emergéncia de movimentos de educag@o e cultura popular na década de
1960 e a constituicdo de uma proposta e um paradigma pedagdgico proprio para a
EJA, com o trabalho de Paulo Freire; a repressdo do regime militar as praticas
educativas de orientagdo freiriana e a instalagdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), em 1970 (Xavier, 2019, p.2).

Voltando um pouco a histéria, a campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos,
pretendia numa etapa inicial uma agdo extensiva que previa a alfabetizagdo do curso primario
em dois periodos de sete meses. Tendéncia expressa pela criagdo do Fundo Nacional de
Ensino Primério (FNEP) em 1942, da Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), em 1947, da Campanha de Educagdo Rural (CNER), iniciada em 1952, e da
Campanha Nacional de Erradicacao do Analfabetismo (CNEA) em 1958. (Xavier, 2019, p.4).

Portanto, deixando evidente que, por tras dessas campanhas estavam os interesses
politicos, buscava-se alfabetizar, ou seja, aprender a escrever o nome para votar nas eleigdes.
Conforme Paiva (2003, p. 208), a CEAA foi uma campanha de orientagdo marcadamente
ruralista. Teve como fundamento politico o crescimento das bases eleitorais associada ao
enfrentamento da desintegracao social e luta pela paz no sentido de organizar a sociedade
brasileira sob a égide da democracia e da liberdade. Como instrumento da democracia liberal,

também atuaria no combate as ideologias ‘estranhas e nocivas’ das quais a ignorancia das
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massas tornava estas presas faceis. Em suma, “[...] tratava-se de sedimentar a ordem vigente

ampliando a participagdo dentro do sistema”.

Além disso, por se tratar dos interesses econdmicos, o pais estava sendo mal visto por
conta dos indices de alfabetizagdo, “os ditos sem cultura” constituia um impedimento para o
desenvolvimento do pais. Desse modo, apresentou-se como possibilidade de incremento da
producdo e utilizacdo: [...] 6tima das energias populares através da recuperacdao da populagao
analfabeta que ficara a margem do processo de desenvolvimento do pais” (Paiva, 2003, p.

208).

Desta forma além desses interesses econOmicos viria a etapa de “acdo em
profundidade” voltada a capacitagdo profissional e ao desenvolvimento comunitario. Nos
primeiros anos a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os
servicos ja existentes e estendendo-a as diversas regides do pais. Num curto periodo de
tempo, foram criados varios supletivos, mobilizando esfor¢cos das diversas esferas
administrativas, de profissionais e voluntarios. No ponto vista da Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos (CEAA), o argumento de que o analfabeto era incapaz em relagdo a
um adulto alfabetizado, para além de ler e escrever deveria se pensar também na dimensao

profissional com o objetivo de se cumprir as fungdes civicas, social e cultural.

Como ja se previa, a campanha extinguiu-se antes do final da década de 50,
sobrevivendo a rede de Ensino Supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados e

municipios.

As iniciativas e agdes que ocorrem nesse periodo passam a margem das reflexdes e
discussdes sobre o analfabetismo e acerca de um referencial tedrico proprio para a educagio
de Jovens e adultos no Brasil e para a consolidagdo de um novo paradigma pedagogico cuja
referéncia principal foi o pernambucano Paulo Freire, que na sua concep¢ao “a construcao de
uma nova sociedade ndo podera ser conduzida pelas elites dominantes, incapazes de oferecer
as bases de uma politica de reformas, mas apenas pelas massas populares que sdo a unica

forma capaz de operar a mudanca” (Freire, 1983, p. 34).

De acordo com o novo espirito da época, promogao e valorizacdo da cultura popular e
a difusdo do sistema Paulo Freire, acabou por se tornar um marco teorico na Educacao de

Adultos,

“[...] desenvolvido a partir do conceito antropologico de cultura [...]”, foram
fundamentais na “[...] formag@o de uma nova imagem do analfabeto como homem
capaz e produtivo, responsavel por grande parcela da riqueza da Nagdo [...]” bem
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como na “[...] fundamentacdo da luta pelo voto do analfabeto empreendida pelos
cristdos”. E, dessa maneira, ficaram expressivamente conhecidas as realizagdes de
Paulo Freire, do Movimento de Cultura Popular (MCP), da Campanha de Pé no
Chao também se Aprende a Ler, do trabalho do Movimento de Educacdo de Base
(MEB) e do Centro Popular de Cultura (CPC) (Paiva, 2003, p. 233).

Sob a luz teodrica de Freire, desenvolvendo uma metodologia propria de trabalho, que
unia pela primeira vez a especificidade dessa educacdo em relacdo a quem educar, para que €
como educar, a partir do principio de que a educagdo era um ato politico, podendo servir tanto

para a submissdo como para a libertagdo do povo.

Nao basta dizer que a educagao ¢ um ato politico assim como nao basta dizer que o ato
politico ¢ também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagdo. Nao
posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se ndo sei, se

ndo estou claro em face de a favor de quem pratico (Freire, 1995, p. 46).

Desta forma compreende-se a disparidade entre as realizacoes da CEAA e as
praticadas nos anos iniciais da década de 1960, a historiografia da EJA agrega-se para a
definicdo de duas concepgdes opostas de educagdo de adultos. Uma de base ‘funcional’,
comprometida com o projeto de desenvolvimento nacional dependente, e outra de base
conscientizadora — uma consciéncia critica, a qual se da através da praxis centrada no sujeito,
da atuacdo ativa, empenhada na critica a ordem do capital e na exigéncia de mudangas na

estrutura.

O paradigma pedagogico que entdo se gestava preconizava a centralidade do didlogo
como principio educativo e a assungdo, por parte dos educandos adultos, de seu papel de
sujeitos de aprendizagem, de produ¢do de cultura e de transformacdo do mundo (Di Pierro,

Joia & Ribeiro, 2001, p. 61).

Ja em 1964 com a Ditadura Militar, os movimentos de conscientizagdo popular sdo

desativados e seus lideres punidos por serem considerados subversivos.

A criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao em 1967 — Fundagado MOBRAL
foi considerada como primeira iniciativa importante na Educagdo de Jovens e Adultos. A
estrutura do MOBRAL vinculou-se até meados de 1969 ao Departamento Nacional de
Educagdo, bem com promoveu atividades de alfabetizagdo e programas articulados nos
campos de saude, recreacdo e civismo, mediante convénios com entidades publicas e

privadas.
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O MOBRAL em 1970, amplamente conhecido, atuou a partir de convénios
estabelecidos com as Secretarias de Educagdao e Comissdes Municipais, através do Programa
de Alfabetizagdo e do Programa de Educacao Integrada — PEI com versao compactada das 4*
séries iniciais do antigo ensino primario. Os foram ampliados a outras entidades publicas e

privadas.

Ao longo dos tempos, a educag¢do de jovens e adultos foi marcada por momentos de
invisibilidade e apagamentos, em que foi tida como secundaria em relagao a educagdo infantil
e juvenil. Somente a partir da década de 60, mais propriamente na Era Vargas, com &nfase no
desenvolvimento econdmico e na consolida¢cdo da industria nacional ¢ que no Brasil percebe-
se esse impulso com vistas aos processos educacionais e que de fato vai impulsionar a as
primeiras condi¢cdes a educacdo de adultos, foi que passou receber maior atencao dos

governos e da sociedade.

Neste mesmo periodo, a Lei de Reforma n® 5.692/71 atribui um capitulo para o ensino

supletivo e recomenda aos Estados atender jovens e adultos.

A historiografia da EJA também sofreu transformag¢des ao longo do tempo,
inicialmente a produgdo académica era escassa, refletindo a pouca importincia dada a
Educagao de Jovens e Adultos. No entanto, a partir da década de 80, houve um aumento
significativo de pesquisas e estudos sobre o tema, o que vem contribuindo para a compreensao

e valorizagao dessa modalidade de ensino.

Compreender a histéria e a historiogratia da EJA no Brasil ¢ também conhecer os
desafios enfrentados para superar os “desligamentos e apagamentos” superados ao longo da
historia por essa modalidade tendo em vista ensino o desenvolvimento de politicas publicas
que possibilitem garantia de qualidade e permanéncia na Educacdo de Jovens e Adultos.

(Xavier, 2019).

3.3 Impactos internacionais da EJA: as CONFINTEAS

As Conferéncias Internacionais da Educacdo de Adultos (CONFINTEAS) sao
realizadas com intervalos entre 11 e 12 anos, organizadas pela Organizagao das Nagdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com objetivo de discutir questdes

relacionadas a educagdo de adultos em todo o mundo, visa a produ¢do de documentos a
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respeito da educacdo de adultos e também a criagdo de politicas publicas para essa

modalidade de Educacao. Foram realizadas sete CONFINTEAS deste a metade do século XX.

Na cidade de Elsinore, na Dinamarca, em 1949, foi realizada a I CONFINTEA, teve
como principais defini¢des: que os paises deveriam proporcionar uma educagdo de adultos
aberta, voltada para as condicdes de vida reais da populagdo; e que a educacdo de adultos

deveria ser desenvolvida através de um espirito de tolerancia.

Em 1963, II CONFINTEA, realizada em Montreal, no Canada, a discussdo mais
importante nessa conferéncia foi a questdo econdmica dos paises menos abastados. O
compromisso dos paises mais desenvolvidos em ajudar os mais pobres no avango econdmico

para o melhor desenvolvimento na aprendizagem da educacdo dos adultos.

Ja a III CONFINTEA, foi realizada em 1972, na cidade de Toquio, no Japao. La as
discussdes foram sobre um conceito mais amplo de educacdo, com garantia de uma educacao
integral para os individuos em todas as idades. Visando o desenvolvimento educacional,

econdmico e cultural do pais como um todo.

Aconteceu em Paris na Franga no ano de 1985, a IV CONFINTEA, a principal
discussao foi sobre o direito de ler, ler o proprio mundo e escrever a histdria, tendo acesso aos
recursos educacionais para o desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas. Dessa
forma se daria o cumprimento de todos terem uma educagdo de qualidade. Aprender palavras-

chave para transformar o mundo.

Foi realizada em 1997, V CONFINTEA, na cidade de Hamburgo na Alemanha. Teve
grande participacdo de varios paises e teve também a presenga marcante da sociedade civil
(representantes de classes, foruns, sindicatos e etc.). Nessa conferéncia reafirmaram sobre o
desenvolvimento centrado no ser humano; a existéncia de uma sociedade participativa; no
respeito aos direitos humanos para se chegar ao desenvolvimento justo e sustentavel. A
educacao de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, cujos

sujeitos desenvolvem suas habilidades e conhecimentos.

O Brasil foi instado a ratificar compromissos anteriores € a se comprometer mais,
primeiramente porque, embora figurasse entre os dez maiores Produtos Internos
Brutos (PIBs) do planeta, apresentava desconfortaveis indices de analfabetismo e de
pessoas com baixa escolaridade. Além disso, nessa Conferéncia passou a ter mais
responsabilidade, ja que seu educador maior foi homenageado com a proclamagdo
da “Década Paulo Freire de Alfabetizagdo” (Gadotti, 2008, p. 10/11).
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Aconteceu no Brasil em 2009, na cidade de Belém/PA, a VI CONFINTEA, teve como
principal discussao reavaliar os compromissos assumidos na V, ressaltar a necessidade da
criacdo de instrumentos de advocacia para educacdo de adultos e também ampliar a oferta da

educacgao de adultos.

A VII CONFINTEA, realizada na cidade de Marrakech em Marrocos em 2022 teve
representacdo de mais de 140 paises, logo apds a crise sanitdria que abalou o mundo, as
discussdes foram principalmente sobre as garantias dos direitos das populagdes adultas a
partir do cumprimento dos 17 objetivos do desenvolvimento sustentdvel (ODS). Essa
conferéncia destaca a consciéncia das rupturas que as inovagdes tecnologicas impdem ao
mundo e seus impactos na vida comum; alerta para as ameagas decorrentes do fanatismo e do
extremismo, que tem minado a confianga na ciéncia e acirrado as desigualdades dentro e entre
os paises. E por fim reconhece que o Aprender para a Educacdo de Adultos (AEA), pode se

constituir numa resposta politica e poderosa para a sociedade.

Quadro 3 - Resumo das CONFINTEAS

CONFINTEA ANO' LOCAL TEMA PARTICIPACAO
I 1949 | Elsinore, |[Educagdo de adultos — Focada para Educacdo para Paz a pds 27 paises
Dinamarca a guerra.

I 1963 | Montreal, |Abordou a educagdo de adultos em um mundo em constante 51 paises
Canada transformacao.

I 1972| Toquio, |A educagdo de adultos no contexto da educagdo ao longo da 83 paises
Japdo vida.

v 1985| Paris, O desenvolvimento da Educacdo de Adultos: aspectos e 122 paises
Franga tendéncias.
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A% 1997 | Hamburgo,| Educag@o de Adultos: Uma Chave para o Século XXI. 150 paises
Alemanha
VI 2009 | Belém, Vivendo e Aprendendo para um Futuro Viavel: 144 paises
Brasil

O Poder da Aprendizagem de Adultos

VII 2022 |Marrakech, Aprendizagem e Educacdo de Adultos para o 142 paises
Marrocos Desenvolvimento Sustentavel: Um Marco de Agao de

Marraquexe

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como base: UNESCO/Férum EJA, 2022.

A UNESCO destacou a relevancias das Conferéncias V e VI no documento que trata
dos 60 (sessenta) anos de CONFINTEA. Conforme o referido documento, apesar de serem

realizadas em contexto diferentes, o destaque dessas duas Conferéncias deve-se porque ambas

[...] seguem um formato organizativo e mobilizador bastante parecido. Ambas
sdo precedidas por amplos processos de mobilizagdo e documentagdo que
objetivam estabelecer tendéncias e desafios globais. Os Estados-membros sdo
convidados a preparar e validar os seus relatdrios nacionais sobre o estado da arte da
EJA no seu respectivo pais da forma mais participativa e coletiva possivel. As duas
conferéncias sdo precedidas por cinco conferéncias regionais e cada uma das quais
produz o seu relatério regional de sintese tomando como insumo principal os
relatorios nacionais. Cada conferéncia termina com um documento divulgado e
debatido antes e durante o encontro e aprovado por unanimidade no final: a
Declaragdo de Hamburgo em1997 ¢ o Marco de Agdo de Belém em 2009
(UNESCO, 2014, p. 44).

Convém mencionar, que foi também a partir dessas Conferéncias que o movimento
dos foruns de EJA se expandiu por todo o mundo. Sobretudo, a partir do Marco de Belém que
destaca e amplia o conceito de aprendizagem e educagdo de jovens e adultos como
componente significativo do processo de aprendizagem ao longo da vida (UNESCO, 2014).

Esse documento tem importancia significativa para as conquistas da EJA, sobretudo para o
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Brasil. Tendo em vista que ecoou no avanco das politicas do Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024) cujas diretrizes das metas 8, 9 e 10 (oito, nove e dez) contemplam a EJA de

forma mais especifica.

Por fim, cabe destacar que a educagdo dos adultos ganhou relevancia e visibilidade
apos realizagdo das CONFINTEAS, essa modalidade da educacdo bésica hoje compreendida
na perspectiva de direito, inclusdo, diversidade, formacao ao longo da vida e oportunidade de

transformacao social.

3.4 Concepcoes da EJA

Segundo Paiva, o foco estd na explora¢do de concepgdes e significados relacionados

ao direito a educagdo para os jovens e adultos.

[...] a questdo da educagdo de jovens e adultos assume a perspectiva de inclusdo em
sociedades democraticas, ¢ que esta inclusdo passa a se dar pela conquista de
direitos, tomei como matrizes conceituais direito e democracia, admitindo que sdo
estes os conceitos fundantes da ampliacao da compreensdo do que é a educagio de
jovens e adultos, na contemporaneidade (Paiva, 2006, p. 520).

A concepcao de direito englobando o saber ler e escrever como condi¢do de busca para
condigdes de igualdade e de superacao das dificuldades e da exclusao “Concepcoes de
alfabetizacdo sdo, ainda, desafio a enfrentar, pela forma como educadores se formaram,

crendo que, porque ensinam, os sujeitos aprendem” (Paiva, 2006, p.520).

Deste modo, quando esses sujeitos aprendem, 6timo, tudo bem, para o professor e para
a institui¢do. Mas, quando ndo aprendem, o “fracasso” ¢ atribuido a ele, o sujeito, pois o
professor e a escola se isentam desse resultado de fracasso. [...] ideologias de acordo com a
qual a responsabilidade dos fracassos e insucessos que elas mesmas criam pertence aos
fracassados enquanto individuos e ndo as estruturas ou a maneira como funcional essas

sociedades (Freire, 1992, p.80).

Ou ainda como afirma Nascimento:

[...] o modelo de desenvolvimento excludente em que estamos imersos o fracasso é
atribuido individualmente ao ambito do sujeito. Dessa forma considera-se a
dimensdo da totalidade da realidade concreta em que os outros fatores sociais
também determinam o rumo da vida das pessoas e institui-se a meritocracia como
caminho para todos (Nascimento, 2018, p. 156).
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Dantas (2012, p. 151) vem reforca a necessidade de uma formacao especifica para os
educadores da EJA, justamente por levar em consideragdo as especificidades desta
modalidade educativa, sobretudo as caracteristicas dos sujeitos aprendentes. Denuncia que
ndo existe uma preocupacdo com a obrigatoriedade de uma formagdo especifica para os
profissionais que atuam nesta area, ao tempo em que enfatiza que “a formacdo deve atentar
para a diversidade [...] de jovens e adultos trabalhadores, as suas peculiaridades, diferencas

culturais, experiéncias de vida, historias, saberes e caracteristicas especificas [...]”.

Nao se pode perder de vista que, a educacdo de jovens e adultos ¢ um direito do
cidaddo ¢ um dever do estado, por isso, se os sujeitos da EJA sdo acima de tudo trabalhadores
estudantes, que tem uma relagdo com o mundo do trabalho, sdo responséaveis pela produgao, a
criacdo de geracdes futuras e o desenvolvimento da sociedade, cabe ao estado, a educagao, a
escola, a todos pensar nesse sujeito, sob o ponto de vista da democratizagdo do ensino, do

acesso e da permanéncia.

Por fatores de idade e de classe, do direito de acesso, do reconhecimento, do direito de
acesso a escola publica de “ler de escrever; de questionar e de analisar; de ter acesso a

recursos ¢ de desenvolver e praticar habilidades e competéncias individuais e coletivas”

(UNESCO, 1997, p.3).

Importante pensar sobre quem sdo esses sujeitos da EJA, “pensar esses sujeitos como

campo de direito e de responsabilidade publica” (Arroyo, 2005, p. 30).

Em sua grande maioria, sujeitos com seus direitos negados ao longo da vida. Por isso
percebe-se que a EJA tem que ser pensada na perspectiva de construcao de sujeitos de direito.

E conforme Faria (2017):

Mulheres e homens que possuem percursos idas e voltas, avangos e recuos, de caidas
e recaidas; geralmente, de escolhas sem horizontes definidos, mas, também de luta,
resisténcia e persisténcia. Suas memorias e cotidiano ensinam saberes, fazeres e
modo de ser e estar no mundo, de maneira singular (Faria, 2017, p. 59).

Sendo assim, pensar a educacdo de jovens e adultos como uma educagdo
compensatdria ¢ acreditar que esses sujeitos precisam de uma reposi¢ao de conteudos, vé-los
como incapazes, sem considerar a sua cultura, os seus saberes e as experiéncias de vida e
infelizmente considera-los como sujeitos que nada sabem. Sem valorizar as suas vivéncias,

como no conceito da concepgao bancaria de Freire,

Na concepgdo bancéria da educagdo, o “saber” é uma doacdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes



62

instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizag¢ao da ignorancia, que constitui
o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual est4 se encontra sempre
no outro.(Freire, 2016, p. 81).

No caso da educagdo de adultos esses estudos, engessados, escolar e livresco,
desconsideram suas caracteristicas e suas especificidades. E preciso pensar em quem sao esses

sujeitos que compdem a Educacao de Jovens e Adultos.

Sabemos que os sujeitos da EJA em sua maioria, sdo trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, na realidade pessoas que tiveram suas trajetorias escolares interrompidas por
diversos e variados motivos uns por trabalhos, outras por maternidade ou paternidade precoce,
outros por violéncias e muitos outros at¢ mesmo pela exclusdo escolar. Sao frutos da exclusdo

social, e do alto indice de desemprego.

Por isso, deve-se pensar em ampliar esses direitos. Quando se busca uma concepgao
dialogica e problematizadora, contraria a concepg¢do bancéria, pensar que, o sujeito da EJA
nao existe sozinho no vazio existem varias condi¢des que fizeram com que tal sujeito viesse

buscar na escola o seu espaco de formac¢ao na vida adulta.

Na concepgao critica, a educagdo teria que ser pautada na pratica, contextualizada,
significativa critica e criativa, voltada para a transformagao social, o conceito de cidadania, o
sujeito o autor de sua historia, por isso Freire d4 énfase na produ¢do do conhecimento e na

relagdo dialdgica entre os sujeitos da educacao, estimulo a curiosidade por isso:

A concepgdo critica ¢ a Unica que estd dotada da verdadeira funcionalidade e
utilidade, pois conduz a mudanca da situagdo do homem e da realidade a qual
pertence, em virtude de ser a Unica que € capaz de oferecer o conteido e o método
mais eficaz para a instrugdo (alfabetizacdo, escola secundaria, universidade) da
crianga e do adulto, tendo em conta aquelas finalidades (Pinto, 1993, p. 63).

E ainda segundo Freire, deveria passar necessariamente pelo reconhecimento da
identidade cultural do aluno, sendo o didlogo a base de seu método. O contetido deveria estar
de acordo com a realidade cultural do educando e com a qualidade da educacdo, medida pelo

potencial de transforma¢ao do mundo.

Nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a
ele, mas, dialogar com ele sobre a sua ¢ a nossa. A agdo educativa e politica ndo
pode prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de se fazer
“bancaria” ou de pregar no deserto (Freire, 2016, p.120).
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Freire sistematizou um conjunto de experiéncias ideias e compreensdo da educacdo
como lugar de formagao do sujeito para além do processo de formagdo escolar, que ajudou a
pensar na educagdo a partir do seu carater emancipatério, essas reflexdes que deveriam estar
presentes em todas as etapas da educagdo ndo s6 na educacdo de adultos. O processo
emancipatorio se da a partir de uma intencionalidade politica que assume um destino voltado

para a transformagao social.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire aponta e defende uma pedagogia para
todos pudessem se emancipar, mediante uma luta libertadora, dialdgica, democratica e
conscientizadora que “s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstrucdo de sua
humanidade e realizarem a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si

e os opressores” (Freire, 2016, p. 30).

Desta forma, nesta concepgao o educador ou os mediadores envolvidos nesse processo
de aprendizagem deverdo estar comprometidos no desenvolvimento uma praxis que
possibilite ao sujeito, um espago escolar dialdgico, prazeroso de descobertas, interagdo e
informagdo; afetuoso que aproxime, que valorize as experiéncias e ndo distancie os sujeitos da
EJA, dos saberes universais. Conforme Freire: “A dialogicidade: esséncia da educagdo como
pratica da liberdade”. “O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”. “Somente o didlogo, que implica

um pensar critico, € capaz, também, de gera-lo” (2016, p. 107, 109,115).

Além disso, acreditar que sO6 ¢ possivel avancar e possibilitar essa educacdo
transformadora através de um olhar critico, reconhecedor do sujeito como um sujeito de

direito.

3.5 Cenario atual da EJA

Nesse contexto do cenario atual, trago o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, aprovado em
10 de maio de 2000, vem trazer elementos que vao dar encaminhamentos nessa consolidagao
da Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) enquanto modalidade, esse parecer traz as trés
fungdes, que irdo caracterizar, essa consolidagdo da escolarizacdo da educacdo basica para

todos. Primeiramente:

[...] a fung@o reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de
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qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e
qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na histéria brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante [...] (BRASIL,
2000, p.7).

Portanto, essa primeira fun¢do, a fungdo reparadora da EJA, reconhece auséncia do
estado na formacao da escolarizagdo do cidadao e ela se organiza para reparar, esse acesso se
da primeiro pelo conhecimento e também pelo reconhecimento da condi¢do de cidadao que
muitas vezes ¢ negado a esse sujeito, quando ele ndo tem a escolarizagdo. Aponta esse
caminho para um olhar sobre o direito a uma escola de fato e de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade, a demanda por formagdo e conhecimento por ter acesso
aos conhecimentos socialmente relevantes a nossa sociedade para o cumprimento da funcdo

escolar na formagao das nossas geracoes e do sujeito como todo.
A segunda,

[...] A funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A
reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupgdo forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condi¢des adversas, deve ser saudada como uma reparagdo corretiva, ainda
que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no
mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais
de participagdo [...] (BRASIL, 2000, p.9).

Compreende-se nessa segunda funcdo, o pensar sobre a equidade e a forma pela qual
se distribui os bens sociais de modo a garantir uma redistribui¢do em vista de mais igualdade
considerando as situacdes especificas, essa funcdo equalizadora se mostra extremamente
importante no cenario da EJA como modalidade, porque os sujeitos da EJA, por terem esses
direitos civis negados, por fazerem parte da fatia mais pobre da populacdo e justamente por
isso, tem menos acesso aquilo que ¢ construido socialmente, essa auséncia a esses direitos faz

perdurar a condi¢ao de desigualdade social.

A terceira,

[...] A fungdo qualificadora, tem a tarefa de propiciar a todos, a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida ¢ a fun¢do permanente da EJA que pode se chamar de
qualificadora. Mais do que uma funcdo, ela ¢ o proprio sentido da EJA. Ela tem
como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e
de adequagdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que
nunca, ela ¢ um apelo para a educagdo permanente e criagdo de uma sociedade
educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.
(BRASIL, 2000, p.11).
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Assim sendo, essa terceira fun¢do, tem o mesmo peso da primeira e da segunda, a
funcdo qualificadora ¢ exatamente para se pensar uma educagdo que complementa, aquilo que
¢ reconhecer esse carater inconcluso do ser humano, e como inconcluso em permanente busca
de conhecimento. Para que os sujeitos se desenvolvam, ampliem os seus  potenciais,

multipliquem os seus talentos e por certo ampliem possibilidades e acessos a direitos.

Ainda sobre esse cenario, legal atual da EJA, a Resolucao N° 01/2021:

Art. 2° Com o objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia ¢ a continuidade dos
estudos de todas as pessoas que ndo iniciaram ou interromperam O Seu processo
educativo escolar, a oferta da modalidade da EJA podera se dar nas seguintes
formas:

I — Educacido de Jovens e Adultos presencial;
IT — Educac@o de Jovens e Adultos na modalidade Educagdo a Distancia (EJA/EAD);

IIT — Educagdo de Jovens e Adultos articulada a Educacdo Profissional, em cursos de
qualificagdo profissional ou de Formagao Técnica de Nivel Médio; e

IV — Educagdo de Jovens e Adultos com énfase na Educagdo e Aprendizagem ao
Longo da Vida (BRASIL, 2021, p. 2).

No entanto essa resolucao tem recebido muitas criticas, por apresentar em seu artigo
modificagdes que descaracterizam a EJA enquanto modalidade, principalmente pela oferta
EAD. Por se acreditar que os sujeitos da EJA precisam e necessitam para o seu processo de
formacao do encontro e do reencontro para que haja troca de experiéncias e construgdo de
conhecimento e também por afastar, distanciar os sujeitos do ambiente, espago escolar. Essa
resolucdo apresenta a EJA de forma fragmentada, essa resolucdo divide e separa. Ela

individualiza e distancia os sujeitos.

Torna-se oportuno destacar nesse cenario, a presenca, o papel dos movimentos sociais
para o acompanhamento dessas politicas, a partir de 2002 com o surgimento dos Foéruns de
Educagao de Jovens e Adultos em todos as regides brasileiras, em todos os estados e quase
todos os municipios € em seguida a criagdo da Comissao Nacional da Alfabetizacdo e
Educagao de Jovens e Adultos (CENAEJA). Sendo assim, a presenga dos Foéruns com a
realizacdo de encontros regionais (EREJA) e nacionais (ENEJA) componente fundante, para a
efetivacao das politicas, melhoria e qualidade da educagao das pessoas jovens e adultas nos
sistemas educacionais, € como enfatiza Bobbio (1992, p. 68), “hoje o direito precisa ser
protegido, acredito que esta protecdo, além dos procedimentos juridicos, precisa acontecer
pelo controle que a sociedade civil exerce quando reivindica, pressiona e propde agdes ao

Estado”.
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Ainda nesse campo dos cenarios atuais da EJA, cabe destacar o programa em que esta
pesquisa foi desenvolvida, o Programa de Pos-Graduagdao em Educacdo de Jovens e Adultos
(MPEJA)aprovado pela resolugio CONSU/UNEB recomendado pela CAPES por meio do
oficio n° 229-20/12/2012, vinculado a Universidade do Estado da Bahia, constitui-se como
um importante marco no campo educacional brasileiro por ser o Unico programa de pods-
graduagao stricto sensu do pais voltado especificamente para a Educagdo de Jovens e Adultos.
Tal singularidade evidencia ndo apenas sua relevancia académica, mas também seu
compromisso politico e social com a producdo de conhecimentos voltados aos sujeitos

historicamente excluidos dos processos de escolarizagao formal.

Nesse sentido, 0 MPEJA consolida-se como um espago de formacao, investigagdo e
construgdo coletiva de saberes, promovendo reflexdes criticas acerca das demandas,
especificidades e desafios que permeiam a EJA no contexto brasileiro. O programa contribui
significativamente para o fortalecimento da modalidade ao incentivar pesquisas que dialogam
com as realidades sociais através das suas trés areas de pesquisa: Educagdo, Trabalho e Meio

Ambiente; Formagao de Professores; Gestao Educacional e Novas Tecnologias.

Além disso, o programa desempenha papel fundamental na formacao continuada de
professores, pesquisadores e gestores educacionais, favorecendo o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas, emancipatdrias e socialmente referenciadas. Nessa
perspectiva, o MPEJA dialoga com os pressupostos teoricos defendidos por Paulo Freire,
especialmente no que concerne a valorizagao do didlogo, da consciéncia critica e da educacao

como pratica de liberdade.

A relevancia do MPEJA também se expressa na ampliagdo da visibilidade da
Educagdo de Jovens e Adultos enquanto campo legitimo de pesquisa e producdo cientifica,
contribuindo para o fortalecimento de politicas publicas educacionais comprometidas com a
democratizagdo do acesso, da permanéncia e da aprendizagem ao longo da vida. Ao articular
ensino, pesquisa e extensdo, o programa reafirma a necessidade de uma educacio
comprometida com a equidade social, a justica educacional e o reconhecimento das multiplas

identidades presentes na EJA.

Desse modo, o MPEJA destaca-se como espago de resisténcia académica, politica e
social, reafirmando a importancia da Educagdo de Jovens e Adultos no enfrentamento das
desigualdades educacionais historicamente produzidas no Brasil. Sua atuacdo evidencia o

compromisso da Universidade do Estado da Bahia com uma educagdo publica, democratica,
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inclusiva e socialmente comprometida, contribuindo para a constru¢do de praticas educativas

transformadoras e para a consolidacdo do direito a educagdo ao longo da vida.

3.5.1 O fendmeno da Juvenilizagdo da EJA

O que vem a ser esse fendmeno da Juvenilizacdo na EJA? No contexto da educagao,
esse fenomeno refere-se ao aumento da presenca de jovens em modalidades de ensino
originalmente destinadas a adultos, como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo
Haddad e Di Pietro, juvenilizagdo nao é simplesmente a presenca de jovens na EJA, mas um
processo social-educacional em que a composicdo etdria da modalidade muda de forma
expressiva, mudando o perfil originalmente adulto da EJA e implicando impactos na
organizacdo didatico-pedagogica e na definicdo de objetivos dessa modalidade de ensino.
Isso ocorre quando jovens que deveriam estar no ensino regular, por diversos motivos,

acabam migrando para as turmas da EJA.

Percebe-se a cada ano, um publico mais jovem nas classes da educacdo de jovens e
adultos, no Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella esse fendmeno tem sido muito
frequente nos ultimos anos, classificado como juvenilizacdo, esse fato também faz parte do

cenario atual da EJA.

Trata-se de um processo de anulagdo das politicas publicas e da falta de perspectivas
para a Educagdo Basica”. [..]” ¢ resultado também desse processo de escolarizagdao
degradada, que perpetua a exclusdo escolar. Os/as alunas tém acesso ao espacgo fisico, mas,

ndo a uma educacdo de qualidade, que consideram como sujeitos de direitos (Furtado, 2015,
p. 55).

Laftin (2013), alerta que € preciso atencdo dos professores na observancia da realidade
dos estudantes durante a elaboracdo do planejamento das atividades e atuagdo na escola,
aproximando a escolarizacdo da realidade do mundo do trabalho e da renda, certos de que o
estudante da EJA, em sua maioria, exerce uma atividade laboral. Nessa dire¢do, os dados
apontam que 62% dos estudantes pesquisados eram trabalhadores e 38% nao trabalhavam,

apesar de nessa categoria estarem inseridos os jovens aprendizes.

Portanto, a juvenilizagcdo, ou seja, a presenca dos jovens com até de 21 anos nas

turmas da EJA deixa visivel o distanciamento da escola ante a realidade dos jovens, muitos
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tendo que trabalhar para ajudar as familias, outros por conta da maternidade ou paternidade
precoce, demandas dos jovens, a pauperizacdo da educacao e a falta de politicas publicas para
a juventude sdo fatores que implicam na migracao desses jovens para a escola noturna e em
outros casos favorece a evasdo escolar. O fendmeno da Juvenilizagdo ¢ interpretado como um
desafio para politicas educacionais e praticas docentes, porque exige olhar e estratégias

diferenciadas para o novo perfil dos estudantes.

Como bem destaca Andrade (2004, p. 50), sdo jovens que

[...] precisaram abandonar a escola; vivem em periferias, favelas, vilas e bairros
pobres, principalmente nas grandes cidades; sdo majoritariamente negros; circulam
no espaco escolar um incansavel nimero de vezes, com entradas, saidas e retornos,
apos o periodo estabelecido como o proprio para a vida escolar [...].

Segundo Da Silva (2019), estamos diante de um processo que atinge, sobretudo, uma
juventude especifica brasileira. Jovens que, além de conviver com todos os dilemas proprios
de um cotidiano incerto por natureza, buscam uma inscricdo no emprego. Sa0 jovens que,
desde muito cedo, procuram trabalho nas suas varias dimensdes e possibilidades e que, no
esfor¢co de se inserirem no mercado de trabalho, conciliam, quase sempre, horas de formagao
—na perspectiva de que esta seja a responsavel pela mobilidade social ascendente —com

percursos laborais marcados por turbuléncias, flexibilidade e impermanéncias.

Deste modo, considerar as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos,
principalmente no tocante aos sujeitos da EJA, compreender que em sua maioria trata-se de
trabalhadores, desta forma cabe a escola o reconhecimento dessa categoria tdo presente na
modalidade, compreender o sujeito da EJA acima de tudo como trabalhador, a sua ocupagao,
a sua relacdo direta com o mundo do trabalho, esse desenvolvimento humano tem toda essa
relagdo direta com os meios de producdo, empregabilidade, sujeitos que exercem diversos
papéis na sociedade mas, ainda assim buscam na escola uma formagao, percebem que através
do espago escolar podem alcangar outros papéis na sociedade e quem sabe transformar suas

realidades.

Por fim, e por assim saber que a EJA se consolida, se apresenta na auséncia dos
direitos sociais, salientamos que € preciso sempre pensar sob esse ponto de vista, o ponto de
vista do direito, por isso, cabe a educagdo, a escola e as instituicdes serem mais inclusivas,
serem mais humanas e dar mais possibilidades sobretudo aos sujeitos da EJA, aqueles que tem
uma historia de vida marcada por apagamentos, lutas, exclusdes e negacdes. A juvenilizagao

na EJA, implica em um desafio as politicas educacionais e as praticas pedagogicas, pois



69

demanda novas formas de compreender e atender as especificidades do perfil emergente dos

estudantes.
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4 PERCURSO DAS POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO LETRAMENTO DIGITAL
NA EJA

No contexto contemporaneo, caracterizado pela evolugdo tecnoldgica e pela crescente
digitalizagdo da vida cotidiana, as tecnologias digitais surgem como uma competéncia para a
plena participagdo social e acesso aos direitos basicos necessarios ao exercicio da cidadania.
Sendo assim, nesta quarta sessdo apresentamos o percurso: das possiblidades e desafios do
letramento digital na EJA. Abordamos nesta sessdo: Letramento; Letramento digital, € o
organizador curricular da EJA Tendo como referenciais o seguinte aporte teorico: Organizador
Curricular da EJA/BA (2022); Preto (2008); Ferreiro (2003); Bonilla e Souza
(2004;20025;2011); Freire (1977; 2016); Soares (1998; 2002;2004; 2005); Kleiman (1995);
Rojo (2013); BNCC (2017); Levy (1999); Gibson (1991); Castellis (2006;2021) entre outros.

4.1 Letramento

O termo letramento, foi trazido para o Brasil a partir do termo Literacy e € traduzido
como habilidades para ler e escrever. Segundo Soares (2007), a palavra letramento comega a
ser utilizada quando o conceito de alfabetizagdo se tornou insatisfatorio. No campo da
educacdo brasileira na década de 1980, contudo Paulo Freire trazia em suas producdes
questdes relativas a alfabetizacdo, que sO6 posteriormente foram reconhecidas no campo do
letramento, a exemplo de Ferreiro (2003) quando acentua que: nao utiliza explicitamente o
termo “letramento”, por entender que a concepgao freiriana de alfabetizagdo ja contemplaria o
amplo conjunto de praticas de leitura e escrita em contextos sociais e criticos, ou seja, 0
letramento como a¢do sociocultural e politica inseridas na realidade dos sujeitos. Entretanto, a
teoria € a pratica da “conscientizacdo” em Freire apareceram a partir de sua atuagao no

contexto da educacao de adultos.

Na perspectiva de estudos acerca do letramento, a pesquisadora Magda Soares (1998;
2002; 2003), definiu alfabetizagdo e letramento como processos distintos, ser alfabetizado e
nao letrado ou ser letrado e nao ser alfabetizado sdo condi¢des possiveis, contudo sao

processos interdependentes e indissociaveis.
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O conceito de alfabetizacao esta relacionado a pratica de aprender a ler e escrever, ja o
conceito de letramento estd relacionado ao conhecimento de maneira mais ampla, como o
dominio de atividades de leitura e escrita que respondam as demandas sociais. Assim, a
valorizagdo dos saberes dos estudantes sujeitos da educagdo de jovens e adultos se faz

principio para o processo do letramento, pois conforme Freire:

Para que os homens simples sejam tidos como absolutamente ignorantes, ¢
necessario que haja quem considere assim. Estes, como sujeitos desta definigdo,
necessariamente a si mesmos se classificam como aqueles que sabem. Absolutizando
a ignorancia dos outros, na melhor das hipoteses relativizam a sua propria
ignorancia. (Freire, 1997, p. 46).

Ou também,

[...] na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura da palavra estdo
dinamicamente juntas. O comando da leitura ¢ da escrita se da a partir de palavras e
de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e
de temas apenas ligados a experiéncia do educador (Freire, 2001, p. 29).

De acordo com Soares (2007), a palavra letramento comeca a ser utilizada quando o
conceito de alfabetiza¢do se tornou insatisfatorio. Através do letramento ndo basta mais saber

ler e escrever, mas, saber usar essas ferramentas no meio social em que o sujeito esta inserido.

O conceito de letramento ¢ permeado ainda do “saber onde e como usar as habilidades
adquiridas” (Militao, 2014, p. 238), por isso a indissociabilidade da alfabetizagdo e do
letramento. Em processos continuos e relacionados que possibilitam aos sujeitos “reflexdo e
acdo sobre a realidade na qual os sujeitos se encontram inseridos (Oliveira, 2015, p. 12). Por
serem diversas e variadas as formas de uso da leitura e escrita, o conceito de letramento tem

se apresentado no plural.

Dessa forma, os letramentos apresentam intimeras possibilidades de apropriagdes no
contexto escolar, cada uma sob sua realidade, mas também embasada em sua dimensdo
teorica. Tendo como base, a escola como lugar de formar pessoas para exercer seu papel de

cidadao, privilegiando o uso social da leitura e da escrita, como parte de busca por autonomia.

4.2 Letramento digital

Apresentamos nesta subse¢do, um pouco de contextualizagdo sobre o espaco em que

surgiu o Letramento digital. Com o surgimento da internet conectada a rede mundial de
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computadores, viabilizou-se a criagdo de uma nova maneira de comunicar, de conhecer e se
expressar, num espago que ndo existe fisicamente, virtualmente: o ciberespago®. Gibson
(1991) referiu-se a esse mesmo espago virtual composto por computadores e usuarios
conectados em uma rede mundial na aldeia global. Santos (2019), enfatiza ainda que o
ciberespaco deve ser pensado a partir da cibercultura, entendida como o conjunto de praticas,

valores e modos de ser que emergem com as tecnologias digitais.

Na segunda metade do século XX, a emergéncia das redes digitais e do ciberespago
consolidou a virtualizagdo como dimensdo incontestavel das praticas sociais, configurando o
que Castells (2006) denomina sociedade em rede e possibilitando, inclusive, a concretizagao
do ideal gibsoniano em pleno século XXI, especialmente diante da pandemia que impos a

virtualizacdo da educagao.

Essas transformacgoes, de forma evidente, impdem novas demandas e orientagdes aos
rumos da sociedade. No campo educacional, a tecnologia antes era vista de maneira distante,
0 que passou a exigir o desenvolvimento do letramento digital tanto por professores quanto

por estudantes em nosso caso os sujeitos jovens e adultos da EJA.

O letramento digital compreende-se pela potencialidade que o sujeito tem de
corresponder as demandas sociais que circundam o uso dos recursos tecnologicos na leitura e
na escrita por intermédio digital. De acordo com Soares (2002), o letramento digital vai para
além de um conhecimento técnico. Compreende as habilidades de construir sentido por meio
de textos multimodais, ou seja, a capacidade de produzir significado e sentido a partir de
textos que articulam elementos visuais € sonoros em um suporte. Compreendido como a
habilidade do educando de manusear o computador e entender as regras de comunicacao no

meio digital.

Ainda em Soares (2002), o aparato digital se constitui como um moderno suporte para
a leitura e escrita. Passa-se do papel, no letramento impresso, para a tela de um computador
que ¢ vista como um recente espago escrita que contribui para mudangas significativas nas
interacdes entre os sujeitos e a sociedade. A diferentes maneiras de letramento tém
desdobramentos sociais, discursivos e cognitivos, modulando assim, o letramento digital.

Aquino define o letramento digital como “o dominio de técnicas e habilidades para acessar,

3O ciberespago ¢ um espago de comunicagio interativo, constituido pelas redes digitais, que potencializa a
autoria, a colaboracdo e a construgdo coletiva do conhecimento. SANTOS, Edméa. Educagdo online:
cibercultura e pesquisa-formagao na pratica docente. Salvador: EDUFBA, 2019.
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interagir, processar e desenvolver uma multiplicidade de competéncias na leitura das mais

variadas midias” (2003, p. 1).

Diante dessa definicao estabelecida pela autora, o letramento digital nao significa ter
dominio completo do manuseio das ferramentas digitais, mas estd relacionado a desenvolver

uma nova postura diante das praticas sociais de leitura e escrita, porque:

[...] antes era importante saber separar as palavras em silabas, hoje, quem digita ndo
precisa se preocupar em partir as palavras para alinhar o texto, pois o computador
faz isso automaticamente. Se antes era preciso saber escrever com letra cursiva, de
preferéncia legivel e bonita, agora ¢ preciso saber digitar, ¢ preciso conhecer as
fontes disponivel no computador e como usé-las (Cascarelli, 2021, p.29).

Segundo (Buzato, 2006), quando os estudantes buscam a “inclusdo” por meio do
letramento nas tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs) na escolarizagdo, eles estdo
pressupondo que a Educacao Basica lhe garanta inclusdo social. Ou seja, o acesso a leitura e
escrita podem colaborar com a ampliagdo do repertdrio, agdo no meio social, inser¢ao em
novos contextos visto que, na atualidade muito do agir social acontece no acesso ao meio
digital. Como o espaco onde jovens e adultos buscam informagdes, comunica-se, agenda
servigos (conta de energia, conta de 4gua), realiza reclamacdes de servigos, marcagdo de
consultas médicas, acesso a documentos praticos e necessarios a todos os cidaddos como
identidades, CPF, acesso a bancos, habilitacdo entre outros, ou seja, sdo praticas do cotidiano

deste tempo que requer um saber para acessa-los.

Entdo como foi abordado ao longo dessa subsecdo o letramento digital refere-se ao
conjunto de habilidades necessdrias para utilizar criticamente as tecnologias digitais nas
praticas sociais de leitura, escrita e comunicagdo, possibilitando a participagdo ativa dos
sujeitos nos ambientes virtuais que estdo presentes em diversos espagos € que a educagdo de
jovens e adultos (EJA) precisa estar garantido o desenvolvimento dessas habilidades e

competéncias tao necessarias ao exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos.

Um grupo de pesquisadores entre eles a autora Rojo (2013), defende o conceito de
multiletramentos, por representar uma abordagem mais ampla, que reconhece tanto a
diversidade cultural e linguistica quanto a multiplicidade de linguagens e modos semioticos
envolvidos na producdo de sentidos, como os recursos visuais, sonoros, gestuais e verbais.
Assim, enquanto o letramento digital enfatiza o wuso social das tecnologias, os
multiletramentos abrangem diferentes formas de comunicagdo e expressao que ultrapassam o
dominio exclusivamente digital. Os multiletramentos para Rojo (2013), expressa duas ideias

principais a0 mesmo tempo: a primeira ¢ a Multiplicidade cultural, por reconhecer que
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vivemos em sociedades com muitas culturas diferentes, cada uma com suas formas de
comunicagdo ¢ sentido. E a segunda ¢ a Multimodalidade dos textos, porque na realidade
textos ndo sao so escritos no papel; eles envolvem diferentes formas de linguagem (imagens,

som, video, icones digitais etc.).

Ou seja, multiletramentos sdo as praticas sociais de leitura, escrita € comunicacio que
envolvem uma variedade de semioses e midias, ndo sé palavras, mas imagens, sons, videos e
interacoes digitais — e que refletem diversidade cultural. Rojo (2013), traz como principais
caracteristicas dos multiletramentos: a interatividade e a colaboracdo — praticas que envolvam
interagdo entre as pessoas ¢ midias; hibridismo — os textos misturam diferentes linguagens e
conteudos; e a contextualizagdo socio cultural — € quando a leitura e escrita acontecem dentro

de culturas e praticas sociais especificas.

Tradicionalmente, letramento estava associado a leitura e a escrita de textos escritos,
mas, com as mudangas tecnoldgicas e culturais do século XXI, obviamente que tais
mudangas, determinam exigéncias e diregdes para as quais a esfera educacional, ou seja, a
Educacdo Bésica precisa possibilitar na formagao cidada, a escola precisa tratar a linguagem
como algo vivo e conectado as experiéncias dos sujeitos. E preciso considerar todas as
formas de linguagem que os estudantes usam fora da escola (redes sociais, videos, musica,
imagens etc.). Segundo Rojo (2013), isso ajuda os estudantes a se adaptarem melhor a um

mundo marcado pela tecnologia e pela diversidade cultural.

Portanto, ao compreenderem a construgao histdrica e social das ferramentas informais,
os estudantes passam a reconhecer suas potencialidades e riscos, propondo usos criticos €
subversivos desses recursos ao trazerem suas proprias historias e vivéncias para espagos antes
inacessiveis. Nesse processo, 0os meios tecnoldgicos tornam-se instrumentos de visibilizagao
de narrativas silenciadas por mecanismos sociais de repressao, inclusive no ambito dos

sistemas escolares, especialmente no contexto da EJA.

4.2.1 Diretrizes da inclusdo e letramento digital - Organizador Curricular EJA/BA

A proposta curricular da Educagdo de Jovens e Adultos, no estado da Bahia, tem por
fundamento e principios teodrico-metodolégicos reconhecer os (as) professores como
protagonistas do processo de formagdo e desenvolvimento humano; valoriza o amplo

repertorio de vida dos sujeitos da EJA através dos saberes, culturas, valores, memorias,
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identidades, como ponto de partida e elemento estruturante do estudo das areas do
conhecimento; cujos processos pedagogicos acompanhem a formacdo humana na

especificidade do processo de aprendizagem desses sujeitos de direito.

Esse documento, organizador Curricular da EJA/BA, foi elaborado em 2022, com
proposta de trazer as diretrizes para orientar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
em cada processo formativo e em cada area do conhecimento da Educacdo de Jovens e

Adultos.

Organizador curricular da EJA, o que vem a ser esse documento? Este documento se
constitui, em uma estrutura de planejamento e de referéncia para mediar o trabalho
pedagbgico, a ser desenvolvido pelos professores, nas diversas etapas para a Educagdo de
Jovens e Adultos. Orienta sobre os eixos tematicos, os temas geradores, aspectos cognitivos,
aspectos socio formativos e socioemocionais, como também as aprendizagens desejadas e os

saberes, “proprios do curriculo” da EJA.

Nesta perspectiva, o Organizador Curricular incluiu ac¢des que contemplam o
Letramento Digital tdo necessario como ficou evidente no periodo da crise sanitdria causada
pela pandemia da covid 19, que assolou o mundo a partir do ano de 2020. Porém nao cita e/ou

contempla a formagdo docente para esse tema.

Diante, das orientagdes enfatizadas no Organizador Curricular quanto ao Letramento
Digital percebe-se, a distancia da teoria que traz o documento com a pratica das diversas
escolas que infelizmente ainda ndo possuem o minimo dos equipamentos necessarios como
laboratorio de inclusdo digital, computadores Chromebook, internet para a inclusdo digital,
assim também como a formagdo docente, a grande maioria dos professores digo da rede
publica continuam sem formagdo adequada outros apresentam resisténcia quanto ao uso das

tecnologias em sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), documento orientador da
Educagao Basica, também enfatiza a importancia deste conhecimento na pratica pedagogica
do professor, ao trazer na competéncia da Cultura Digital um trabalho voltado para
desenvolver nos alunos as habilidades para saber utilizar as tecnologias digitais, de modo que
possam participar ativamente das praticas sociais, de forma ética e responsavel, sendo capazes

de analisar, compartilhar, acessar as informag¢des, bem como produzir conhecimento.

Diante desse cenario, preocupante, Preto (2008, p. 76), argumenta que ¢ preciso

planejar, criar politicas de conexao que proporcionem os equipamentos € o “acesso a internet
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[...] com velocidade, para possibilitar a todos o acesso aos recursos multimidia trazidos pelo
intenso movimento de convergéncia tecnologica e uma apropriagdo criativa dos meios
digitais”.

Deste modo, ndo basta ter orientacdes previstas no Organizador Curricular € preciso
que o espaco escolar na EJA seja para somar saberes culturais permeados pelos saberes
digitais em rede com os conhecimentos cientificos sistematizados. Importante salientarmos
sobre a importancia das experiéncias formativas levando em conta o compromisso, da gestao
escolar, da coordenacdo pedagodgica, dos professores de todos envolvidos na formagao dos
sujeitos criticos e reflexivos. As escolas e colégios das redes publicas abordam questdes a
respeito de tecnologias digitais, todavia persistem num modelo de educagdo
descontextualizado sem a devida valorizagcdo das experi€ncias e vivéncias tdo necessarias para

a construcao dos conhecimentos dos sujeitos da EJA. Conforme relatam, Bonilla e Souza

(2011, p. 92),

o modelo pedagdgico legado das escolas e universidades, que enfatiza a
memorizacao, a linearidade, a transmissdo de conhecimento, também passou a ser
evidenciado em iniciativas de inclusdo digital, 8 medida que estas propdem, em sua
concepcao de trabalho, oferecer cursos e oficinas de informatica e consideram que,
assim, podem favorecer também a “inclusdo social”. O que se percebe, nesses casos,
¢ que o foco ndo esta na formagdo dos sujeitos para o exercicio da cidadania, e sim
no manuseio de maquinas e softwares, numa perspectiva tecnicista, visando um
possivel acesso ao mercado de trabalho.

Como ja foi dito, nem todas as escolas, colégios e instituicdes publicas sdo dotadas de
equipamentos digitais e acesso a internet. Além disso, a falta de politicas publicas
impossibilita 0 acesso a essas tecnologias no dia a dia do espago escolar incluindo a falta da
formacao docente. Nao se pode perder de vista que, a educagdo de jovens e adultos ¢ um
direito do cidadao ¢ um dever do estado, por isso, se os sujeitos da EJA sdo acima de tudo
trabalhadores estudantes, que tém uma relagdo com o mundo do trabalho, sdo responsaveis
pela producao, a criagao de geracdes futuras visto que, cuidam dos seus filhos, interagem em
suas comunidades e também sdo os responsaveis pelo desenvolvimento da sociedade, cabe ao
estado brasileiro garantir politicas publicas a educagdo, a escola, e pensar nesse sujeito, sob o

ponto de vista da democratizagdo do ensino, do acesso e da permanéncia.

Desta forma, nesta concepgao o educador ou os mediadores envolvidos nesse processo
de aprendizagem deverdo estar comprometidos no desenvolvimento uma praxis que

possibilite ao sujeito, um espago escolar dialdgico, prazeroso de descobertas, interacdo e
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informacao; afetuoso que aproxime, que valorize as experiéncias e ndo distancie os sujeitos da

EJA, dos saberes universais.

Além disso, acreditar que ¢ possivel letrar digitalmente esses estudantes jovens e
adultos sujeitos da EJA, possibilitar a educagao transformadora através de um olhar critico e
emancipador. O letramento digital ¢ um desafio dos nossos dias, um componente fundamental
para o exercicio da cidadania. Defender o direito a informagao ¢ também possibilitar o acesso

a outros direitos.
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5 PERCURSO DA FORMACAO DOCENTE: UMA REFLEXAO SOBRE A
FORMACAO INICIAL E A FORMACAO CONTINUADA

Nesta quinta se¢do, intitulada Percurso da Formacdo Docente, destacamos a
importancia do componente “A Formacdo do Professor Pesquisador” — no Mestrado
profissional em EJA (PPGEJA/UNEB) — componente ministrado pelos professores: José
Veiga e a Marcia Tereza, foi um dos componentes que contribuiu de maneira significativa
para compreender o percurso da forma¢do docente que implica em todas as modalidades da
Educac¢ao Basica sobretudo na EJA. Os encontros mediados pelos professores possibilitaram
uma melhor reflexdo sobre o papel do professor(a), que teve como arcabougo teodrico autores
como Gatti (2010); Amorim e Castro (2015); Freire (2018); Pimenta (2000/2012); Tardif
(2004/2014) e Libaneo (2015) entre outros referendaram essa imersdo no cenario da formagao

docente.

Nesse cenario a formagdo dos professores assume um papel relevante, pois sdo eles os
mediadores do processo de ensino-aprendizagem e, portanto, corresponsaveis por orientar os

estudantes sujeitos da EJA no letramento digital.

Importante afirmar que a formagdo docente no Brasil tem passado por vérias
transformagdes ao longo das tultimas décadas, com reformas educacionais que buscam
melhorar a qualidade do ensino. O pais possui uma vasta gama de cursos de licenciatura e
programas de formagdo de professores oferecidos por universidades publicas e privadas.
Cursos esses que divergem de variaveis significativas na qualidade de acordo com cada regido
e instituicdo onde sdo disponibilizados. De acordo com Gatti (2010), o que se verifica € que a
formagado de professores para a educagao basica ¢ feita, em todos os tipos de licenciatura de

modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino.

A formacao inicial ¢ realizada em cursos de licenciatura, enquanto a formagao
continuada ¢ promovida através de cursos de especializagdo, mestrado e doutorado. A
formagdo continuada ¢ essencial para o desenvolvimento profissional dos professores,
permitindo a qualificagdo, a atualizacdo e a ampliacdo com novos conhecimentos. Ainda
segundo Gatti (2010): Existe uma disparidade significativa na qualidade dos cursos de
forma¢do, com muitos programas ndo atendendo aos padrdes minimos de qualidade. Em
algumas regides as instituicdes de ensino enfrentam dificuldades em oferecer formacao, a

educagdo para a maior parte dos governantes infelizmente ndo ocupa seu devido lugar
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principalmente pela descontinuidade dos programas e projetos que por vezes estdo vinculados

as questdes de programas de governos, ou seja, faltam politicas publicas.

Outra realidade ¢ que muitos cursos estdo focados na teoria, sem ou pouca énfase com
a pratica. A falta de estagio supervisionado e a falta de experiéncia pratica durante a formacao
inicial também compromete a preparag@o dos futuros professores. As politicas de formacao de
professores tém sido muitas vezes fragmentadas e inconsistentes variando entre diferentes

governos e regides. Segundo Gatti (2010, p.159):

Deve ser claro para todos que essa preocupagdo ndo quer dizer reputar apenas ao
professor ¢ a sua formagdo a responsabilidade sobre o desempenho atual das redes
de ensino, multiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais
postassem a¢do, o financiamento da educagdo béasica, aspectos das culturas
nacionais, regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizacdo em nossa
sociedade da situacdo criticadas aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as
condigdes sociais e de escolarizacdo dos pais ¢ maes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condi¢do do
professorado: formacdo inicial e continuada, os planos de carreira e salario dos
docentes da educagdo basica, as condigoes de trabalhos nas escolas.

Autores, como Castro e Amorim, fazem outras distingdes entre a formacgao inicial e a
formacao continuada no contexto educacional e com essas diferengas sustentam a ideia de
uma formacdo permanente ao longo da vida. A formagdo inicial para estes autores ¢
apresentada como um conjunto de conhecimentos basicos e desenvolvem habilidades
necessarias através da pratica, adquirida no inicio da carreira profissional nas licenciaturas, o
contato com espago escolar, a observacdo nos estdgios e contratos nas escolas publicas e
particulares afirmam que € esse contato inicial que ird possibilitar o desenvolvimento inicial
do fazer pedagogico. Enquanto a formagdo continuada refere-se a atualizacdo e ao
aperfeicoamento, ¢ também o aprimoramento dos conhecimentos ao longo da carreira e da

trajetoria profissional.

Assim, argumentam que, ambas as formas, ou seja, tanto a formacao inicial, como a
formacdo continuada sdo essenciais € complementares, pois os saberes e tecnologias se
atualizam e mudam tornando conhecimentos anteriores obsoletos em pouco tempo isso, exige
que os profissionais estejam sempre atualizados. Defendem também a criagdo de um espaco
de formagdo permanente onde o aprendizado continuo seja valorizado e incentivado,

promovendo uma educagdo que acompanhe as mudangas sociais e tecnoldgicas.
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Nessa tentativa de compreender, de diferenciar a no¢do do que venha ser formagao
inicial e formacao continuada, contamos também com a contribuicdo de Libaneo, como

referencial ao argumentar que:

[...] o termo formacdo continuado vem acompanhado de outro, a formagao inicial. A
formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e praticos destinados
a formacdo profissional, completados por estagios. A formagdo continuada é o
prolongamento da formag@o inicial visando ao aperfeigoamento profissional tedrico
e pratico no proprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional (Libaneo, 2015, p. 187).

No entanto, percebe-se que ha uma caréncia historica sobre formagao de professores
quando se trata da educacdo de jovens e Adultos, historicamente a auséncia de um
componente curricular para a discussdo dessa modalidade nos cursos de licenciatura, a falta
de qualificacdo profissional infelizmente para o desenvolvimento do trabalho docente tem

culminado com praticas docentes de improvisos e conteudistas.

Algumas pesquisas sobre como situar na pratica a educacdo de jovens e adultos, como
as de Pimenta (2012), Libaneo (2015) e Tardif (2014), tem mostrado que estas praticas
formativas precisam destacar novos saberes capazes de incentivar novas praticas. Assim,

Pimenta constata que:

[...] a pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/ou
atualizacdo dos conteudos de ensino. Esses programas tém se mostrado pouco
eficientes para alterar a pratica docente e, consequentemente, as situagdes de
fracasso escolar, por ndo tornarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus
contextos. Ao ndo as colocar como ponto de partida e o de chegada da formagéo,
acabam por, tdo somente, ilustrar individualmente o professor, ndo lhe possibilitando
articular e traduzir os novos saberes em novas praticas (Pimenta, 2012, p. 17).

Entretanto, o que se encontra mais comumente sdo processos formativos que nao
conversam com as praticas docentes e por consequéncia, nao sdo levados a diante. Nesse
contexto Libaneo (2015 p. 186) esclarece que “ndo basta saber sobre as dificuldades da
profissdo, ¢ preciso refletir sobre elas e buscar solugdes, de preferéncia, mediante acdes

coletivas™.

Por outro lado, Tardif (2014), convida a uma reflexdo sobre a compreensdo da
natureza do ensino, ao destacar as necessidades das pesquisas enquanto dever de registar o
ponto de vista dos professores onde, de modo mais radical, argumenta que a “pesquisa sobre o

ensino deve se basear num didlogo fecundo com os professores, considerados ndo como
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objetos de pesquisa, mas como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu

trabalho” (Tardif, 2014, p. 30).

A pratica docente, para Tardif ¢ um saber que se constrdi diariamente, através da
interagdo com os estudantes e a realidade escolar (experiéncia), formagdo profissional:
disciplinares e curriculares. Ou seja, uma relagdo imbricada. Conforme Tardif (2004, p. 38):
“Os saberes disciplinares emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes. Os saberes curriculares vao sendo absorvidos pelos professores ao longo do exercicio

da profissdo, pois sdo aqueles originados por meio dos programas escolares”.

A formacdo continuada tem muito a ver com os rumos que se tem na carreira do
magistério, alguns buscam especializagdes na educagdo inclusiva, outros na educacio de
jovens e adultos, muitos na area de educa¢do ambiental e também nesta area de formagdo

docente.

Outra forma, bastante diversa, de distinguir os dois conceitos seria aproximar a
educacdo continuada da ideia de educagdo permanente, por outro lado, considerar a formagao
continuada como o processo de desenvolvimento profissional dos sujeitos, para o qual uma
dimensdo experiencial, e ndo apenas técnica, deve ser alcancada. (Castro ¢ Amorim, 2015, p.

39).

Esses autores argumentam que ambas as formas de formacdo sdo essenciais e
complementares, pois a rapida transformagdo do conhecimento e das tecnologias exige que os
profissionais estejam sempre atualizados. Defendem também a criagdo de um espago de
formagdo permanente onde o aprendizado continuo seja valorizado e incentivado,
promovendo uma educagdo que acompanhe as mudangas sociais e tecnologicas. Outros
autores definem como objeto de formacdo tanto a formagdo inicial como a formagado

continuada:

Marcelo Garcia (1999, p. 26) define como objeto da formagao docente “os processos
de formagdo inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou aperfeigoar
seus conhecimentos, habilidades, disposicdes para exercer sua atividade docente, de modo a

melhorar a qualidade da educagdo que seus alunos recebem”.

Percebemos que na propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, que trata a
respeito dos profissionais de educacgdo, apresenta varias denominagdes a respeito da formacgao

do professor. No Paragrafo Unico do Artigo 61, ao dar pardmetros da formagdo dos
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profissionais da educacdo, o texto indica “[...] a presen¢a de uma sélida formagao bésica, que
propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho [...]” (Inciso I), a “[...] associagdo entre teorias e pratica, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico [...]” (Inciso II) e °[...] o aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores, em institui¢des de ensino e em outras atividades|...]”

(Inciso III).

A falta de precisao no uso dos termos como formagdo, ora capacitagao revela uma
disputa latente de concepgdes de paradigmas. A quem interessa tanta imprecisdo? Quando
sabemos que cada um desses termos carrega significados especificos que refletem diferentes
abordagens teoricas e praticas. A formacao pode ser vista como um processo mais amplo e
abrangente podendo estar concentrada em preparar os individuos para diversos papéis na
sociedade. Enquanto que a capacitagdo, por sua vez, enfatiza o desenvolvimento de fungdes
praticas, determinadas, determinantes e limitadas. Sendo assim, dependendo de como esses
termos forem empregados poderdo ser indicativos de uma competicdo entre diferentes visdes

de homem, de mundo e de sociedade.

Portanto, a pratica docente, para Tardif, ¢ um saber que se constrdi diariamente,
através da interacdo com os alunos e a realidade escolar (experiéncia); formacao profissional;
disciplinares e curriculares. Ou seja, uma relagdo imbricada. Conforme Tardif (2004, p. 38):
Os saberes disciplinares emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes. Os saberes curriculares vao sendo absorvidos pelos professores ao longo do exercicio

da profissao, pois sao aqueles originados por meio dos programas escolares.

Segundo a autora Pimenta (2000), os professores devem ser capazes de analisar suas
praticas e contextos de forma critica, visando a transformagdo e melhoria continua da
educacdo. A pratica reflexiva ¢ fundamental para a constru¢do de um saber docentes que nao
apenas reproduza conhecimentos, mas que, também promova a emancipagdo ¢ autonomia dos

sujeitos.

Pimenta (2000) esclarece que ¢ por meio de um movimento de articulagdo entre os
saberes que os professores podem se tornar capazes de perceber as peculiaridades de sua
atividade profissional e com base nisso reconfiguraram suas formas de saber-fazer docente de
modo sistematico, dindmico e continuo. A autora ainda destaca que, os saberes docentes na

formacgdo inicial se configuram como elementos constitutivos da identidade profissional
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docente, estabelecendo trés importantes categorias: os saberes pedagdgicos, a experiéncia e o

conhecimento.

“[...] argumenta que o desafio, entdo, posto aos cursos de formacédo inicial ¢ o de
colaborar no processo de passagem dos alunos, futuros professores, devem se
apropriar dos conhecimentos tedricos cientificos, culturais e tecnolégicos visando
também seu processo de desenvolvimento humano” (Pimenta, 2000, p. 20).

Segundo Freire (1996), o educador deve valorizar a importancia da escuta e do
respeito aos saberes. A educagdo como um processo de constru¢do do conhecimento, onde
educador e educando aprendem juntos em um ambiente de respeito mutuo e criticas
construtivas. O educador neste contexto deve ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se

condicionado, ser humilde, tolerante e lutar em defesa dos seus direitos.

J& Paulo Freire diverge da pratica de formacao docente, que geralmente sdo formagdes
desvinculadas da pratica docente, sem levar em consideragao o contexto dos professores e

estudantes sujeitos da EJA:

Percebe-se como tal pratica transpira autoritarismo. De um lado, nenhum respeito a
capacidade critica dos professores, a seu conhecimento, a sua pratica; de outro, na
arrogéncia com que meia duzia de especialistas que se julgam iluminados elabora ou
produz o “pacote” a ser docilmente seguido pelos professores que, para fazé-lo,
devem recorrer aos guias (Freire, 2001, p.71).

Tardif enfatiza que os saberes docentes sdo diversos e resultam de diferentes fontes: a
experiéncia pratica, a formagdo inicial e continua e o contexto escolar. Esse autor ainda
destaca que esses saberes sao construidos ao longo da carreira do professor e sao essenciais
para a pratica pedagogica. “[...] um saber plural, formado pela amélgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares

e experiéncias” Tardif (2004, p. 36).

Segundo Freire, o papel do professor ¢ como um facilitador, um mediador do
conhecimento aquele que deve dialogar com os sujeitos € promover uma educa¢cdo humanista
e libertadora. O educador deve valorizar a importancia da escuta e do respeito aos saberes. A
educagdo como um processo de co-constru¢do do conhecimento, onde educador e educando
aprendem juntos em um ambiente de respeito mutuo e criticas construtivas. Porque para
Freire, ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, e sim o respeito a autonomia e a realidade do
educando. O educador neste contexto deve ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se
condicionado, ser humilde, tolerante e lutar em defesa dos secus direitos. Por esse motivo

Freire diz que:
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[...] “como num curso de formagdo docente ndo posso esgotar minha pratica
discursando sobre Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Nao posso apenas falar
bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da teoria. O discurso
deve ser concreto, pratico, da teoria. Como professor critico, sou um “aventureiro”
responsavel, predisposto a mudanga, a aceitacdo do diferente” (Freire, 1996, p.47,
49).

Sendo assim, Freire ndo apresenta conceitos estagnados, ao contrario apresenta sempre
uma recomendagao critica e afirma que ndo ha docéncia sem discéncia, ao contrario de outros
autores para ele, educador e educando, ndo se limitam a uma relagdo em que seja objeto um
do outro, por isso essa afirmac¢do veemente de (Freire, 2018, p.26) “Nao temo dizer que
inexiste validade no ensino de que nao resulta um aprendizado em que o aprendiz nao se
tornou capaz de recriar ou refazer o ensinado, em que o ensinado que nado foi apreendido nao

pode ser realmente aprendido pelo aprendiz”.

Percebemos que ao refletirmos sobre a formagdo docente deparamo-nos com as
auséncias de politicas publicas que realmente efetivem as leis, portarias, programas e acdes

que existem ha muitos anos, mas, que ainda hoje ndo foram efetivadas.

Por sua vez, como citado pelos autores sobre a formagdo docente, percebemos que a
classe de professores, associagdes e sindicatos precisam estar cada vez mais atentos das
influéncias, das crengas, dos valores e dos conhecimentos que estdo implicitos nos programas
de formagdo intencionalmente implementados sem prévia consulta das suas necessidades, a
formacdo docente tem sido vitima da descontinuidade, causada pelos programas de governo.
As formacodes docentes assim como outras demandas da educagdo precisam ser transformadas

em politicas publicas.
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6 PERCURSO DO PADLET COMO INTERFACE DE APRENDIZAGEM NA EJA

Vivemos em um mundo globalizado, onde a tecnologia desempenha um papel
importante em diversas areas, incluindo a educacdo. Nos dias atuais, nao ¢ possivel separar as
duas, visto que a tecnologia pode tornar o processo de ensino-aprendizagem mais facil e
enriquecedor, quando usado de forma intencional. Existem muitos recursos tecnoldgicos
disponiveis para a educacao, o que representa um desafio para os educadores que precisam
criar e escolher objetos de aprendizagem baseados em praticas contextualizadas, dindmicas e

transformadoras.

Por esta razdo, nesta sexta secdo, intitulada, o percurso Padlet como interface de
aprendizagem na EJA, a pesquisadora, em didlogo com os principais referenciais tedricos que
fundamentaram o seu uso pedagogico como: Santos (2019); Barbosa, Roesler, Reategui
(2009); Pereira e Abreu (2022); Bates (2017); Sylvestre (2012); Oliveira (2023) e Soares
(2020) entre outros, vem apresentar, discutir e refletir sobre a multifuncionalidade* dessa
ferramenta, como recurso pedagédgico na EJA e também as suas potencialidades cognitivas
individuais e coletivas. Por acreditar que antes de tudo a educagdo de jovens e adultos (EJA) ¢
esse lugar formativo de procura dos jovens e adultos trabalhadores que ndo tiveram condig¢des
minimas para concluir seus estudos no tempo dito “regular”. Almejam por conhecimentos e
habilidades que possibilitem oportunidade de qualificacdo para o mundo do trabalho que os
permitam outros acessos, consequentemente melhores condi¢des de vida e tudo isso serd

possivel quando a Escola possibilite outras formas de letramento mediado pelas tecnologias.

A palavra Padlet ndo tem uma origem etimologica classica, mas ¢ o resultado de uma
evolugdo da marca de uma ferramenta tecnoldgica. Originalmente, a plataforma chamava-se
Wallwisher, o servigo foi criado por Nitesh Goel e Pranav Piyush, dois amigos da India, por
volta de 2008. Em 2013, a empresa mudou de nome para Padlet. O novo nome foi adotado
para representar melhor a funcionalidade da ferramenta: um local para carregar (load),
organizar e compartilhar contetido em quadros de avisos virtuais, agindo como um "bloco de
notas digital" "Padlet" soa como um diminutivo ou uma combina¢do remetendo a "Pad"
(bloco/painel) e "let" (sufixo de diminutivo ou acao), funcionando como um pequeno quadro

ou "pad" de anotacdes interativo.

4 O conceito de multifuncionalidade refere-se a4 capacidade de um objeto, sistema, ferramenta ou espago
desempenhar multiplas fun¢des ou atender a diferentes finalidades, de forma integrada. CASTELLS, Manuel. A
sociedade em rede. 6. Ed. Sdo Paulo: Paz e terra, 1999.
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Segundo, Monteiro e Rodrigues (2019), a hipertextualidade na qual (imagens,
animacoes, infograficos, musicas, videos e etc.), encontram-se no mesmo espago interativo,
podem atuar como uma ferramenta poderosa e com grande potencial quando utilizada como
metodologia no processo de aprendizagem, uma vez que sua producdo envolve diferentes
midias e dispde da comunicacdo, colaboragdo, criatividade, inteligéncia coletiva, memoria e

pensamento critico competéncias necessarias para os estudantes do século XXI.

Como jé esclarecido anteriormente, no mundo contemporaneo, o letramento digital se
tornou uma habilidade essencial, ndo apenas para a inclusdo social e econdmica, mas também
para o exercicio pleno da cidadania. A capacidade de entender, interpretar e utilizar a
tecnologia de forma critica e eficiente ¢ cada vez mais relevante, considerando o direito a

informacao e comunica¢ao necessaria a vida humana.

Os desafios resultantes do uso da tecnologia no ambiente educacional fazem parte do
processo, estando relacionados a quebra de paradigmas na educagdo, visando melhorar as
praticas educacionais. Assim, o grande desfio ¢ como integrar, de forma consciente, critica,
critica e criativa a escola, estudantes e professores em praticas com intencionalidade do

letramento digital.

Por considerar que essa interface possibilita o desenvolvimento da autonomia,
colaboragdo e interagdo na formacdo dos estudantes da EJA, segundo Freire (2016), a
educacdo problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente através do qual os homens

vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que, € em que se acham.

No periodo da pandemia causada pelo virus da covid 19, com o decreto das aulas para
Ensino Remoto Emergencial (ERE), mediadas pelas Tecnologias Digitais de Informacao e

Comunicagdo (TDIC) ficaram evidentes as desigualdades e a exclusdo que ja existia.

A falta de conectividade principalmente nos paises em desenvolvimento trouxe para
discussao central da UNESCO o tema "Rumo a uma Declara¢ao Global sobre Conectividade
para a Educacdo", realizado em 2021. Este evento teve como objetivos discutir a importancia
da inclusdo tecnoldgica na educacdo, enfatizando a necessidade nos mais marginalizados,
expandir os investimentos em conteido educacional digital gratuito e de alta qualidade,
ampliar o compromisso do Estado e da sociedade civil para a aquisicdo de recursos

financeiros e insumos digitais por uma educagdo de qualidade.

A proposta de Letramento e inclusdo digital que vem com a Lei n® 14.533 de 2023 que

versa sobre a Politica Nacional de Educagao Digital (PNED):
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Art. 3° O eixo Educacdo Digital Escolar tem como objetivo garantir a insercdo da
educagdo digital nos ambientes escolares, em todos os niveis ¢ modalidades, a partir
do estimulo ao letramento digital e informacional e a aprendizagem de computagao,
de programacdo, de robdtica e de outras competéncias digitais, englobando...
(BRASIL, 2023).

Para Edméa Santos (2019), no processo de constru¢do de novos conhecimentos, ¢
necessario mobilizar saberes e competéncias diretamente relacionados aos letramentos em
tempos de cibercultura. Ou seja, como educadores devemos criar, mediar e gerir ambiéncias
educativas para a instituicao de autorias diversas que aproveitem os potenciais das multiplas
linguagens e midias; devemos produzir, remixar, reutilizar, arquitetar, mediar e gerir

comunidades de praticas e expressoes cidadas.

Ja segundo Barbosa, Roesler, Reategui (2009), em um objeto de aprendizagem, ¢ sua
interface que possibilitard ao estudante, ter acesso a todas suas fungdes, e sua qualidade
pode afetar positivamente o desempenho do aprendiz. Para esses autores o principal
objetivo de uma interface ¢ permitir que os envolvidos no processo, acessem e controlem as
fun¢des de um sistema de forma clara e intuitiva. E acrescentam que, uma das caracteristicas
de uma boa interface ¢ a sua facilidade de uso e eficiéncia, facilitando a interagdo e a

cooperacao dos sujeitos envolvidos.

Coadunando com esse pensamento, Pereira e Abreu (2022) elas relatam que, o uso da
Padlet busca favorecer um ambiente colaborativo, capaz de criar um espago de difusdo de

ideias, leituras e de protagonismo dos estudantes.

Bates (2017), afirma que, da perspectiva de aprendizagem, ndo ¢ tanto a escolha da
tecnologia, mas a eficiéncia e os conhecimentos especializados e o uso apropriado dos

métodos de ensino.

Desta maneira, as escolhas por determinados recursos digitais devem oportunizar aos
estudantes a interagdo, colaboracdo e a aprendizagem significativa, que despertem nos
estudantes a autonomia, a criatividade, a criticidade e que consequentemente possibilite a

constru¢do de novos conhecimentos.

Portanto, cabe a escola/colégio, educadores, instituicdes publicas e privadas,
possibilitar formas de aprendizagem contextualizada que valorize os saberes e a interagdo
desses individuos com uso de recursos digitais que possam garantir o letramento, a autonomia

e a emancipagao desses sujeitos estudantes da educagdo de jovens e adultos (EJA).



88

Segundo Sylvestre (2021), o Padlet, funciona como uma folha de papel on-line (um
mural) onde seus participantes podem publicar aquilo que construiu. Por isto que, essa
interface, aplicada com intencionalidade pedagodgica alicergada nos principios da
dialogicidade e problematizacdes facilitard tanto as elaboragdes individuais  como as

coletivas, um estudante neste contexto colabora com a aprendizagem do outro mutuamente.

Desta forma, todas essas estratégias com uso do Padlet, possibilitam a interagdo, a
colaboragcdo e o acompanhamento da constru¢do do conhecimento. Desde que, planejadas
com foco na aprendizagem, formagdo humana, reconhecimento dos saberes adquiridos e nas

experiéncias dos estudantes.

6.1 A multifuncionalidade do software Padlet: potencialidades para interacées dialogicas
na EJA

O Padlet favorece a elaboragdo de diversas estratégias pedagogicas em contextos
formativos, segue algumas: mural para discussdo textual; portfélio digital; Mural linha do
tempo criagdo de linha do tempo interativa para abordar a histéria de vida de cada estudante,
historia da cidade, fatos e eventos histéricos; mural para reflexdes e feedbacks: apds uma
atividade, semindrio ou projeto, o professor-mediador podera criar um Padlet com objetivo de
refletir sobre o que aprenderam, registrar ¢ compartilhar as potencialidades e os desafios

enfrentados na realizagdo de tal atividade.

O Padlet possibilita a constru¢do de conhecimento de forma colaborativa entre os seus
participantes. Além de compartilhar, publicar conteudos, permite adicionar diferentes tipos

de conteudo como: textos, imagens, videos, links e audios e etc.

Quando abordamos a tematica da inser¢ao de uma interface pedagodgicas na educagdo
dos jovens e adultos (EJA) ¢ preciso levar em consideragdo que esses estudantes sendo a
maioria trabalhadores que por diversos motivos ndo tiveram oportunidade de continuar seus
estudos no ensino “dito regular” e que outros nem chegaram a frequentar escola na “idade
certa’. Cabe a escola/colégio e educadores, possibilitar formas de aprendizagem
contextualizada que valorize os saberes e a intera¢do desses individuos com uso de recursos

digitais que possam garantir o letramento, a autonomia e a emancipacao desses sujeitos.
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6.2 Estratégias de ensino com uso do Padlet na EJA

Pensar alternativas de aprendizagem diversificada que busquem resultados para uma
aprendizagem dinamizadora para essa modalidade de ensino requer pensarmos novas
estratégias pedagogicas de conceber o conhecimento. Sendo assim o uso do Padlet como
uma interface pedagogica, pode ser acessado por um aplicativo no dispositivo celular ou por
um software se acessado por um computador, Chromebook ou notebook que permite acessa-
lo através de um link disponibilizado no WhatsApp ou e-mail individual e/ou e-mail
institucional. O importante nessa interface ¢ que seus participantes podem se expressar
facilmente, interagir, contribuir e construir juntos. “Ele funciona como uma folha de papel
on-line (um mural) onde seus participantes podem publicar aquilo que construiu” (Sylvestre,
2021). Por isso segue abaixo, algumas estratégias sugeridas pela pesquisadora que podem ser
aplicadas na pratica docente tendo os professores como mediadores junto aos estudantes da

EJA:

1. Discussdo e Producao textual: esta estratégia podera ser realizada a partir de um texto,
livro ou filme com base nas orientagdes dados aos estudantes. Eles irdo selecionar os
trechos que mais despertaram sua atengdo para fazer uma apreciagdo escrita e
compartilhar essas ideias no Padlet Mural criado para que todos possam expressar sua
opinido através de textos e compartilhar com o grupo.

2. Portfolio Digital: criar um Padlet, este funcionara como um album interativo, serd um
espaco para compartilhar trabalhos, reflexdes, orientagdes, roteiros de um determinado
componente curricular ou de todo o curso.

3. Linha do Tempo: elaboracdo de uma linha do tempo interativa que pode ser sobre: a
historia de vida de cada estudante; historia da cidade; fatos e/ou eventos historicos,
permitindo que os estudantes adicionem informacdes com imagens € etc.

4. Avaliacdo Formativa: o professor podera criar um Padlet com esse objetivo. Onde os
estudantes poderdao postar perguntas, questionamentos, tirar davidas sobre os
conteudos e o professor podera responder ou criar condi¢des favordveis para
acompanhar a constru¢do do conhecimento de forma continua e colaborativa.

5. Forum de debate: essa estratégia pode ser um texto compartilhado no Padlet pelo
professor, propondo primeiramente um momento de leitura, em seguida a interagdo
escrita dos estudantes sobre o texto. Depois cada estudante devera escolher uma das

publicacdes para fazer um comentario nesse ambiente colaborativo.
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6. Apresentacdo de trabalhos: a criacdo de Padlet que possa servir como um espago para
a sistematizac¢ao dos contetidos seguindo as orientagdes do professor-mediador. Essas
apresentacdes podem ser para trabalhos individuais ou em grupo como semindrios e
etc.

7. Compartilhamento de Recursos: os estudantes podem criar um Padlet compartilhar
links, imagens, videos, textos e outros recursos relacionados ao tema estudado, ou
seja, criar uma biblioteca colaborativa.

8. Reflexodes e Feedbacks: apos uma atividade, seminario ou projeto, os estudantes com
orientacdo do professor, poderdo criar um Padlet com objetivo de refletir sobre o que
aprenderam, registrar e compartilhar as potencialidades e os desafios enfrentados na

realizagao de tal atividade.

Essa interface, aplicada com intencionalidade pedagodgica alicer¢ada nos principios da
dialogicidade, questionamentos e problematizacdes possibilita tanto as elaboragdes
individuais como as coletivas, um estudante neste contexto colabora com a aprendizagem do

outro mutuamente conforme ilustra o quadro abaixo:

Quadro 4 — Potencialidades do Padlet como recurso pedagdgico na educagdo: potenciais

cognitivos coletivos e individuais.

Potencialidades
Categorias Potencialidades Individuais
Coletivas/colaborativas

Permite a visualizagdo e

Estimula a autonomia na construc¢ao do ~ .
conexao entre diferentes

Organizacao do . L L.
g ¢ conhecimento e na organizagéo de ideias

pensamento A pensamentos e contribuigdes
proprias . .
dos sujeitos participantes.
Possibilita o uso de multimidias (videos, Amplia repertorios por meio
Criatividade imagens, textos), favorecendo diferentes formas | do contato com diferentes
de expressao formas de criag@o coletiva.

Facilita o armazenamento de ideias, anotagdes € | Gera um acervo colaborativo

Memoria e registro aprendizados pessoais ao longo do tempo. de saberes ¢ experiéncias
construido coletivamente.

Desenvolve o senso de
Estimula o protagonismo do estudante, dando pertencimento e

voz € espago para suas produgdes responsabilidade pelo
conhecimento compartilhado

Autonomia e autoria
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Estimula o debate e o
Possibilita ao estudante refletir sobre o proprio | confronto de ideias,
aprendizado. promovendo a constru¢do
coletiva do saber

Reflexao critica

Favorece a interagdo entre os
pares ¢ a troca de experiéncias
de forma sincrona ou
assincrona.

Favorece a inclusdo pois, permite o acesso
Intera¢do com o contetdo | continuo ao material produzido, oportunizando
o aprendizado individual.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Diante dessas consideragdes, no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o
Padlet se apresenta como uma ferramenta eficaz para estimular a criatividade e ampliar as
possibilidades de interagdo, letramento digital, além de potencializar a democratizagao da
informagdo, da comunica¢do e¢ da aprendizagem significativa em momentos sincronos e
assincronos. O Padlet, de acordo com Oliveira (2023), ¢ a possibilidade de criarmos murais
utilizando diferentes midias favorecendo sua utilizagdo nos mais diversos contextos das

praticas sociais e com diferentes finalidades.

Por conta disso, cabe salientar que, assim como foi preciso aprender a segurar um
lapis, a descobrir a posi¢do correta de escrever em um caderno, assim também para o uso das
tecnologias; como buscar informagdes, descobrir se a informacdo ¢ confidvel ou ndo.
Outrossim, com o uso do Padlet esse mural interativo e colaborativo precisa ter a
intencionalidade pedagdgica do educador. Sdo saberes distintos e como disse Soares (2002),
“um ndo estd antes do outro”. E sobre possibilitar que estudantes e professores fagam parte

desse processo de experimentagdes, trocas de saberes e experiéncias.

Desta forma, defender o acesso a educag¢do de qualidade para todos, porque garantir
acesso também ¢ defender direito, direito a informacdo, a comunicagdo, a saude a uma vida

mais justa e equanime.
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7 O PERCURSO DA ANALISE DOS DADOS - PRATICAS DIGITAIS:
CONTRIBUICOES NA PRATICA DOCENTE DA EJA

Esta se¢do da dissertacao, ¢ fruto da analise das informagdes apresentadas na pesquisa,
para melhor compreensdo apresentamos, os registros de todas as atividades da investigagdo,
conforme Ibiapina (2008). Para chegar aos resultados alcancados decidimos por apresentar
os dados coletados a partir do Google formuldrio que foi encaminhado para os oito (8)
professores, colaboradores da pesquisa por meio do WhatsApp e, os mesmos responderam a
partir do link recebido por QR Code’. O questionério foi elaborado levando em consideragdo
o objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa. A andlise das respostas deste
forneceu os subsidios sobre a realidade para a elaboragdo da proposta de formagao

desenvolvida por meio de sessdes reflexivas.

A seguir, apresentamos as informagdes coletadas e seus respectivos
resultados através da andlise descritiva de dados que constitui segundo Gil (2019), uma etapa
fundamental da pesquisa, pois tem como finalidade organizar e sintetizar as informacgdes
obtidas durante a pesquisa com uso graficos, quadros e descri¢do. E ainda, o descrever
permite a visualizagdo das agdes a serem analisadas, o informar trata da explicacdo ou
generalizagao das agdes, o confrontar traz a avaliacao e o reconstruir ira reformular as agdes,

promovendo novas agdes (Liberali, 2004).

7.1 A concep¢io dos docentes da EJA a respeito das praticas digitais como estratégias

pedagogicas

Pesquisar constitui uma atividade tedrica de constante busca e, por isso, tem a
caracteristica do acabado provisorio € do inacabado permanente. E uma atividade de
aproximacao sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinagdo particular

entre teoria e dados, pensamento e acao (Minayo, 1993, p. 23).

5 A expressdo QR Code significa Quick Response Code, que em portugués traduz-se como Codigo de Resposta
Répida. O termo "Resposta Rapida" vem da sua capacidade de ser lido instantaneamente por cimeras de
smartphones, tablets e leitores de codigo, direcionando o usuério rapidamente para uma informacdo. Denso
Wave. What is a QR Code? Disponivel em: https://www.qrcode.com/en/about/. Acesso em: 31 mar. 2026. ISO.
ISO/IEC 18004:2015 — Information technology — Automatic identification and data capture techniques — QR
Code bar code symbology specification. Geneva, 2015.
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O desenvolvimento de uma pesquisa cientifica exige do pesquisador cuidado na
articulagdo entre teoria, procedimentos metodologicos, técnicas de investigagdo, analise das
informacgodes e etc., considerando sua responsabilidade em relagdo ao objeto de estudo. Tal
compromisso possibilita que a andlise e a interpretacdo dos dados ultrapassem memdrias e
experiéncias acumuladas, promovendo a integragdo entre teoria e pratica. Assim, propde-se
um estudo que produza resultados a partir de dados situados em um recorte social especifico,

com tempos e espacos definidos, sem pretensdo de verdades absolutas ou definitivas.

Neste sentido esta secdo, da dissertacdo, ¢ fruto da analise das informagdes
apresentadas na pesquisa, e para melhor compreensao de alguns pontos investigados como: o
conceitos que esses docentes tinham da EJA; a Concepc¢do dos docentes da EJA a respeito
das praticas digitais como estratégias pedagogicas; foi possivel através dos dados coletados
compreender o perfil dos professores colaboradores; o olhar desses professores sobre a EJA; a
percepcao desses docentes sobre o uso das TDICs na aprendizagem e também a percepgao

desses docentes sobre o uso do Padlet como ferramenta pedagogica.

7.1.1 Analise do perfil dos professores colaboradores

Os dois primeiros graficos desta etapa do estudo apresentam a faixa etaria (Grafico 2)
e a carga horaria de trabalho (Grafico 3) dos participantes. Para complementar esse perfil, foi
elaborado um quadro resumo, referente a formagao e ao tempo de docéncia dos professores,
por serem considerados relevantes para a discussdo. Dessa forma, articulam-se as informacoes
provenientes das duas primeiras questdes do questionario com os dados institucionais

disponibilizados.
Grafico 2 — Faixa etaria dos professores colaboradores

1. Idade

8 respostas

@ 30 a 39 anos
@ 40 a 49 anos

50 a 59 anos
@ 60 a 69 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.



Grafico 3 — Carga horaria dos Colaboradores

2. Sua carga horaria semanal de trabalho é:
8 respostas

@ 20 horas
@ 40 horas
60 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2026.

Quadro 5 — Resumo do Perfil dos colaboradores da pesquisa

Colaborador(a) Faixa Etaria Carga horaria e Tempo Campo de
vinculo Docéncia Atuacio
na EJA

C1 40 a 49 anos 40 h Efetivo 1 ano Lingua
Portuguesa e
Inglés

C2 60 a 69 anos 40 h Efetivo 25 anos Historia/
Geografia

C3 50 a 59 anos 20 h Efetivo 5 anos Artes

C4 50 a 59 anos 40 h Efetivo 2 anos Matematica

C5 40 a 49 anos 40 h Efetivo 8 anos Biologia/
Quimica

Cé6 50 a 59 anos 40 h Efetivo 8 anos Fisica

Cc7 60 a 69 anos 40 h Efetivo 9 anos Filosofia/
Sociologia

C8 60 a 69 anos 20 h Efetivo 18 anos Readaptado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Google Formulario, 2025.
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Tendo como referéncia esses dados, foi possivel verificar que todos os professores da

EJA do CESCM possuem formacao inicial na area de conhecimento que lecionam.

No caso dos educadores/as do CESCM, apenas dois (2) dos professores colaboradores
desta pesquisa tem carga horaria de 20h semanais os demais trabalham durante o dia no
proprio colégio ou em outra unidade escolar para complementacdo das 40 horas semanais.
Todos com vinculo efetivo no estado, isso contribui com o desenvolvimento do trabalho

continuo e de exceléncia na EJA.

Grafico 4 — Tempo de atuagdo na EJA

3.Ha quanto tempo trabalha na Modalidade EJA
8 respostas

@ 1ano

@ Entre 2 e 5 anos
Entre 5e 9 anos

@ Entre 10 e 15 anos

@ Entre 15 e 20 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Em relacdo ao tempo de atuacao na EJA conforme andlise do Grafico 4, observamos
que apenas 12% dos colaboradores possuem pouco tempo de atuagdo EJA (que corresponde a
1 colaborador). Os demais atuam entre 5 ¢ 20 anos na EJA ou, seja a maior parte dos
colaboradores possui muito tempo na docéncia com a EJA. Tempo de experiéncia na EJA ¢
fundamental para orientar as praticas pedagdgicas e as posturas, sobretudo de natureza

politica do professor.

Percebemos que existe um compromisso desses educadores/as com a instituicao e com
os/as estudantes/as em manté-los envolvidos e interessados com os projetos atividades
propostas e realizadas ao longo do ano. Neste colégio em estudo, observa-se um grupo de
educadores/as criando novas possibilidades de ensino, dando sentido a cada atividade

realizada para e com os estudantes sujeitos da EJA. Cada um/a com o seu saber pessoal
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contribui, de forma direta e indireta, no desenvolvimento dos/as estudantes/as. Em

consonancia com o que afirma, Tardif (2014):

Quando questionamos os professores sobre seu saber, eles se referem a
conhecimentos ¢ a um saber-fazer pessoais, falam dos saberes curriculares, dos
programas e dos livros didaticos, apoiam-se em conhecimentos disciplinares
relativos as matérias ensinadas, flam-se em sua propria experiéncia e apontam certos
elementos de sua formagdo profissional. Em suma, o saber dos professores ¢ plural,
composto, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas
e, provavelmente, de natureza diferente (Tardif, 2014, p. 18).

Por sabermos também que, esses professores, desenvolvem seu trabalho em condigdes
dificeis, com sobrecarga de trabalho, salas sem ventilagdo, recursos limitados, demanda de
estudantes com diversas necessidades e mesmo diante de tais desafios demonstram grande
resiliéncia e dedicagdo ao seu fazer pedagdgico. Mesmo enfrentando adversidades
significativas, eles continuam realizando seu trabalho, dedicado a educagdo, transformando
vidas e consequentemente promovendo mudangas sociais. Assim, analisando o Quadro 3,
compreendemos que essa realidade nos aponta para um panorama concreto do perfil dos

colaboradores desse estudo.

7.1.2 O olhar docente sobre a EJA

A Educagdo de Jovens e Adultos constitui uma modalidade que exige atengdo e
compromisso especificos, por atender sujeitos que interromperam sua trajetoria escolar ou
que, ao longo da vida, ndo tiveram acesso a educacao formal. O atendimento a esse publico —
trabalhadores jovens, adultos e idosos — tem sido objeto de debates curriculares ao longo da
historia dessa modalidade no Brasil, marcada por diferentes contextos sociais, nos quais a EJA
foi frequentemente concebida como acdo complementar ou supletiva, € ndo como direito

fundamental a educagao.

Ao questionar os colaboradores dessa pesquisa, na questdo treze, “O que ¢ a Educacao
de Jovens e Adultos para vocé?” quisemos obter informagdes sobre a percepcao do professor
colaborador sobre o conceito da EJA e possibilitar a reflexdo de que a EJA vai muito além da
escolarizagdo. Dentre os conceitos sobre o que ¢ a EJA pelos sujeitos colaboradores da

pesquisa, os resultados foram estes apresentados no quadro abaixo:
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Quadro 6 — Respostas sobre o conceito da EJA pelos colaboradores.

E a oportunidade para pessoas, na idade regular retomarem e concluirem o Ensino.

Passaporte para a reinclusdo, a valorizag@o do saber do adulto. Reconhecer que sempre ¢
tempo de aprender.

Uma grande oportunidade para aqueles que ndo concluiram. Uma chance a mais.

Modalidade de ensino especial.

Modalidade de ensino que procura corrigir o erro historico da sociedade brasileira de
ndo instruir a seu povo.

Uma oportunidade para quem néo pode concluir os estudos.

E uma forma dialdgica de apropriagdo da cultura por sujeitos que foram tolhidos de
direitos fundamentais, como o direito a educagdo. Esses sujeitos sociais buscam a leitura
e escrita de suas histrias, transformar suas historias... E uma modalidade politica-
filosofica-pedagogica de luta pelos sonhos, realizagao dos sonhos....

Inclusao Social.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do Google Formulario, 2025.

Observamos que C1, C2, C3, C4, C5, C6 e C8, conceituaram a EJA com um olhar
semelhante de inclusdo, de oportunidades e de reconhecimento que sempre ¢ tempo de
aprender; C7 ja traz um conceito diferenciado em relagdo ao demais participantes, aborda uma
definicdo mais ampliada voltada para a apropria¢do da cultura e direitos que foram negados e
da busca por leitura e escrita. Também situa a EJA como modalidade politica-filosofica-

pedagogica de luta pelos sonhos.
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Refletir sobre a EJA para além da dimensdo escolar, compreendendo-a também como
espaco de inclusdo social, constitui condicdo fundamental para assegurar o direito a
alfabetizacdo, a formagao profissional, ao acompanhamento psicossocial e a outras politicas
que promovam a inser¢do digna desses sujeitos no mundo social e produtivo, uma vez que
ndo basta reconhecer que “o mapa do analfabetismo e dos sujeitos pouco escolarizados se
confunde com o mapa da pobreza em nosso pais, consequéncia do processo de exclusdo social

causado pelo sistema capitalista” (BRASIL, 2009, p.30).

Nessa perspectiva de uma compreensdo ampliada da EJA e dos sujeitos que a
constituem, caminhamos com Arroyo (2022) quando diz que: as lutas dos adolescentes,
jovens, adultos pelo seu direito a educacdo sdo uma expressdo de sua consciéncia cidada

atrelada a sua consciéncia de trabalhadores sujeitos de direitos.

Logo, conhecer o que ¢ a Educacdo de Jovens e adultos através de sua historia,
trajetoria de vida desses sujeitos e suas potencialidades, da variedade de contextos e ao
mesmo tempo da similaridade dos problemas vivenciados ¢ essencial aos docentes.
Entendemos que a EJA tem possibilidades de avangos pedagogicos e sociais quando
encontram no ambiente escolar articulagdo geral/profissional da educacdo contextualizada,

humanizada, integral e voltada para a formacao cidada.

7.1.3 Percepcao docente sobre o uso das TDICs na aprendizagem da EJA

Em continuidade as indagagdes, perguntamos: “Para vocé, qual a importancia do uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDICs) no processo de ensino e
aprendizagem da EJA?”. Dentre os caminhos possiveis, foram apontadas: extremamente
importante; muito importante; pouco importante; sem importancia e nao sei opinar, conforme

o Grafico 5.
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Grafico 5 — Respostas dos colaboradores quanto ao uso das TDICs na aprendizagem da EJA.

5. Para vocé qual a importancia do uso das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéao

(TDIC) no processo de ensino e aprendizagem na EJA
8 respostas

Extremamente importante 1(12,5%)
Muito importante 4 (50%)
Importante 3 (37,5%)
Pouco importante 0 (0%)
Sem importancia 0 (0%)
N&o sei opinar 0 (0%)
0 2 3 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Os resultados evidenciaram que 50% dos entrevistados responderam muito
importante; 37,5% dos entrevistados responderam importante; enquanto que 12,5%
responderam extremamente importante. Dessa forma, conclui-se que todos os participantes

reconheceram a relevancia do uso das TDICs no processo de aprendizagem na EJA.

Refletir sobre essa relevancia nos remete, enquanto educadores, especialmente por se
tratar de professores experientes, a compreensdo de que as inovagdes tecnoldgicas, ao longo
do tempo, t€ém ampliado as possibilidades de criacdo, andlise, interpretagdo e ressignificacao
da informagao, transformando as relagdes entre os sujeitos.

Nesse sentido estar inserido digitalmente hoje ¢ condi¢ao fundamental para o exercicio
pleno da cidadania, para o acesso a informacdo, ao trabalho e a participagdo critica na

sociedade contemporanea. Dai a importancia do letramento digital nas praticas docentes no

uso dos dispositivos e aplicativos no contexto dos sujeitos da EJA.

Apo6s essa reflexdo, na questdo sobre qual a importancia do uso das Tecnologias
Digitais da Informa¢do e Comunicagdo (TDICs) no processo de ensino e aprendizagem da
EJA, foi possivel perceber que houve uma uniformidade de opinido em relagdo ao uso das
TDICs na modalidade. Com isso, observamos que no Grafico 6 abaixo, apresenta uma
porcentagem de 12,5 que corresponde a um (1) entrevistado, respondeu que nao utiliza em
suas aulas na EJA aplicativos ou ferramentas digitais. Mesmo tendo respondido de acordo

com o grafico anterior que era importante o uso das TDICs na pratica docente da EJA.
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Grafico 6 — Respostas da utilizagdo das TDICs pelos professores nas aulas da EJA.

6. Utiliza em suas aulas na EJA aplicativos ou ferramentas digitais?

8 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Reconhecer a importancia da tecnologia no espaco escolar, valorizando as praticas
docentes ¢ compreender que a tecnologia faz parte desse contexto do século XXI e o seu uso
no processo de ensino e aprendizagem torna a troca de saberes mais inclusiva, mais proxima,
mais dindmica e mais contextualizada, isso muitas vezes depende do professor que pontua a
importancia, mas, ainda ndo faz uso, muitas vezes por falta de dominio desse recurso e
formacgao. P. Freire (1995), defendia que os computadores (e as tecnologias de modo geral),
em lugar de reduzir, poderiam expandir a capacidade critica e criativa dos estudantes

“depende de quem usa a favor de que e de quem e para qué”.

Em continuidade a andlise dos dados foi perguntado: Quais recursos ou aplicativos
tecnoldgicos digitais vocé faz uso em suas aulas na EJA? Dentre as opcdes disponiveis

encontra-se: Datashow, Notebook, WhatsApp, Padlet, Chromebook, Celular, outro.

Conforme o Grafico 7:
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Grafico 7 — Respostas da diversidade das TDICs pelos professores nas aulas da EJA.

7. Quais recursos ou aplicativos Tecnolégicos digitais vocé faz uso em suas aulas na EJA (Essa
questdo aceita mais de uma alternativa).

8 respostas

(Data-show 5 (62,5%)
WhatsApp 1(12,5%)
Padlet 1(12,5%)
Notebook 3 (37,5%)
Cromebook 7 (87,5%)
Celular 3 (37.5%)

outro 2 (25%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Como demonstra o grafico 7, dos oito (8) entrevistados colaboradores da pesquisa
87,5% usam o Chromebook nas aulas da EJA. Isso mostra que esse dispositivo estd mais
acessivel no ambiente escolar por isso maior conexdo para o uso. Ja 62,5% fazem uso do
Datashow de custo médio, meio muito usado e assim como o Chromebook disponivel no

contexto escolar.

J& quanto ao uso de Notebook e celular ficaram ambos 37,5% de uso pelos
entrevistados s3o dois dispositivos bem diferenciados quanto ao manuseio, tamanho e formas

de conexdo.

O celular muito utilizado para comunicagdo e interagdes pessoais, porém nesse
dispositivo um dos aplicativos como maior uso ¢ o WhatsApp, teve 12,5% que representa um
(1) dos entrevistados ja utiliza esse aplicativo na pratica docente na EJA. Sabemos que esse
aplicativo ¢ muito utilizado pelos jovens e adultos por ser acessivel e necessario no dia a dia
para comunicacdo e interacdo, o que caberia ser mais explorado pedagogicamente pelo

professor considerando a sua multifuncionalidade.

Os outros 12,5% representa apenas um (1) dos entrevistados fez uso do Padlet como
ferramenta de pratica docente na EJA. Percebemos que isso pode ser justificado pela falta de
desconhecimento das possibilidades pedagdgicas de interagdo e colaboracdo oferecidas por
essa ferramenta. Com isso, pudemos perceber que a pratica pedagdgica desses professores

colaboradores dessa pesquisa faz uso das TDICs, porém ainda de forma limitada, muitos
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ainda fazem uso de aulas expositivas. Cabe salientar que os pesquisados nessa pergunta

poderiam escolher mais de uma opg¢ao, por isso 0s percentuais ultrapassam os 100%.

Ademais, o uso dos recursos tecnoldgicos como celulares e outros vem fazendo parte
da rotina dos trabalhadores, tornaram inseparaveis da vida humana, cada um se conecta ao
ciberespaco pelos seus dispositivos em tempo real, sem limites e/ou espaco e tempo. A
tecnologia transforma, ainda de modo mais profundo a percep¢do e a lembranca, instaurando
novas formas de compreender e de intervir na realidade. Concordando com Kenski (1997)
quando afirma que: A tecnologia moderna reestrutura ainda mais profundamente a consciéncia
e a memoria, importando uma nova ordem nas formas tradicionais de compreender e agir

sobre o mundo.

Diante desse resultado (recursos mais utilizados: Chromebook, Datashow, Notebook,
Celular e Padlet), podemos compreender que faz parte da pratica pedagogica na EJA dos
professores colaboradores desta pesquisa outras praticas como por exemplo a aula expositiva.
Importante destacar que temos uma parcela significativa da sociedade sem nenhum tipo de
conectividade infelizmente, sdo os excluidos digitais, sdo os sujeitos pertencentes ao grupo da
EJA que continuam resistindo as diversidades e os desafios existentes nesse pais, enfrentando
multiplas dificuldades em virtude da condi¢do social imposta, falta de acesso a internet,
oportunidades de trabalho e acesso a cultura digital e por consequéncia sdo também os

excluidos dos servigos basicos (como saude, documentos, dgua, luz, saneamento basico entre

outros). Sob esse ponto de vista, Arroyo (2005, p. 33) aponta que:

[...] por décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres, oprimidos, excluidos,
vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os coletivos sociais e culturais a
que pertencem sdo os mesmos”, isso se ¢ um determinante presente na “historia da
sua educagdo do que a indefini¢do, imprevisdo e diversidade de atores, agdes,
espacgos e intervengoes”.

E importante deixar claro nessa pesquisa que, para potencializar os beneficios da
tecnologia digital na EJA e reduzir as limita¢des, ¢ importante que os espacos educativos de
ensino busquem estratégias para garantir o acesso equitativo a tecnologia, possibilitem
suporte tecnologico de qualidade e oportunizem o Letramento digital. De igual modo, ¢
imprescindivel que os docentes se sintam preparados para utilizar a tecnologia adaptando as
necessidades do ensino aprendizagem levando em consideracdo o letramento digital como
diferencial para o acesso tanto para as aprendizagens significativas como para acesso a

direitos necessarios a todo cidaddo.
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De igual modo, no Brasil as politicas publicas existentes ndo conseguem atender as
necessidades organizacionais e de formacao continuada da escola publica, além de ndo haver
continuidade na formagao para os professores, porque como argumentam alguns autores a
formacao docente tem que sair dos planos de governos e tornar-se politicas publicas. Sobre a
formagao docente, Kenski (2015) reitera a necessidade de mudanga, o uso dos recursos

tecnoldgicos e a intercomunicacao deve acontecer entre todos na formacao.

Portanto, o mais importante ¢ buscar caminhos para suavizar os entraves que se
apresentam no cotidiano escolar. As dificuldades presentes na sala de aula da EJA precisam
ser vistas pelo professor como uma possibilidade de contribui¢do em sua pratica para a

equidade e a justiga social.

7.1.4 A percepgao docente sobre o uso do Padlet como ferramenta pedagogica

Nesta subsecdo, buscamos compreender a percep¢do dos professores em relagdo ao
conceito do Padlet e o entendimento desse software e/ou aplicativo, enquanto recurso
pedagogico. No grafico 8 perguntamos sobre o conceito de Padlet. Como resultado,
obtivemos com o percentual de 12,5% que representa um (1) professor define o Padlet como
um aplicativo de distracdo e sociabilidade que ndo modifica o ganho da aprendizagem. Ou
seja, essa resposta expressa que esse recurso ndo pode ser utilizado pedagogicamente como
interface da aprendizagem. Obtivemos outro percentual de 12, 5% que representa um (1)
professor que define o Padlet como recurso de comunicagao e interacdo somente. Nos faz
perceber que esse professor também apresenta total desconhecimento das possibilidades do

Padlet como recurso das praticas docentes de ensino aprendizagem.

Grafico 8 — Respostas sobre o conceito do Padlet.

8. Qual dessas afirmativas definem o aplicativo Padlet para vocé?
8 respostas

@ Aplicativo de distragéo e sociabilidade
que n&o modifica o ganho da
aprendizagem

@ Aplicativo de comunicago e interagdo
somente

E uma ferramenta online que permite
criar murais virtuais colaborativos e
interativos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.
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J4 a maioria dos professores, ou seja, 75% definem esse software e/ou aplicativo
Padlet como uma ferramenta online que permite criar murais virtuais colaborativos e
interativos. Dessa forma pode ser utilizado pedagogicamente na pratica docente contribuindo
com o processo de ensino e aprendizagem de forma intencional, interativa e colaborativa. O
uso do Padlet contribui para que o docente seja o papel de orientador, mediador e facilitador
do conhecimento e o estudante um construtor que interage, colabora e constrdi saberes de

forma coletiva ou individual.

Um dos estudos utilizados para referenciar essa pesquisa estd a pesquisa de Sylvestre
(2021) que define o Padlet como “uma folha de papel on-line (um mural) onde seus
participantes podem publicar aquilo que construiu”. Por isto que, essa interface, aplicada com
intencionalidade pedagogica alicergada nos principios da dialogicidade e problematizagdo
facilitara tanto as elaboracdes individuais como as coletivas, um estudante neste contexto

colabora com a aprendizagem do outro mutuamente.

Dando continuidade a andlise, a questdo 09 perguntou aos entrevistados ‘“Para vocé

utilizar em suas aulas o Padlet como recurso pedagdgico ¢” (Grafico 9).

Grafico 9 — Respostas sobre a utilizagdo do Padlet como recurso pedagogico.

9.Para vocé utilizar em suas aulas o aplicativo Padlet como uma interface pedagogica é:

8 respostas

@ Compartilhar informagdes gerais e
alguns dados de trabalho

@ Possibilita a construgdo de
conhecimento de forma colaborativa
entre os seus participante e permite
adicionar diferentes tipos de contetdo
como: textos, imagens, videos, links e
audios e etc.
Criar grupos por salas para conversas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Dentre os resultados alcancados, 62,5% dos entrevistados responderam que o uso do
Padlet possibilita a construcdo de conhecimento de forma colaborativa entre os seus
participantes e permite adicionar diferentes tipos de conteudo como: textos, imagens, videos,
links, 4dudios e etc. Ou seja, a maior parte dos professores entrevistados compreendem a

utilizagdo do Padlet como interface pedagdgica. Outros 25% conforme o grafico acima
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responderam que a utilizagdo do Padlet seria para compartilhar informacdes gerais e alguns
dados de trabalho ou seja de forma genérica sem ligagao com o fazer pedagogico do ensino e
aprendizagem; os outros 12,5% que representa um (1) dos professores entrevistados
respondeu que o Padlet enquanto interface pedagogica seria utilizada para criar grupos por
salas para conversas, ou seja essa resposta mostra total desconhecimento sobre as

potencialidade dessa ferramenta.

Esse panorama evidencia a necessidade de ampliar a perspectiva de uma parcela
significativa dos professores colaboradores da pesquisa quanto as possibilidades de uso
pedagogico do Padlet, o que impacta diretamente a qualidade dos resultados das praticas
educativas. Nesse sentido, diferentes autores ressaltam que o uso das praticas digitais no
ambiente educacional perpassa por desafios, estando relacionados a queda de paradigmas na
educacdo, mesmo tendo como objetivos melhorar a pratica docente principalmente nas turmas
da EJA, sujeitos marcados pela negagdo dos direitos ao longo de nossa histéria. Assim, o
grande desafio é como integrar, de forma consciente, critica e criativa a escola, estudantes e
professores em praticas com intencionalidade no letramento digital e na emancipagdo dos

sujeitos.

Em relagdo a analise dos dados, a questido 10 perguntou aos entrevistados “Vocé faz ou

ja fez uso do Padlet como recurso pedagdgico na EJA?” Conforme grafico abaixo.

Griafico 10 — Respostas sobre a utilizacdo ou ndo do Padlet na EJA.

10.Vocé faz ou ja fez uso do Padlet como recurso pedagdgico na EJA?
8 respostas

@ Sim, com resultados positivos
@ sim com resultados negativos
Ainda néo fiz uso desse recurso na EJA

@ Sim, ja usei na pandemia, mas nio
utilizo mais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

A andlise dos dados do Grafico 10, nos permite compreender que 75% (equivalente a 6

professores) dos colaboradores dessa pesquisa responderam nado, nao fiz uso desse recurso na
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EJA. Ou seja, a grande parte ndo tem utilizado essa ferramenta — o Padlet, esse recurso como
pratica pedagogica caminho para o letramento digital dos estudantes sujeitos da EJA; apenas
25% (equivalente a 2 professores) responderam sim, ja4 usei na pandemia, mas ndo utilizo

mais.

Percebemos o desconhecimento ou mesmo a resisténcia em experimentar inovacgoes e
adotar praticas digitais, o que evidencia a necessidade de ampliar a compreensdo de uma
parcela significativa dos docentes participantes da pesquisa acerca das possibilidades
pedagogicas do Padlet, contribuindo diretamente na qualidade das praticas educativas
desenvolvidas. Nesse sentido, diferentes autores destacam que as tecnologias digitais
apresentam, simultaneamente, entraves e desafios para a organizagdo de processos de
aprendizagem significativos, atrativos e eficazes, especialmente em ambientes virtuais,

reforgando a importancia de ampliar as possibilidades de praticas inovadoras.

\

Dando continuidade a analise, em relacio ao Grafico 11, foi perguntado aos
professores “Vocé conhece as multifuncionalidades do Padlet?”, e como resultados
obtivemos: 62,5% (o equivalente a 5 entrevistados), como resultado que ndo conhece as
multifuncionalidades do Padlet, ou seja, uma parcela considerdvel dos entrevistados
desconhece as fungdes que essa interface oferece conforme aparece no grafico. Assim,
enquanto educadores notamos a importancia de estarmos atentos e atualizados em relagdo as
mudangas que a inovagdo tecnologica proporciona e justifica a necessidade de formacao

continuada.

Grafico 11 — Respostas sobre o conhecimento docente das multifuncionalidades do Padlet.

11. Vocé conhece as multifuncionalidades do Padlet

8 respostas

® Sim, conhego mas néo sei utilizar
@ Sim, sei algumas funcionalidades

Nao conhego

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.
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Contudo, 37,5% (o equivalente a 3 entrevistados) responderam que “sim, sei algumas
funcionalidades”, ou seja, uma pequena parcela dos entrevistados conhece algumas das
fungdes. Uma das caracteristicas que o Padlet apresenta ¢ nos propiciar possibilidades de

cooperagao e interagao.

Coadunando com esse pensamento, as autoras, Pereira e Abreu (2022) relatam que, o
uso da Padlet busca favorecer um ambiente colaborativo, capaz de criar um espaco de difusao
de ideias, leituras e de protagonismo dos estudantes. Ou seja, uma das multifuncionalidades
do Padlet e a multimodalidade® dos textos, porque na realidade textos ndo sio so escritos no
papel; eles envolvem diferentes formas de linguagem (imagens, som, video, icones, links e

etc.).

Além de favorecer a elaboracdo de diversas estratégias pedagdgicas, contextos
formativos, em diferentes componentes curriculares, segue algumas delas: mural para
discussdo textual; forum; portfolio digital; Mural linha do tempo - criagdo de linha do tempo
interativa para abordar a historia de vida de cada estudante, historia da cidade, fatos e eventos
historicos; mural para reflexdes e feedbacks: apods uma atividade, seminario ou projeto, o
professor-mediador podera criar um Padlet com objetivo de refletir sobre o que aprenderam,
registrar e compartilhar as potencialidades e os desafios enfrentados na realizacdo de tal

atividade.

Em prosseguimento a analise, em relacdo ao Grafico 12, a pergunta seguinte foi
elaborada para entender sobre as potencialidades alcangadas pelos professores em relacao ao
uso do Padlet como recurso pedagdgico. Como respostas, nos deparamos com a seguinte
realidade: 75% que corresponde ao total de seis (6) professores entrevistados responderam
que ndo tinham feito uso desse recurso pedagogicamente; 25% ou seja dois (2) professores
responderam que fizeram uso como compartilhamento e discussdo de material (textos,

imagens, audios).

% A multimodalidade ¢ a articulagdo de multiplos modos semidticos como linguagem verbal (oral e escrita),
imagens, sons, gestos, cores, movimentos e elementos graficos na construgdo da comunicagdo. A
multimodalidade pode ser compreendida também como caracteristica dos novos letramentos, nos quais a
produgdo e a leitura de textos envolvem multiplas linguagens e suportes, especialmente no contexto digital.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. ISBN 978-858217-
927-7.
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Grafico 12 — Respostas sobre as potencialidades pedagogicas alcangadas com o Padlet

12. Se vocé ja fez uso do Padlet como recurso pedagaégico na EJA, marque uma ou mais
potencialidades alcangadas abaixo:

8 respostas

@ Compartilhamento e discusséo de
material (textos, imagens, dudios, vid...

@ Produgio de material (textos, imagens,
audios)
Néo fiz uso desse recurso
pedagogicamente

@ Portifolio Digital (compartilhar trabalhos,
reflexdes, orientagdes, roteiros)

@ Linha do tempo sobre a histéria de vid...

@ Apresentagao de Trabalhos :um espa...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

E fundamental promover formagdo docente para que os professores possam se
apropriar dos recursos digitais em suas praticas, em especial o Padlet, o objeto desse estudo
deve ser feito considerando as necessidades ¢ limitagdes dos estudantes da EJA. Essa
interface, aplicada com intencionalidade pedagodgica alicer¢ada nos principios freirianos da
problematizag¢do e dialogicidade possibilitando o desenvolvimento de potenciais cognitivos

coletivos e individuais.

Dando sequéncia, a analise dos dados, a ultima pergunta subjetiva que teve como
finalidade tentar compreender as percepgdes dos professores em relacao as contribuigdes do
Padlet na pratica docente da EJA (Quadro 8). Assim, foi solicitado aos entrevistados: Comente

a sua percepcao sobre as contribui¢cdes do aplicativo Padlet para a sua pratica pedagogica.

Quadro 7 — Respostas dos colaboradores: as contribui¢cdes do Padlet na pratica docente da
EJA.

Colaborador(a) Respostas

Cl1 Nao conhego. Inclusive as questdes 8 e 9 deveriam ter a alternativa para quem nao
conhece responder. Coloquei op¢des obrigatdrias por ndo poder passar a questao.

Cc2 Super positiva, valorizagdo da voz do aluno em aulas assincronas, inclusdo digital um
excelente facilitador para as aulas de historia.
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C3 Parece bom em alguns aspectos citados acima, mas ainda ndo tive oportunidade para
aplicar.

C4 Ampliacdo do modelo de ensino/aprendizagem com os alunos

Cs Nio fago muito uso.

Co Acredito que pode ser 1til para os estudantes, mas, ainda ndo sei.
E uma ferramenta colaborativa, que propicia a interatividade entre sujeitos, partilha de

C7 experiéncias, memorias, a pratica escrita, registro visual, fotografico, que permite que
os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem se relacionem entre si, eduquem-se,
transformem a si mesmos, almejem a cultura, busquem a liberdade, sonhem, vivam,
mudem o mundo.

C8 .
Nao conheco a ferramenta.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Como pode ser observado no Quadro 8, a pluralidade de respostas para essa questdao
mostra que alguns dos professores colaboradores dessa pesquisa tem opinides diversas sobre o

uso desse software e/ou aplicativo Padlet.

Os professores C1, C2, C3, C5 e C8, equivalente a 50%, possuem interpretacdes
semelhantes, pois afirmam ndo conhecerem o recurso. O professor C2, afirma ser algo
positivo por dar voz ao estudante, possibilitar a inclusao digital e valorizagao das historias dos
sujeitos. Ou seja, esse professor C2 considera o recurso como uma ampliagdo da interagdo e
comunicag¢do; o professor C6, acredita que pode ser util, mesmo revelando em sua resposta

desconhecer o recurso, ainda assim validou o uso.

Assim, ao descrever a funcionalidade, evidencia-se que o uso pedagogico de uma
interface digital exige seu conhecimento e exploragao de todas as potencialidades, o que, na
experiéncia do professor entrevistado C6, pode constituir um dos fatores que explicam sua

resposta.

Ja os professores C4 e C7 que correspondem a 25% equivalente a dois (2)
entrevistados enfatizam a utilizacdo do recurso quando, o primeiro diz que o uso do Padlet é

para ampliar o modelo de ensino e aprendizagem para os estudantes ja o segundo traz uma
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resposta bastante ampliada quando afirma que, trata-se de uma ferramenta colaborativa que
propicia a interatividade entre os sujeitos, partilha de experiéncias memorias, praticas de
escrita, registro visual, fotografico que permite que os sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem, se relacionem entre si, eduquem-se, formem-se, almejem a cultura, busquem a

liberdade, sonhem, vivam ¢ mudem o mundo.

Concordamos com a autora Kenski (2011, p.103) que evidencia a relevancia do uso
criativo das tecnologias com o objetivo de promover uma tomada de consciéncia como
evidencia resposta do professor C7, por parte dos estudantes, tornando-se atuantes, para que
desenvolvam a autonomia, a visdo de mundo, e a participagdo no processo do ensino e

aprendizagem:

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a diferenca e a alienagdo com que costumeiramente os estudantes
frequentam as salas de aula, em interesse e colaboragdo, por meio dos quais eles
aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidaddos
participativos.

Por parte dos docentes, faz-se evidente a criagdo de estratégias e planejamento, para
atingir metas delineadas e quicd; além delas. Afinal, como disse Santaella (2013, p. 20)
“revolugdes tecnoldgicas, quanto atuais tecnologias, ndo vao embora, ficam e evoluem

ininterruptamente”. Nao ha volta!

Ibiapina (2008) defende que a pesquisa colaborativa, na perspectiva da educacio,
promove o desenvolvimento profissional e faz com que professores e pesquisadores trabalhem
juntos buscando transformar certa realidade educativa. Inclusive a primeira caracteristica da
pesquisa colaborativa ¢ o fato de que o professor e pesquisador trabalham juntos em

colaboragdo e a segunda ¢ o carater reflexivo que possibilita repensar a sua pratica.

Assim, por acreditarmos que o dominio das novas tecnologias pelos professores,
poderdo lhes garantir maior seguranga e engajamento para que, com conhecimento de causa,
priorizar-se as imposi¢des sociopoliticas das invasdes tecnologicas indiscriminadas as salas de
aula (Kenski, 1997). Esse conhecimento possibilita aos sujeitos que estdo em
desenvolvimento envolver-se cada vez mais aos espagos de aprendizagem praticas e
significativas oportunizando o ensino e aprendizagem de forma dinamica, colaborativa e

interativa e oferecer novas possibilidades acessos e direitos.
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7.2 Ponderacoes sobre os dados produzidos nas sessoes reflexivas

Portanto, com base nos relatos dos professores colaboradores desta pesquisa,
especialmente nas questdes abertas do Quadros 4 e 5, justifica-se reafirmar a necessidade de
formagdo continuada, considerando alguns posicionamentos identificados nesta pesquisa.
Assim, partimos para o planejamento das sessdes reflexivas, objetivando a reconstrucao da
realidade observada, planejamento nesta proposta de investigagdo visto como sindénimo de
intervengdo colaborativa levando em consideracdo a logica reflexiva e a autonomia nas

propostas como ressalta (Ibiapina, Lima, 2007).

As sessoes reflexivas funcionaram como uma possibilidade pedagdgica concebida
como estratégia dialdgica, reflexiva e foram importantes porque permitiu a discussao mais
uma vez sobre o tema da pesquisa, definicdo e caracteristicas da Pesquisa colaborativa.
(Segundo Ibiapina, 2008; 2016), os objetivos da pesquisa, assim como refletir sobre as
respostas do questiondrio (formulario google). E foi a partir desse momento de discussao,

participagdo didlogo e problematizagdes que foram organizadas as sessoes seguintes.

Desta forma, organizamos as sessdes reflexivas com: tema; objetivos de acordo com a
pesquisa; reflexdes e questionamentos; avaliacdo através Feedback do Mentimeter (nuvem de
palavras). Foi explicado pela pesquisadora que na pesquisa colaborativa a descri¢ao, ou seja,
registro detalhados, ocorre em todas as etapas da investigagdo ¢ que as sessdes reflexivas

aconteceriam nesse espago real que € a escola — tempo das atividades complementares (ACs).

Assim, iniciamos a primeira sessdo reflexiva que teve como tema: Planejamento da
Formacao: O olhar docente sobre a EJA, a partir dos dados coletados no Questionario. Com a
musica “Credo” de Milton Nascimento que, além de acolher as participantes também foi uma
reflexdo porque a musica come¢a com o trecho “Caminhando pela noite de nossa cidade”
fazendo uma alusdo aos profissionais que trabalham e estudam a noite, que Arroyo (2022) os
nomeia de ‘“Passageiros da Noite”. A partir desse acolhimento e reconhecimento,
prosseguimos com essa sessdo que teve como objetivo: Construir coletivamente com 0s
colaboradores da pesquisa uma proposta de formagado através de sessoes reflexivas acerca do
uso das tecnologias digitais no ensino da EJA, de forma dialdgica e participativa mediada pela
pesquisadora que dinamizou o encontro com o0s questionamentos conforme descrita no

APENDICE C.
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Deste modo, como expressa o feedback dos colaboradores a partir da pergunta “o que
significou essa primeira sessao reflexiva para voc€?” conforme aparece na Figura 4,
obtivemos a seguintes respostas, momento de interagdo, estudo, colaboracao, despertar,

interesse, esperanga e apareceu com mais intensidade as expressdes aprendizagem e reflexao.

Figura 4 — Feedback da primeira sessao reflexiva.

O que significou essa primeira sessao reflexiva para vocé

aprendizagem
reflex@o esswone

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da ferramenta Mentimeter, 2025.

A segunda sessdo reflexiva teve como tema: Vamos Pensar Juntos: breve discussio
sobre o historico da EJA/ suas especificidades/cenarios atuais e a EJA enquanto direito. O
acolhimento aconteceu com a musica “Vida de viajante” de Luiz Gonzaga que, além de
acolher as participantes também possibilita a reflexdo sobre as diversas condi¢des de vida dos
trabalhadores trechos como “minha vida ¢ andar por este pais/longe de casa/guardando as
recordagdes/saudade no coragdo,” e como afirma Arroyo (2022, p. 33), sobre o que revelam
em seus itinerarios: revela que os percursos de 6nibus ou a pé sao uma cartografia do espaco

urbano, dos campos.

Uma cartografia de vida, das possibilidades e limites do seu viver de sua humanizagao.
A letra dessa musica também mexe com a memoria de muitos dos professores e estudantes da
EJA que deixam o seu lugar de origem em busca de trabalho, melhores condi¢des de vida e
seus itinerarios e percursos do dia a dia. Prosseguimos com essa sessdo que teve como
objetivo: Refletir sobre a percep¢do dos professores acerca da Educagdo de Jovens e Adultos,
trazendo a importancia da EJA ao longo da historia e o que ela representa em nosso presente,

com uso de apresentagdo de slides na intencdo de dinamizar e compartilhar o conhecimento
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sobre a EJA de forma dialogada e possibilitando a reflexdo, discussdo e participagdo dos

colaboradores de forma dialdgica, mediada pela pesquisadora conforme descrita no

APENDICE D.

Por conseguinte, como expressa o feedback dos colaboradores a partir da pergunta “O
que representa a EJA para vocé?” conforme aparece na Figura 5, obtivemos a seguintes
respostas, direito, resisténcia, esperancga, idosos, resiliéncia, realizagdes e apareceu com mais
intensidade a palavra oportunidades. Percebemos por essas palavras que houve uma

reconstrucdo da representacdo da EJA, pelos colaboradores apds as sessoes reflexivas.

Figura 5 — Feedback da segunda sessdo reflexiva.

Com duas palavras responda o que representa a EJA para vocé?

opo‘rtghidode‘s

idosos resiliencia
redlizagoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da ferramenta Mentimeter, 2025.

A terceira sessdo reflexiva que teve como tema: Ressignificando a EJA no mundo
digital, teve como objetivo: Analisar a importancia do Letramento Digital no contexto da
Educacao de Jovens e adultos (EJA), promovendo reflexdes criticas sobre a sua influéncia na
inclusdo social, na melhoria da aprendizagem e no exercicio da cidadania. O acolhimento foi
com a musica: “Cidadao” do compositor baiano Lucio Barbosa, muito conhecida pela voz do
cantos Z¢ Ramalho que, além de acolher as participantes também foi um momento de reflexao
visto que essa musica comega com o trecho “Ta vendo aquele edificio, mogo? foi um tempo
de aflicdo/eu nem posso olhar o prédio que ajudei a fazer”, essa cang¢do representa o retrato
sincero da luta do trabalhador, narra a exclusdo social mas, que também ¢ uma homenagem a
dignidade do trabalhador nossos sujeitos da EJA (pedreiros/domésticas/pessoas do campo e
etc.) E corroborando com Arroyo (2022, p. 50) quando diz que: os direitos cidadaos foram

aprendidos no avancgo dos direitos do trabalho. A consciéncia de ser trabalhador foi levando ao
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avanco da consciéncia da cidadania. Prosseguimos, pois esse foi mais um momento de
compartilhar saberes, a discussao em torno da importancia do letramento digital, a reflexao de
como as tecnologias contribuem para a constru¢do da cidadania e a emancipagao dos sujeitos
da EJA essa discussdo dinamizou o encontro favoreceu o engajamento e a participagdo

conforme descrito no APENDICE E.

Deste modo, o feedback dessa sessdo reflexiva foi realizado a partir do seguinte
questionamento: “Quais praticas digitais irdo garantir o letramento e a inclusdo digital dos
sujeitos da EJA?” conforme aparece na Figura 6, obtivemos a seguintes respostas: mostrar
plataformas de app/criar e acessar e-mails/ acessar agendamentos de servigos basicos/ simular
acessos bancarios/ riscos nas redes sociais sendo que apareceu com mais intensidade usar
mais os crome books, agendamentos, reclamagdes em ouvidorias, usar o e-mail institucional e
curriculum. Percebemos por esse feedback, o reconhecimento da necessidade do uso das
tecnologias que geram o letramento digital e também um compromisso com praticas docentes

mais contextualizadas.

Figura 6 — Feedback da terceira sessdo reflexiva.

usar mais os cromebooks

curriculum
reclamacdes em ouvidorias

agendamentos
usar o email ins_tituciono

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da ferramenta Mentimeter, 2025.

Assim, nesta quarta sessdo reflexiva que teve como tema: Conhecendo as
Potencialidades do Padlet: um recurso pedagogico na educacdo da EJA, o acolhimento foi
com a musica: “E vamos a luta” de Gonzaguinha que, além de ser um acolhimento também
utilizamos para reflexdo destacamos os seguintes versos: “Eu acredito ¢ na rapaziada/ Eu vou
a luta com essa juventude/ Que ndo foge da fera e enfrenta o ledo/ Constréi a manha desejada.

Tendo como objetivos: Promover a formagdo dos professores colaboradores da EJA para o
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uso pedagogico do Padlet, visando contribuir na pratica pedagdgica como também fortalecer a
participagdo dos estudantes, a valorizagdo dos saberes a construcao de aprendizagens por
meio das tecnologias digitais na EJA. Realizamos apresentagdao sobre o uso do Padlet como
interface de aprendizagem e suas potencialidades cognitivas individuais e coletivas esse
momento de compartilhar saberes foi sempre de maneira dindmica, dialogada que
possibilitasse a reflexdo, discussdo e participagdo dos colaboradores que em dupla f

planejaram praticas com uso da ferramenta Padlet. Conforme descrita no APENDICE F.

Desta forma, conforme evidenciado no feedback (Figura 7) a partir do link do
Mentimeter que foi compartilhado no grupo do WhatsApp (CVP), com a seguinte mensagem:
“Hora de planejar uma atividade e saberes com uso do Padlet e socializar. Obtivemos a
seguintes propostas pelos colaboradores desta pesquisa: cartas e e-mail entre outros,
memorias e registros, producdo textual, elaboragdo de curriculum, anemia falciforme,
personalidades negras, pesquisa sobre violéncia contra mulher, socializar pesquisa, sendo que
teve destaque para: enquetes, historia de vida dos estudantes e linha do tempo. Percebemos
com essas respostas, o engajamento ao projeto de pesquisa e consciéncia da necessidade do
uso das inovagdes na pratica docente que por sua vez gera a construcdo de saberes
significativos, o letramento digital e o acesso a direitos tdo necessarios para o exercicio da

cidadania.

Figura 7 - Feedback da quarta sessdo reflexiva

- TR

Socialize aqui, sua possibilidade pedagdégica com uso do Padlet

3 enquetes
historia de vida dos estu
linha de tempo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da ferramenta Mentimeter, 2025.
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Assim, no momento da realizacdo da quinta sessdo reflexiva (APENDICE G) que teve
como tema: Sistematizacdo dos Saberes e como objetivo: Sistematizar as estratégias de
aprendizagem a partir da interface Padlet possibilitando dinamizar a pratica docente, foi
realizada a tanto a sistematizagdo das atividades com Padlet como o feedback das sessoes
reflexivas por meio do Whats App (CVP), a comunidade virtual de pratica criada para tirar
davidas, compartilhamento, colaboracdo e integragdo do grupo de colaboradores, por conta
das demandas dos professores e a rotina sobrecarregada do final de ano ficou combinado que

seria de forma virtual.

Portanto, conforme destacado na Figura 8, o feedback dos colaboradores para avaliar
os encontros das sessoes reflexivas, tivemos as seguintes palavras: revisdo da pratica, troca,
unido, novidades, interagdo, interessante ¢ com mais intensidade as respostas: aprendizagem,
estudo e reflexdo. Assim, ficou claro que a implementagdo do estudo sobre o letramento
digital contribui¢cdes para a pratica docente da EJA, no colégio Estadual do STIEP Carlos

Marighella, foi significativo e necessario.

Figura 8 — Feedback da quinta sessao reflexiva

M Mortrmoter

Dé o seu feedbak das sessdes reflexivas com duas palavras

aprendizagem
,e\_qggo’dc: pratica eSt u d o 7
reflexdo

interagao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da ferramenta Mentimeter, 2025.

Contudo, observamos que ao logo dos encontros formativos através das sessdes
reflexivas os colaboradores, buscaram participar mais e contribuir nas discussoes, ou seja, as
sessdes conseguiram dar conta de conhecimentos reais, esclarecer sobre as especificidades da
modalidade da educagdo de jovens e adultos (EJA), seus aspectos tedricos e metodologicos
assim como, a importancia da implementacdo de metodologias inovadoras com uso de
praticas digitais tendo como principal objetivo o Letramento digital tdo necessario para o

acesso aos direitos basicos.
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Nesta direcdo, os dados produzidos a partir dos estudos desenvolvidos nas sessdes
reflexivas com os professores colaboradores desta pesquisa, apresentadas nas Figuras: 4, 5, 6,
7 e 8, contribuiram na elaboragdo do Produto deste estudo, o Padlet, uma proposta

colaborativa, interativa e participativa de relevante contribuicdo para pratica docente.

O Padlet, conforme descrito pela autora na Se¢do 6 desta dissertagdo, constitui-se
como um espaco que possibilita o desenvolvimento de multiplas ideias e estratégias
pedagdgicas. Neste estudo, esta estratégia foi elaborada a partir das reflexdes construidas nos
encontros formativos destinados aos discentes da EJA, sendo utilizada de forma mediada com

os estudantes sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos.

O espaco foi concebido como um ambiente de didlogo, interacdo e colaboragdo, com o
objetivo de promover o letramento digital voltado ao acesso a direitos, favorecendo o
exercicio da cidadania e a emancipagdo dos sujeitos, pautando-se nas necessidades reais do

cotidiano de todo cidadio.

Como exemplo, pontuo a proposi¢do de projetos interdisciplinares planejados com
foco na equidade, cidadania e justica social, envolvendo tematicas como: acesso aos servigcos
de saude digital, por meio do e-SUS/Conecte SUS; solicitacdo e emissdo de documentos
pessoais, como RG, CPF e Carteira de Trabalho; acesso as ouvidorias publicas; saneamento
basico e qualidade de vida; acesso a beneficios sociais, como Bolsa Familia, Pé-de-Meia, Vale
Gas e Beneficios de Prestacdo Continuada (BPC); conexdo com servicos de cidadania, como
defensoria Publica e ministério do Trabalho; acesso aos Centros de Referéncia de Assisténcia

Social (CRAS), entre outros. A Figura 9 apresenta o QR Code para acesso ao Padlet.

Figura 9 — QR Code para acesso ao Padlet.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do produto desse estudo, 2025.
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8 CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

A formagao dos sujeitos para uma educacao ao longo da vida, no digital, ¢ uma
realidade, estamos inseridos em uma sociedade na qual as tecnologias digitais atuam de forma
muito presente na constru¢ao dos saberes, no acesso a informag¢ao, na forma de comunicagao,
assim como permeiam o nosso dia a dia, ampliam a nossa memoria, reorganizam as nossas
necessidades de aprendizagem, enfraquecem as nossas capacidades naturais de ser humano e
transformam nosso ponto de vista e nogdes de tempo e espago. Para esta sociedade tdo diversa
a apropriacdo ¢ o dominio das tecnologias digitais podem representar uma condi¢do de
inclusdo ou exclusdo social. “Divinizar ou diabolizar a tecnologia ¢ uma forma altamente
negativa e perigosa de pensar errado” (Freire, 2000). E como resultado, somos influenciados a

estabelecer conexdes, mesmo que de forma primaria com o digital.

A instituicdo escola/colégio compde essa sociedade e recebe as demandas que dela
advém. Os estudantes sujeitos da EJA confiam na escola todas as expectativas relacionadas a
acesso digital no intuito de prepara-los para as demandas impostas, seja no mercado de
trabalho, na realizagdo de pagamentos, na locomog¢ao, no acesso a saiide e as documentacdes
basicas necessaria a todo cidaddo, e\ou na comunicacdo por meio da cultura digitalmente

letrada.

Partindo deste pressuposto a questdo norteadora desta pesquisa nos direcionou a
investigar: De que maneira o letramento digital contribui com praticas pedagogicas que
garantam aprendizagem dos estudantes da EJA? Uma contribuicdo que pudesse garantir aos
docentes da EJA a elaboragdo de praticas inovadoras, interativas, colaborativas criando
condicdes para que os estudantes sujeitos da EJA tenham acesso, letramento e dominio ao

mundo digital.

Por entendermos que o processo de ensino aprendizagem nao € apenas ensinar
conteudos, mas, despertar para a formacao do cidadao critico, criativo capaz de se apropriar
dos direitos e exercer os deveres na sociedade. Deste modo, percebemos o espago escolar
como um grande aliado ao desenvolvimento do sujeito consciente do seu papel capaz

socializar, refletir e transformar sua realidade.

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa: Compreender como o Letramento
Digital influencia as praticas docentes do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, com

vistas a garantia da aprendizagem dos estudantes da EJA, nos guiou a tragar os caminhos
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necessarios para a realizagdo da investigacdo. Assim, foi delineado na importincia de
compreender como o Letramento Digital influencia as praticas docentes buscando refletir
junto aos participantes da pesquisa sobre as potencialidades e dificuldades relacionadas ao
letramento digital. E para contribuir com o alcance do objetivo geral definimos como
objetivos especificos, compreender a concepcdo dos docentes da EJA sobre o uso das
tecnologias digitais analisando suas praticas; analisar a importancia do letramento digital no
contexto da EJA, promovendo reflexdes  criticas sobre a sua influéncia na inclusao social,
na melhoria da aprendizagem e no acesso para o exercicio da cidadania; construir
coletivamente com os sujeitos da pesquisa uma proposta de formagdo através de sessdes
reflexivas acerca do uso das tecnologias digitais no ensino da EJA e sistematizar as
possibilidades metodologicas por meio da interface pedagogica Padlet, que neste estudo serad

o produto da pesquisa.

No tocante ao primeiro objetivo especifico compreender a concepgdo dos docentes da
EJA sobre o uso das tecnologias digitais. Evidenciamos de acordo com o questiondrio e as
sessoes reflexivas que para os colaboradores desta pesquisa, o uso das TDICs sdo importantes
por dinamizarem a pratica docente com uso de estratégias e metodologias ou seja
reconheceram a relevancia no processo do ensino e aprendizagem da EJA. Os educadores,
especialmente por se tratar de professores experientes expressaram essa compreensao de que
as inovagdes tecnologicas, ao longo do tempo, tém ampliado as possibilidades de criagdo,
analise, interpretacdo e ressignificacdo da informagdo, transformando as relagdes entre os

sujeitos.

Sobre o segundo e terceiros objetivos especificos: analisar a importancia do letramento
digital no contexto da EJA, promovendo reflexdes criticas sobre a sua influéncia na inclusdo
social, na melhoria da aprendizagem e no acesso para o exercicio da cidadania. Observamos
que, trabalhar o letramento digital na Educacdo de Jovens e Adultos ¢ essencial, visto que
aumenta a capacidade dos individuos de responder as demandas sociais que envolvem as
ferramentas tecnoldgicas informacionais. Para Soares (2002), o letramento digital vai além de
um conhecimento técnico, compreende as habilidades de construir sentido por meio de textos
multimodais, ou seja, a capacidade de produzir significado e sentido a partir de textos que

articulam elementos visuais € sonoros em um suporte.

Por conseguinte, percebemos que esse reconhecimento da necessidade do uso das
tecnologias digitais, a0 mesmo tempo em que potencializa habilidades relevantes para que o

educador, possa planejar seu fazer pedagogico de maneira consciente, reflexiva de acordo
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com as praticas sociais e culturais contemporaneas, do outro lado permite o letramento digital
dos estudantes a medida que destrava as barreiras de acesso através dos saberes significativos

e contextualizados tao presentes no cotidiano dos sujeitos da EJA.

Assim, esses professores colaboradores, assumem um compromisso na formacao

desses sujeitos possibilitando a emancipagao e a transformacao social.

Em sequéncia a andlise dos objetivos seguintes que foram: construir coletivamente
com os sujeitos da pesquisa uma proposta de formacao através de sessoes reflexivas acerca do
uso das tecnologias digitais no ensino da EJA e sistematizar as possibilidades metodologicas
por meio da interface pedagogica Padlet, que neste estudo sera o produto da pesquisa. As
sessOoes reflexivas nesta pesquisa, foram possibilidades pedagogicas concebidas como
estratégias dialdgicas, reflexivas e de grande relevancia como momentos de discussao e a
reflexdo critica sobre o fazer pedagogica, o pensar sobre a pratica e o refazer-se criando novas

praticas.

Conclui-se que, a formagdo sobre o letramento digital: contribui¢des para a pratica
docente, por meio das sessoes reflexivas possibilitou a reflexdo, pensar, ouvir, considerar as
vivéncias, troca de saberes e refazer a pratica docente. Os resultados permitiram identificar
desafios e avangos presentes na pratica pedagogica dos professores em relagdo a utilizagdo da
ferramenta Padlet no ensino da EJA. Percebemos ainda, por meio de alguns relatos, que essa
ferramenta digital quando utilizada como interface pedagdgica promove oportunidades
eficazes na aprendizagem dos sujeitos da EJA desde que aplicada de forma intencional e

planejada.

Reconhecer e atender a esses objetivos pode tornar o letramento digital na EJA mais,
relevante motivador, contextualizado e eficaz, promovendo saberes significativos que
realmente transforme a pratica docente, visando potencializar a aprendizagem dos sujeitos da

EJA através de praticas inovadoras, desafiadoras, interativas e colaborativas.

Assim, destacamos a emergéncia de praticas docentes inovadoras e contextualizadas,
condicao fundamental para o acesso a informagao e a comunicacdo tdo necessaria ao exercicio

da cidadania. Dai ser imprescindivel o acesso ao letramento digital nos dias atuais.

Ao chegar a esta etapa da pesquisa, ¢ importante destacar que ela ndo se encerra por
aqui, pois certamente, existird algo para acrescentar, a fim de ampliar os significados para o
Letramento digital: contribuicdes para pratica docente na EJA, essencialmente porque

levamos em consideracao as nossas inconclusdes e inacabamentos.
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Nesse sentido, as inconclusdes e os inacabamentos sdo 0s processos que nos
impulsiona, nos movimentam ¢ nos transformam, tendo em vista que essa pesquisa propos
considerando a perspectiva freiriana: o debate dialdégico em que os sujeitos envolvidos
puderam ser protagonistas contribuindo com suas incertezas, tentativas e praticas que se
movimentam por percursos € caminhos de novos saberes, mais inclusivos, colaborativos e

interativos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC
— CAMPUS I POS- GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO DE JOVENS
POS- GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -

PPGEJA
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N. 466/12 DO
CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.
1- DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante:
Documento de Identidade n : _ Sexo: F( YM( )
Data de Nascimento:
Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “LETRAMENTO DIGITAL:
CONTRIBUICOES PARA PRATICA DOCENTE NA EJA DO COLEGIO ESTADUAL
DO STIEP CARLOS MARIGHELLA”

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Aldailta Lima da Silva Santos



129

Cargo/Funcio: Mestranda do Programa de P&s-Graduagdo Stricto Sensu, Mestrado

Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos (PPGEJA).
ORIENTADORA: Prof.?. Dra. Flavia Lorena Souza de Araujo

Cargo/Funcio: Professora/orientadora do Programa de Pos-Graduacdo Stricto-Sensu da
Universidade do Estado da Bahia, vinculado ao Departamento de Educacdo — DEDC —
Campus I, Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos (PPGEJA).

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Letramento
Digital: contribuicdes para Pratica Docente na EJA do Colégio estadual do STIEP
Carlos Marighella”, de responsabilidade da pesquisadora Aldailta Lima da Silva Santos,
mestranda do Programa de Pos-Graduagao Stricto-Sensu da Universidade do Estado da Bahia,
vinculado ao Departamento de Educagdo — DEDC — Campus I, Mestrado Profissional em
Educacao de Jovens e Adultos (MPEJA), e tendo como orientadora Flavia Lorena Souza de
Araujo professora/orientadora do programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu da Universidade
do Estado da Bahia, vinculado ao Departamento de Educacdo — DEDC — Campus I, Mestrado
Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) — Salvador/BA. E como primeiro
pressuposto, a pesquisa tem como objetivo: Compreender como o Letramento Digital
influencia as praticas docentes do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella, com vistas a
garantia da aprendizagem dos estudantes da EJA. Para tanto, buscaremos analisar a
concepe¢do dos docentes da EJA sobre o uso das tecnologias digitais; analisar a importancia do
Letramento Digital no contexto da Educagdo de Jovens e adultos (EJA), promovendo
reflexdes criticas sobre a sua influéncia na inclusdo social, na melhoria da aprendizagem e no
exercicio da cidadania; construir, coletivamente, uma proposta de formagao acerca do uso das
tecnologias digitais na EJA e por ultimo sistematizar possibilidades metodologicas por meio

do mural digital Padlet .

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios aos docentes e discentes
da EJA do Colégio Estadual do STIEP Carlos Marighella por compreender que o letramento
digital influencia em praticas digitais com vistas a melhoria da qualidade da aprendizagem

dos estudantes da Educacgao de Jovens e adultos (EJA).
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Como também a realizacdo desta pesquisa podera trazer ou nao riscos aos
participantes da pesquisa: Nao ha riscos de vida, mas podera apresentar riscos em caso do
participante se sentir constrangido/a ou incomodado/a no momento da coleta de dados
(responder o questionario google forms e nas sessdes reflexivas), caso isso acontega, esse/a
professor participante serd retirado da pesquisa para preservar sua integridade psicologica e
social. Além disso, a pesquisadora se compromete a nao realizar nenhuma gravacio de
video/audio ou registo fotografico sem o consentimento prévio dos participantes com a
finalidade de manter a identidade dos/as participantes preservados conforme orientacio

da ética na pesquisa.

Caso aceite, ao Senhor(a) serd enviado um Questiondrio com questdes objetivas e
subjetivas para entendimento da problematica do projeto com a finalidade cientifica, para
responder de acordo com o periodo estabelecido e o(a) Senhor(a) sera inserido(a) numa
Comunidade Virtual de Pratica do App WhatsApp para levantamento de dados, e estes, serdo

analisados pela pesquisadora Aldailta Lima da Silva Santos.

Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizac¢do. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou
com a Instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e o Sr. (a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética

da Universidade do Estado da Bahia.

Esclare¢co ainda que de acordo com as Leis brasileira o Sr. (a) tem direito a
indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia
deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o

projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

IV - INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Aldailta Lima da Silva Santos

Enderec¢o: Rua do Albatroz n° 169 Cond. Lagoa do Abaeté Apt. 404 Imbui Salvador/BA
Telefone:(71).98850-4489

E-mail: aldailtalss@gmail.com
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Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V - CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apo6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos

beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa , eter

entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade,
como voluntdrio consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei

este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

(orientanda) (orientadora)
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APENDICE B - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS —- MPEJA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC - CAMPUS I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

PESQUISA — LETRAMENTO DIGITAL: CONTRIBUICOES NA PRATICA DOCENTE
DA EJANO COLEGIO ESTADUAL DO STIEP CARLOS MARIGHELLA

Prezado(a) Professor(a)

Espera-se que o conhecimento construido a partir dessa pesquisa possa contribuir com
a sua formacdo onde a pesquisadora se compromete em divulgar os resultados obtidos.
Quaisquer duvidas que o/a senhor/a apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora, e o/a
senhor/a, caso queira, podera entrar em contato, também, com o Comité de Etica da

Universidade do Estado da Bahia.

Perfil da pesquisadora: Aldailta Lima da Silva Santos

E-mail: aldailtalss@gmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3563940077504665

Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo de Jovens e Adultos Mestrado
Profissional em Educacao de Jovens e Adultos — PPGEJA/UNEB. Licenciada em Pedagogia
pela Universidade do Estado da Bahia-UNEB.
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QUESTIONARIO

1. Marcar apenas uma opgdo.
Opcao 1
Enviar por e-mail: *
Marque todas que se aplicam.
Registrar aldailtalss(@gmail.com

1. Idade *

Marcar apenas uma op¢ao.

30 a 39 anos
40 a 49 anos
50 a 59 anos
60 a 69 anos

2. Sua carga horaria semanal de trabalho é: *

Marcar apenas uma opg¢do.

20 horas
40 horas
60 horas

3. Ha quanto tempo trabalha na Modalidade EJA *

Marcar apenas uma opgdo.

1 ano

Entre 2 e 5 anos
Entre 5 € 9 anos
Entre 10 e 15 anos

Entre 15 € 20 anos

4. Sobre sua formac¢ao académica:

Marque todas que se aplicam.
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Licenciatura
Licenciatura e bacharelado
Licenciatura e especializacao
Licenciatura, especializagao e mestrado
Licenciatura, especializagdo, mestrado e doutorado
Especializacao em EJA
Outros
5. Para vocé qual a importancia do uso das Tecnologias Digitais de Informacao e

Comunicagao (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem na EJA *

Marque todas que se aplicam.
Extremamente importante
Muito importante
Importante

Pouco importante

Sem importancia

Nao sei opinar

6. Utiliza em suas aulas na EJA aplicativos ou ferramentas digitais? *

Marcar apenas uma opgao.

Sim
Nao
7. Quais recursos ou aplicativos Tecnologicos digitais vocé faz uso em suas aulas na

EJA (Essa questdo aceita mais de uma alternativa). *

Marque todas que se aplicam.
Data-show
WhatsApp
Padlet
Notebook
Crome book
Celular

Outro
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8. Qual dessas afirmativas definem o aplicativo Padlet para vocé? *
Aplicativo de distragdo e sociabilidade que ndo modifica o ganho da

aprendizagem

Aplicativo de comunicagdo e interagdo somente
E uma ferramenta online que permite criar murais virtuais colaborativo

interativos

9. Para vocé utilizar em suas aulas o aplicativo Padlet como uma interface *

pedagogica é:

Marcar apenas uma opgao.

Compartilhar informagdes gerais e alguns dados de trabalho

Possibilita a construcdo de conhecimento de forma colaborativa entre os seus
participante e permite adicionar diferentes tipos de contetido como: textos, imagens,
videos, links e audios € etc.

Criar grupos por salas para conversas

10. Vocé faz ou ja fez uso do Padlet como recurso pedagédgico na EJA? *

Marcar apenas uma opgdo.

Sim, com resultados positivos
Sim com resultados negativos
Ainda ndo fiz uso desse recurso na EJA

Sim, j& usei na pandemia, mas ndo utilizo mais

11. Vocé conhece as multifuncionalidades do Padlet *

Marcar apenas uma ()ll)g’d().

Sim, conhe¢o mas nao sei utilizar
Sim, sei algumas funcionalidades

Nao conhego
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12. Se vocé ja fez uso do Padlet como recurso pedagdgico na EJA, marque uma ou

mais potencialidades alcangadas abaixo: *

Marcar apenas uma opgdo.

Compartilhamento e discussdo de material (textos, imagens, audios, videos).
Producao de material (textos, imagens, audios)

Nao fiz uso desse recurso pedagogicamente

Portifolio Digital (compartilhar trabalhos, reflexdes, orientacdes, roteiros)

Linha do tempo sobre a histéria de vida de cada estudante; historia da cidade;
fatos e/ou eventos historicos

Apresentagdo de Trabalhos: um espago para a sistematizagao dos
conteudos/textos/resumos/

13. O que ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos para vocé? *

14. Comente a sua percepgao sobre as contribui¢des do uso da interface

Padlet para sua pratica pedagdgica na EJA *
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TEMA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS
Primeira Sessio | Construir 1)Acolhimento com a musica “Credo” de Slides
Reflex coletivamente com os | Milton Nascimento.
eflexiva: - : Projetor
sujeitosda pesquisa 2) Desenvolvimento: !
uma proposta de
formagcdo através de | Apresentagio dos quadros para andlise.
Notebook

Planejamento da
Formacao

O olhar docente
sobre a EJA, a
partir dos dados

coletados

Questionario.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

sessoes reflexivas
acerca do uso das
tecnologias

digitais no

ensino da EJA.

Breve reflexdo sobre as respostas.

Apresentagdo de slides com Tema: Definigdo
e caracteristicas da Pesquisa colaborativa.
(Segundo Ibiapina, 2008; 2016).

3)Em seguida cada professor baseado no que
foi apresentado sobre a Pesquisa
Colaborativa, refletiu respondendo a
seguinte questdo: O que seria nessa
perspectiva o desenvolvimento profissional e
a busca por transformar a realidade
educativa?

4) Ficou combinado aprofundar as questdes
sobre Letramento Digital e praticas
inovadoras em pelo menos quatro (4)
encontros.

5) A avaliagdo: se deu por nuvem de
palavras através da ferramenta:
Mentimenter. Com a seguinte pergunta: O
que representou esse momento para vocé?

Chrome books

Texto impresso
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TEMA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS
Segunda Refletir acerca da | Acolhimento: com a musica Vida de Viajante Slides
Sessdo percepgdo dos (Luiz Gonzaga) — Ouvir a musica e refletir. R )
. etroprojetor
reflexiva: docentes acerea | pesenvolvimento:
Vamos pensar | da Educacdo de Notebook
Juntos! Jovens e Adultos | Apresentagdo com uso de Slides que
(EJA), trazendo | desencadeou a nossa sessdo reflexiva sobre Chrome books
Historico da EJA/EJA enquanto direito. ARROYO, M.
Discussao a importancia da Questdes para reflexdo: Passageiros da
sobre EJA ao longo da Noite: do trabalho
o histéria e o que Nossas préticas cotidianas na escola sdo para a EJA:
Histérico EJA/ : 5 oD e
e ela representa em | coerentes com tais concepgoes? itinerarios pelo
especificidades/ 0SS0 Dresente direi d
. p " | Conseguimos assegurar a unidade entre o pensar | 41¢It0 @ uma vida
/Cena.mos ¢ o fazer (teoria e pratica)? justa. Petropdlis, RIJ:
Atuais/EJA Vozes 2022 (cap.
enquanto Avaliagdo: Através do link do Mentimeter. 12)
irei Responder com no maximo duas palavras: O
Direito. P P VENTURA, 1.0

que representa a EJA para vocé?

Ensino Médio na
EJA: desafios e
contradi¢des na
politica educacional
do Rio de Janeiro.
Revista da FAEEBA
- Educagdo e
Contemporaneidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.
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TEMA OBIJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS
Terceira Sessdo | -Analisar a 1) Acolhimento: Com a Musica Cidaddo (Z¢é | Slides
Reflexiva: importancia do Ramalho) - Ouvir e comentar refletir sobre a
Ressignificando Letramento mensagem que cla traz.
aEJAno Digital no 2)Desenvolvimento: Projetor
mundo digital. | contexto da
Educacgdo de Apresentagdo com slides sobre o uso das
Jovens e adultos | tecnologias nos dias atuais: Desafios e Notebook

(EJA),
promovendo
reflexdes criticas
sobre a sua
influéncia na
inclusdo social,
na melhoria da
aprendizagem e
no exercicio da
cidadania.

Possibilidades.
3) Questao para reflexdo:

-Estamos criando condigdes para garantir a EJA
como direito?

-Como as tecnologias digitais podem contribuir
para praticas significativas /inclusivas que
possibilite a construgdo da cidadania e
emancipagao dos sujeitos da EJA?

-Estamos, de fato, abertos a ouvir e acolher os
saberes trazidos pelos estudantes sujeitos da
EJA

4) Avaliagdo: Quais praticas digitais irdo
garantir o letramento e a inclusdo digital dos
sujeitos da EJA? Com uso do link Mentimeter

Chrome books

Texto impresso

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.
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TEMA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS
Quarta Sessdo | Promover a 1) Acolhimento: com a musica: “E vamos a Slides
Reflexiva: formagédo dos luta” De: Gonzaguinha
Conhecendo a | professores,

Potencialidades | colaboradores da Texto impresso
do Padlet: um | EJA para o uso 2) Breve comentario: Reflexdo (falas sobre a
recurso pedagogico do mensagem da Musica.
pedagogico na | Padlet. Cromebooks
educagdo da : N
EJA Ide?gtlﬁcagao de 3) Apresentagdo pela pesquisadora com uso de
p raticas slides sobre: O uso Padlet na EJA. Notebook
inovadoras
buscando a
valorizago dos 4) Momento de interacdo entre as duplas (bate-
saberes ¢ a

construcdo de
aprendizagens por
meios das
tecnologias
digitais na EJA.

papo)

4)Hora de planejar uma atividade e socializar
Mentimeter.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.
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TEMA

OBJETIVOS

PROCEDIMENTOS
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RECURSOS

Quinta sessdo:
sistematizagao
dos saberes.

Sistematizar as
estratégias de
aprendizagem a
partir da interface
Padlet
possibilitando
dinamizar a
pratica docente.

1) Acolhimento: Ouvir e acompanhar com a
letra da Musica: Metamorfose Ambulante De:
Raul Seixas.

2) Todos foram convidados a refletir sobre a
musica.

3) Desenvolvimento Apresentagao:

Em dupla os professores apresentaram a sua
estratégia pedagogica com uso do Padlet.

Tempo: 10-15min para apresentagdo com apoio
de slides.

4) Momento de Avaliacdo: Feedback das
sessOes reflexivas com uso da ferramenta:
Mentimeter (Nuvem de Palavras

Texto impresso com
a Letra da musica:

Notebook

Datashow

Chromebooks

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.
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ANEXO - CERTIDAO DE ATA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Reconhecido Homologado pelo CNE (Portaria MEC n2 1009,

s .i]
poud T
11/10/13, segéoi, pag. 13.) DEDC- CAMPUS | | % U N ]:4 , PPG EJA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO DE Departamento :’" * UNIVERSIDADE DO o e

JOVENS E ADULTOS - PPGEJA de Educacho | ESTADO DA BAHIA

Mestrado Prafissiona

CERTIDAO DE ATA

Certifico, para os devidos fins, que consta da Ata da Sessdo de defesa de Curso
apresentado ao Programa de Pds-Graduagao (stricto sensu) em Educacido de
Jovens e Adultos - PPGEJA, da Universidade do Estado da Bahia

- UNEB, realizada aos trinta dias do més de abril de dois mil e vinte e seis as 18h na
sala de video conferéncia que ALDAILTA LIMA DA SILVA SANTOS defendeu o
trabalho intitulado: “LETRAMENTO DIGITAL: CONTRIBUICOES PARA PRATICA
DOCENTE NA EJA DO COLEGIO ESTADUAL DO STIEP CARLOS
MARIGHELLA”, perante a Banca Examinadora composta pelas professoras: Dra.
HELGA PORTO MIRANDA (UNEB) e Dra. PRISCILA BRASILEIRO SILVA DO
NASCIMENTO (UFRB) presidida pela professora orientadora Dra. FLAVIA LORENA
DE SOUZA ARAUJO (UNEB), o qual emitiu o seguinte parecer: parecer: O texto
apresentado atende aos requisitos necessarios para a conclusdo do mestrado
profissional, com fundamentagdo tedrica e metodoldgica adequada ao objeto de
pesquisa proposto, com discusséo relevante aos estudos do Programa de Poés-
Graduacdo em

Educacgéo de Jovens e Adultos. A banca indica o trabalho para publicagdo pela
relevancia tematica, conceitual e metodolégica. O trabalho recebeu conceito final
aprovado com nota 10,0 (dez). E, para constar, eu, Neide Maria Ferreira Lopes,
Secretaria Académica, lavro a presente Certiddo que vai por mim assinada e
encerrada pelo Coordenador.

Profa. Dra. Patrici

AN e
L ;

Lesé Santos Costa

(Coordenadora do MPEJA)

Sec. l\%ﬁ%%erreira Lopes

(Secretaria Académica do MPEJA)

Departamento de Educagdo, Campus I, Rua Silveira Martins, 2555, Cabula, Salvador - BA CEP: 41.115-000
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UNIWERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO FROJETO DE PESOUISA

Titulo da Fesquisa: LE TRAMENTO DMGITAL: CONTRIBLIGOES PARA FRATICA DOCENTE NA EJA DD
COLEGID ESTADUAL DO STIEP CARLDS MARMSHELLA

Fﬂ-!q.li-:ﬂl:ﬁ:lr! SLDUIL T A LA D8 SILYS SAasTOS
Area Temdtica:

Wersdo: 4
CARAE: S30TTazh, 7. 00000057

Instiuigio Proponente: Deparfamento de Educacso, Campus |
Patrocinador Primcipal: Financiamenio Praprio

DADOS DD PARECER
Hismero do Parecer: B 500 406

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa tem como foco compreender de que maneira o keiramento digital influencia as praticas
prdagagicas deservolvidas por docentes da Educacao de Jovens ¢ Adubos, considerando os desafios o
poiendalidades do u=o das iecnologias digitais no comexio educacdional conbemporanen. O estuda sera
desemwahido no Caltgo Estadual do STIEF Carlos Manghela, em SaheadonBA&, tendo como parbcipanbes.
ain praiessancs que abiam na modalidade EJ4. A& proposta comempla momentos de diagnastco, reflesdo
ooletiva & consirucha colboraliva de estraldgas pedagdgicas, oadminanco na sisemalizacio dos resuliados
em um mural digital utilzando a plalaforma Padiet.

Dajetreo da Pesguisa:

D obpetven geral encanira-se claramente definido & visa compreender como o letramenio digital influenda as
praticas dooenbes da EJA, coniribuinda para a garanlia da aprendizagem dos estudantes. Os objethos
espeoficos apresemam-se aticulados 30 deineamento metodologico adolado, comemplando a andlse das
canceppies docenles sobre becnologias digitals, 2 promocsa de reflleades acerca de sua ubilzacio
pedagigca, a construcio colaborativa de proposias formateras & a sistemalizacio dos resultados em
formasto digital. Ohserva-se plena coerénda entre problema de pesquisa, objetvos, melodologia e nesulacos

EpTALDs.

Enderece:  Hom Ly, Jowd Pasoles. 351, 1° dArslae - E4. Cral Eogresinial

Harma: SR CEPF: 41.7T0-235
ur: He Municigio LAl VanoR
Telofom:  (11j5198-5016 Fae: [TTI13E-3EE] E-mal:  capursd o b v cop unab b
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Avaliacko dos Riscos & Beneficios:

A pesgusa apresenta risoos minimos, nos bemaos das Resolupges CHS n* 4B 2012 & n® STGA01E, uma
v guit envabie exclusvamente docenies aculios ¢ aborda aspedos reladonadaos & pratica prafissional e &
foemacao continuada. Os possiveis riscos identificados referemese a ewventuvais descanfortas aw
consbrangimenins docornenies da paricipacio em guesbionanos o sessoes reflesivas. O protocalo preve o
dirgiln de recusa, desisttnoia a gualguer momenio, presesacin da integridade dos pasticipantes o

Corinng ia 42 Paso: RADEAEE

mnexisténcia de prejulzos decorrentes da nio participagao.

s beneficios previsios sao relevantes e consisienies com os abjelives da pesquisa, destacando-se o
fonaecimenio das praticas podagagicas na E18, a promocio da fommagio doceme continuada, & amplacio
do uso pedagagica das iecnologias digitas, a construcan caletiva de conhecimenios ¢ a producan de
eswabdgias inovadoras woladas ao aprimaramenio do ensing. &lem dsso, a pesguisa apresenta pobencial
contribuicsa ciemilica para o campo da Educaco de Jovens ¢ Adullos & para as estudos sobe eiramenlo
digital.

Diane da nabureza da investigacan, enbende-se que os benefidos sUpEam os isoos previsios.

Comentarios ¢ Consideraptes sobre a Pesguisa:

O projeto apresenta relevancia acadeémica, cientifica e social, especiaimente poar abordar uma bematica
conlempordnea relacionada b insecao das ecnologias digitais no conbexta da Edecachn de Jovens o
fduitas. & fundamentacio iegnca mosia-se adequada & alualizada, susientando a proposta melodokigca
adotads.

i metodologia enconira-se claramente descnta, conbemplando os procedmenios de coleta ¢ andlise dos
dados, os aittios de incusso ¢ exclusae dos patticipantes, o cranograma de execucdio ¢ a definicho dos
produlos resultames da invesligacio. & pesguisa colaboratra adotada favorece a parlicpacao ativa dos
dooenies e estd alinhada aos pressuposios elicos de respeiba 8 aanomia, salonzacao da expenéncia dos
participanies e consirucan compartibada do conhecimenlo

Ohserva-se gue o profocole contempla medidas de probecda acs participantes, incluindo sigilo,
anonimizacka dos dados, ibordade de parlicpacao, possibibdade de desistiencia em qualquer etapa da
pesguisa ¢ armagenamenta segueo das infemagaes produzidas. & Termo de Consentimento Livre &
Esclareomio apresenta inguagem acesshesl ¢ adequads ao poblico pardicdpante, stendendn a0s requisibos
flicos previsios nas nommalivas vigenies.

Enderere  Hum Ly, Jowd Pascls. 151, 1° Al - E4. Cral Erpsesinial

Barrg: STIEW CEP: 41110238
ur: 1 Municipio  SALWADOE
Telefome:  [11)50ae-5016 Fax: [T1I11E-3E5] E-mal:  cpurssiunabE wamcip unab b
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Consideragbes sobre 0s Termos de apreseniacso obrigaiona:

Apes analise dos documentos apresentados na Plataforma Brasil, venfica-se gue a documentacio
abrigatdria encontra-se adeguada e compativel com as exgéndas eicas para pesguisas envobenda seres
humans.

O Termo de Consemimenta Live @ Esclarecida apresenta informacdes claras acerca das abjetives da
pesquisa, procedimentos melodoldgicos, riscos, benelicios, garantia de sigilo, anonimizacso dos dados,
liberdade de parlidpacao e dinsito 4 desisiénoia, em confarmidade com 25 Resalugoes CNE n® 4662012 &
n H10CE0 4.

O inslrumenio de caleta de dados mosira.se compatived com os objetivos da pesguisa e adequado ao perfil
das pancipantes. Os lermos insltucionais, dedarapses de anuénci, iermo de confidencialidade, ema de
COMEDMISS 03 pesquisadona & demais documentas obrigalonos encontram.-se devidamente aprmseniacos
& em confiormidade com as normativas vgenbes.

Recomendacdes:
Recomenda.se gue a pesquisadora mantenha ngoosamenie os prooedimenias desorilos no proboooka,
especiaimente agueles relacionados & preservacdo do sigilo, anonimizagio dos participantes,

amazenamento semum das informactes produzidas ¢ nespeitn & sulonamia dos colabaradores duranie

incam as olapas 03 pesguesa
Recomenda-se anda que quaisquer aberages melndolggcas [uuras sejam proviamente comunicadas ao

Comité de Etica em Pesgusa por meio de emenda, confoeme previsio nas normatieas oo Sistema
CERICONER.

Riscomendamos an pesqusadar Aencan 305 prazos de encamnhamenta dos relatorios pardal edou final.
informamos gue de acordo com a Resplugio NS 466012 o pesquisador nesponsioed deverd emdar an
CEP. UNER o nelatdrio de alividades final piou paroial anualmente a conlar da daia de aprosacio do projein.

Conclustes ou Pendéncias & Lista de inadequag tes:

Apns andlise do protocolo de pesguisa ¢ da documentacho aprescmada, este Comie considera que o
projeln possul merito centifice, relevanda social @ adeguacan metodoldgica, stendendo aos principios
#licas que negem as pesgusas emvakendo seres humanas,

O nsoos identificados si0 minimos. & praporcionais a0s benefidos esperados, esiando

Endecere  Huom D, el Pasols. 351, 17 Ardas - EAL Cral Empresaatal

Barra: SR CEF: a41.1m-218
ur: He Huniciplo:  SAL YA
Teivlome:  [11)5156 5056 Fme: [T1117150-3EH] E-mal: epursiifunabEbvam cop unab b
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previsias medicas adequadas para proiecio dos pafidpanies, garantia de confidendalidade, respeito &
aulonamia ¢ preservacao dos drefios dos colaboradores,

Dessa farma, o projelo stende &5 exigéncias estabeleddas pelas Resolucoes CHS n® 8668/2012 & n®
S1V20NE, mdn sendo idemilicadas pendencias éicas que iMPeCam sUa ENCCUCAD.

Consideracies Finais a criténa do CEP:

Apas a andlse com vista & Resolugdo S66EM2 CHSIMS o CEPJUNEB considera o projeio como APROWVADD
para execucha, endo em vsta que apresenta benedicos. polenciais a serem gerados com sua aplicacsa o
representa risco minimo aos sujeilos da pesquisa tendo respeitado os principios da aulonomia dos
participantes da pesgusa, da benefickncia, néo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com & Resolugdo CHEMWS 4B61 2 o pesquisador responsavel devera eniar ao CEP- UHEB o
reladria de atividades final efou parcial anualments a contar da data de aprovacao do projeta.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Documenta firqunm Fostagem Aannor Siluacin
Intarmactes Bascas FH_IHI-U-FE‘-M-I;Ellﬁ-_HﬁSIGFS-JJI:I_F 128152036 [ e | )
da Projein HI':I.II:'II:I-EIEEE'I!-EII:I:i‘l 231128
ICLE ! Termas de lermo_ce_Consemumema_Lnre_Escpd  TTMER0EE | ALDGILTA LIMA WA [ e | )
Assentimenio i OakERT SILYA SANTOS
Justificativa de
Astncia
Duiros Lueshonano_gaoghe_formmuiano pdi OZMIZ20ZE [ALDWILTA LINME D | Aosin

1245658 | SILYA SANTOS
Declaracha de emodeauionzacaorsiiicsocoparticpal  TIN2R203% | ALLWILTA LIMA LA [ e | )
Insthcso e l1||:.|:||:l° 016615 |SILYS SARTOS
| Infrasinium
Declaracha de I.'II:I:I.HEI:EI:I_I:I‘.‘-_L'.MD:I‘I:B.I‘EIE.FI:II’ 152035 | ALDEILTA LIME D [ e | )
corcorddncey 210446 | SILYA SAHTOS
Cuirns II'.'-rrnI:I_I:I'.‘-_;:I:-IﬁI:II:rH:I.iI:IaI:I‘.‘.Fcf 152035 | ALDEILTA LIME D [ e | )
21:64:20  |SILYA SARTOS
Declaracha de lermo_ce_sporiracao_insituconal_pral Z2dE20ES | ALDGILTA LIMA WA [ e | )
Insthcso e “:ll:lﬂl:ri.l:-p:l‘l 171045 | SILYA SANTOS
)
Coloiacio Asanada lermo_ce_Compromssa_dn_Fesquissd  ZaE20E% | ALDAILTA LIMA WA [ e | )
pobo Pesguisador o pof 1702171 |SILVA SANTOS
Respansed

Endiwee  Hum Ly, kel Pasobs. 351 17 drelis - E4. Cral Empresanal

Barrg: SR CEP: 471110235
ur: me Municipie  SALYADOE
Tolefom:  {27)5138-501E Fae:  [T11175-3EE] E-mal:  capurssitumb b bvamcop unab b
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G

Projeio Detalhads ! | Projelo_ce_Pesousa pdl 1ENER202S | ALDAILTA LIME D | Aosio

Brochura 1745952 |SILYA SAHNTOS

e g dior

Folha de Rast Fodha_rosta pdl 12E202% | ALDEILTA LIME D | Aol
16:54:30 | SILYA SANTOS

Sibuacdo do Parecer:
T e (e u

Mecoessita Apreciacao da CONEP:

g ]

SALVADDR, 15 de Junho de 2026

Assinado por:
Adenal Mascimento Bro

{Coordenadorial)

Endeeepe  Hom Dv. kel Pasolsg. 151, 1° drglas - B, Cral Empsesinial
CEF: 41110215

Barro: STIER

ur: ue Hunicipio:  SALWANAT

Telelome: (115198 204E

Fux: [(TT11713-3E6]

E-rmali:

s b by cop b b
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