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RESUMO

A presente pesquisa elegeu para objeto de estudo a nova tecnologia como instrumento
facilitador no trabalho pedagdgico para alunos adultos com deficiéncia na Sala de Recursos
Multifuncionais. A partir desse objeto, foi pensada a seguinte questdo de pesquisa: como a
utilizacdo dos meios tecnologicos presentes na Sala de Recursos Multifuncionais pode se
tornar um instrumento facilitador no desenvolvimento educacional dos alunos com
deficiéncia presentes na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Visando aos desdobramentos
dessa indagacéo, o estudo propfe o seguinte objetivo geral: Analisar como 0s recursos das
novas tecnologias analisar a utilizacdo dos meios tecnoldgicos presentes na Sala de Recursos
Multifuncionais e suas potencialidades para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia presentes na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). No intuito de responder a
questdo de pesquisa, sera utilizada como metodologia a abordagem qualitativa, com método
de estudo de caso. A necessidade de um olhar sensivel em um ambiente diverso, que é a Sala
de Recursos Multifuncionais, com jovens e adultos deficientes, oportunizou o
desenvolvimento desse projeto de intervencdo. Logo, é sob essa Otica que a pesquisa, ja em
fase concluida, obteve como resultados consistentes a compreensdo acerca da tematica
debatida, destacando como a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo contribui no processo do desenvolvimento de um ensino e aprendizado
significativo do publico pesquisado, de modo que, pela utilizacdo desses recursos, pode ser
evidenciada a sua contribui¢do na potencializagdo de um ensino de qualidade, equitativo e
inclusivo do publico-alvo. Para fundamentar a investigacdo, pelo método de pesquisa
bibliogréfica, cujas tematicas recaem sobre a utilizagdo das TDIC como um meio de incluséo
desses sujeitos no campo educacional e social, além de apontar como esses dispositivos
criam novas préaticas educacionais trazendo reflexos na aprendizagem desses alunos.
Procedeu-se a um breve historico da Educacdo de Jovens e Adultos, destacando como essa
modalidade de ensino veio se consolidando no decorrer da histdria, mesmo diante de toda a
invisibilidade de seus sujeitos. Como Proposta de Intervencdo, desenvolveu-se um ciclo de
Encontros Formativos com docentes da unidade escolar pesquisada, no que concerne ao uso
das novas tecnologias para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Os resultados
apontaram que a EJA tem relevancia de natureza social, logo, se faz necesséria na
implementacdo eficaz das politicas educacionais que se propdem a incluir esses alunos, haja
vista que, por diversos fatores — sobremaneira os sociais e econdémicos — ndo completaram
seus estudos. A pesquisa trouxe a confirmacdo de que as novas tecnologias podem ser
grandes aliadas nesse novo cenario de ensino e de aprendizagem, incluindo, para tanto, 0s
estudantes com deficiéncia que compdem a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Tecnologias Digitais da Informagédo e
Comunicacdo. Educacéo Inclusiva. Sala de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

This research chose as its object of study the new technology as a facilitating instrument in
the pedagogical work for adult students with disabilities in the Multifunctional Resource
Room. Based on this object, the following research question was considered: how can the use
of technological means present in the Multifunctional Resource Room become a facilitating
instrument in the educational development of students with disabilities in Youth and Adult
Education (EJA)? Aiming at the developments of this question, the study proposes the
following general objective: To analyze how the resources of new technologies analyze the
use of technological means present in the Multifunctional Resource Room and their potential
for the teaching and learning process of students with disabilities in Youth and Adult
Education (EJA). In order to answer the research question, a qualitative approach will be used
as a methodology, with a case study method. The need for a sensitive look at a diverse
environment, which is the Multifunctional Resource Room, with disabled young people and
adults, made it possible to develop this intervention project. Therefore, it is from this
perspective that the research, already in its final phase, obtained consistent results regarding
the understanding of the debated theme, highlighting how the use of Digital Information and
Communication Technologies contributes to the process of developing meaningful teaching
and learning for the researched public, so that, through the use of these resources, their
contribution to enhancing quality, equitable and inclusive education for the target audience
can be evidenced. To support the investigation, using the bibliographic research method,
whose themes fall on the use of TDIC as a means of including these subjects in the
educational and social field, in addition to pointing out how these devices create new
educational practices bringing reflections on the learning of these students. A brief history of
Youth and Adult Education was carried out, highlighting how this teaching modality has been
consolidated throughout history, even in the face of all the invisibility of its subjects. As an
Intervention Proposal, a cycle of Training Meetings was developed with teachers from the
researched school unit, regarding the use of new technologies to improve the teaching and
learning process. The results showed that EJA has social relevance and is therefore necessary
for the effective implementation of educational policies that aim to include these students,
given that, due to several factors — especially social and economic ones — they did not
complete their studies. The research confirmed that new technologies can be great allies in
this new teaching and learning scenario, including, for this purpose, students with disabilities
who are part of the Youth and Adult Education modality.

Keywords: Youth and Adult Education. Digital Information and Communication
Technologies. Inclusive Education. Multifunctional Resource Room.
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1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade, vivenciamos o fortalecimento do movimento da Educacgédo
Inclusiva — da qual faz parte a Educagdo Especial —, e boa parte desses sujeitos integram a
modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Isso revela que o nimero de crescimento de
alunos com deficiéncia na EJA tem aumentado nos ultimos anos, notadamente entre 2012 a
2016, de acordo com o Instituto Nacional Educacdo de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP apud Leite e Campos, 2018, p.18). Nota-se que esse fator favorece a insercdo desses
alunos com deficiéncia nessa modalidade de ensino na rede da Educacdo Basica. Porém, o
que ainda persiste € um desmonte da politica educacional que reduz o direito a uma educacgéo
equanime para esse publico especifico.

N&o obstante ao que se refere a uma boa qualidade da oferta de ensino e a integracéo
de todos em sala de aula, ao pesquisar sobre o processo de aprendizado das pessoas jovens e
adultas com deficiéncia nessa modalidade de ensino, destaco o uso das tecnologias como um
recurso potencializador nas salas de atendimento especializado (Sala Multifuncional) e como
0 uso dessa ferramenta torna-se uma oportunidade de mudanca na aprendizagem dos sujeitos
da EJA.

Entretanto, ha inimeros desafios a serem enfrentados para a mudanca desse cenario.
Primeiro, o de se pensar em incorporar 0 uso dos recursos tecnolégicos como um instrumento
facilitador no desenvolvimento do aprendizado desse publico; e depois, o de se pensar em
investimentos para a capacitacdo dos professores que atuam nessa modalidade de ensino; e
ainda, a presenca de uma gestdo comprometida que vise a implantacdo de recursos e de um
olhar sensivel as especificidades desses alunos, para que assim possa se pensar na criacao de
novas praticas pedagogicas em prol da inclusdo e com vistas a uma aprendizagem qualificada.

E nesse panoramra que o educador tem um papel importante, que deve ser evidenciado
na intermediacdo desse conhecimento, pois o educador é o agente mediador do processo de
ensino e aprendizagem de seus alunos. Logo, entende-se que o educador atua na formacgéo
completa do ser humano, cuja formacdo abrange as diversas esferas da vida do homem em
sociedade, no que se refere ao seu conhecimento e sua historicidade. Nessa perspectiva, 0 “ser
professor” implica estar em constante formacgdo, atento as mudancas do mundo
contemporaneo, compreendendo que esse processo de compreensdo de sua formacao requer
uma construcdo de temporalidade. Vale ressaltar que, sobretudo o professor, como agente

mediador no processo de ensino e aprendizagem, nesse percurso deve estar habilitado para
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atuar no contexto das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDICs),
visando orientar a reflex&o e atuacdo do seu alunado acerca da utilizagdo dessa ferramenta tao
contemporanea que esta tao presente nos diversos cenarios da vida em sociedade.

Diante desses pressupostos, emergem alguns questionamentos, a saber: quais 0S
recursos tecnolégicos sdo disponibilizados para os professores atuarem nesse novo contexto?
E como esses recursos suprem as necessidades dos alunos, no sentido de oferecer um ganho
no desenvolvimento de seu conhecimento e no preparo para a vida social? Por outro lado,
sabemos que muitas escolas nem sequer dispdem de salas com recursos tecnologicos, e que
muitos desses dispositivos chegam lentamente ou ainda nem chegaram.

Considerando todas essas especificidades que a utilizacdo das TDICs trazem ao
ensino, também observando como essas tecnologias sdao fundamentais para a promocgéo de
uma educacao inclusiva, ndo podemos deixar de abordar a relacdo da gestdo escolar para lidar
com as mudangas sociais e como essas inovacgoes refletem no processo de ensino. Conforme
ja mencionado, as estratégias para realizar a inclusdo de todos os alunos constituem-se em
desafios, quando se trata de promover a equidade do ensino, sobretudo na modalidade EJA.

E nesse momento que o gestor assume um papel importante no desenvolvimento do
ensino dentro do espaco escolar. Para tanto, o relacionamento da gestdo para com alunos,
professores e toda a comunidade escolar deve ser construtiva, participativa e dialdgica,
levando em consideracédo todas as particularidades dos sujeitos que estdo ali naquele espaco
de ensino em toda sua diversidade.

O gestor escolar, assim como o educador, tem o dever de estar atento as necessidades
do ambiente escolar, o que se consegue por meio do didlogo com toda a comunidade escolar,
realizando um planejamento pedagdgico para a orientacdo da utilizacdo dos recursos ali
disponibilizados e observando se ha necessidade de dispor de mais recursos e insumos para a
melhoria da qualidade do ensino.

Em conformidade com Cavalcanti (2014), séo distintas as alternativas que podem ser
vislumbradas pelos gestores e educadores escolares no percurso do ensino e aprendizagem em
com necessidades especiais, observando-se a importancia de desenvolver a aprendizagem por
meio da adaptacdo dos conhecimentos da pratica docente, de modo que se equiparem aos
conhecimentos desses alunos, mas no mesmo grau dos demais estudantes.

A mediacao desse processo do ensino e aprendizagem constitui-se em um exercicio
arduo do educador em parceria com a gestdo, e a sua implicagdo é importante no campo
educacional, para que de fato acontecga a inclusdo social e educacional dos atores principais

que estdo nesse cenario, ou seja, 0s estudantes. Desse modo, o gestor tem um papel
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importante e de relevancia na articulagdo com toda a comunidade escolar, de modo que possa
criar estratégias efetivas que ajudem na eliminagdo das barreiras existentes do ensino. A
figura do gestor tem o poder de lideranca para interferir na elaboracdo e na construcédo de
novas praticas, de novas metodologias para tornar o ambiente escolar mais inovador,
dindmico e, acima de tudo mais inclusivo e humanizado.

Uma gestdo comprometida deve também estar atenta as mudangas sociais e ao que
essas mudancas trazem ao ensino, no que refere ao novo, a insercdo de novas praticas
pedagdgicas que visam a melhoria do ensino. Vivemos atualmente numa era de novas
tecnologias, a “era digital”, com mudancas sociais e educacionais, 0 que pode ser notado a
partir dos recursos tecnoldgicos dispostos nas escolas. Mas € preciso pensar em inserir esses
novos mecanismos, cabendo a gestdo o comprometimento com o corpo educacional e 0s
sujeitos que estdo ali naquele espaco.

Nessa perspectiva de uma escola que inclui é que a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) se consolidou como uma modalidade de ensino voltada para as pessoas que nao tiveram
acesso ao ensino regular a qualquer tempo, como uma forma de reparacdo de um direito a
aprendizagem, que deve ser para todos, conforme preconizado na Constituicdo Brasileira de
1988. Os jovens e pessoas adultas presentes nessa categoria de ensino ndo tiveram acesso a
conclusdo dos seus estudos por terem uma trajetéria muito especifica, em que vivenciaram em
sua caminhada situagdes de opresséo, exclusdo, marginalizacdo, mas que buscam a liberdade
e emancipacdo no trabalho e na educacdo como um instrumento transformador de suas vidas.

Sobre esse contexto, Arroyo (2006, p. 24) destaca que “o publico da EJA é jovem e
adulto com uma histéria, com uma trajetoria social, racial, territorial que tem que ser
conhecida, para acertar com projetos que déem conta de sua realidade e de sua condi¢do”.
Muitos desses sujeitos ndo conseguiram dar continuidade aos seus estudos em virtude de
varios fatores sociais e/ou econdémicos que os levaram a desistir do “direito” de aprender.

Ao me referir sobre esse alunado, que também faz parte da educacao inclusiva, destaco
que se trata de uma modalidade de educacéo instituida para incluir alunos com qualquer tipo
de deficiéncia ou transtorno, ou com altas habilidades em escolas de ensino regular, os quais,
ao longo de sua historicidade, foram estigmatizados. Ressalto que ambas as modalidades sao
amparadas por lei, por se tratar de um direito dos cidad&os e que, deve ser bem exercido. Os
estudantes com deficiéncia, e que na época da promulgacdo da LDB n.° 9394/96 eram
criancgas, hoje sdo jovens e adultos que podem estar na escola regular.

Em resumo, a Educacéo de Jovens e Adultos por muito tempo se caracterizou apenas

como uma modalidade de ensino, com 0 objetivo principal de ensinar as pessoas que nédo
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tiveram acesso a esses conhecimentos escolares. Desse modo, a maioria desses estudantes é
oriunda da rede publica de ensino, trabalhadores proletarios, desempregados, donas de casa,
jovens, idosos e pessoas com deficiéncias, ou seja, sujeitos socialmente estigmatizadas, alunos
que, com suas diferencas culturais, étnicas, religiosas, sociais, trazem uma bagagem
diversificada, necessitando, portanto, de um olhar diferenciado que vise ao seu aprendizado
em sala de aula. Além disso, compreende-se que o sistema educacional possui um grande
déficit em cumprir uma educacao igualitaria para todos, devido a varios fatores como 0s
sociais e econbmicos que contribuem para a evasdo desses sujeitos da sala de aula,
caracterizando a sua condi¢do de pessoa excluida.

Evidente que a politica publica voltada para a inclusdo desses alunos no ensino regular
requer reparos educacionais, e que ndo consiste apenas na permanéncia fisica desse publico
no espaco educacional. E preciso rever a historicidade em que se constituem esses paradigmas
excludentes para, assim, lutar pela inclusdo desses individuos, respeitando sua diversidade,
suas diferencas e reconhecendo suas potencialidades.

De acordo com Mantoan (2003, p. 20), “o direito a diferenca nas escolas desconstrai,
portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com suas
medidas e seus mecanismos de produgdo da identidade e da diferenga.”. Por certo que as
instituicdes escolares ao longo de sua histéria serviram como um aparelho reprodutor do
capital, reproduzindo a nédo aceitagdo dos alunos com alguma deficiéncia nesse espaco de
ensino regular, cuja configuracdo na atualidade ndo é mais aceitavel, ja que a escola deve ser
de todos e integralizar a todos indistintamente.

Apesar de alguns avangos, o que ainda vivenciamos é uma falsa aceitacdo desses
alunos, em especifico os da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva que frequentam as
instituicOes de ensino, no que se refere a sua separacédo e a sua colocacdo nas salas de aulas
com os demais. E uma pseudoinclusdo que acontece sem qualquer suporte para o
desenvolvimento educacional desse publico. Outro fator condicionante da ndo aceitacdo
desses alunos é a falta de preparo dos educadores para lidar com esse cenario novo que a
Educacéo Inclusiva apresenta.

O processo de inclusdo das pessoas jovens e adultas com deficiéncia presentes no
ambiente escolar da EJA é um fendmeno necessario de ser pesquisado, na medida em que
esses sujeitos ainda encontram barreiras as quais tém origem desde o inicio da sua
escolarizacdo. No tocante a falta de preparo das instituicdes ou de politicas publicas efetivas,
vale dizer que tais fatores evidenciam a continuidade desse panorama social.

Em conformidade com o pensamento de Mantoan (2003, p.17), a inclusdo é uma
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provocagdo, cuja intencdo é melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos o0s
alunos que fracassam em suas salas de aula. Portanto, o processo de inclusdo provoca
mudancas de um olhar novo, um olhar de se pensar nas estruturas escolares e também no de
se pensar o processo educacional desses alunos, a fim de que se sintam integrados e inclusos.

Dai ser necesséario um olhar cuidadoso para as especificidades, tanto na Educacéo de
Jovens e Adultos quanto na Educacio Inclusiva. E nessa perspectiva que a presente pesquisa
fundamenta-se, observando o gerenciamento das salas de recursos multifuncionais, bem como
na utilizacdo das novas tecnologias, buscando compreender como estas podem auxiliar o fazer
pedag6gico, sendo um instrumento facilitador no desenvolvimento das pessoas jovens e
adultas com deficiéncia.

Meu primeiro contato com tematica ocorreu durante a graduacdo no curso de
Pedagogia, mais precisamente quando aprofundava os meus estudos na Residéncia
Pedagdgica no nucleo de Inclusdo (DEDC I/ UNEB). A imersdo no mundo da Educacdo
Inclusiva, a oportunidade de lidar com puablico de jovens, em especial de pessoas adultas com
deficiéncia, me deparou diante de uma Sala de Recursos Multifuncionais, abrindo-me um
leque de sensacdes, possibilidades e questdes. Inquietacdes estas que planejo investigar neste
trabalho, sobretudo no que concerne a gestdo desses dispositivos formativos, relacionando-os
as novas tecnologias disponiveis.

Para tanto, remeto-me a esta pesquisa a partir da vivéncia e da percepcao que tive
durante um ano e meio no “chao da escola” da rede publica estadual, especificamente no
Colégio Central da Bahia. Acredito que eu ndo escolhi ser pedagoga, a pedagogia é que me
escolheu, pois, ao adentrar a academia, tive a certeza de que sairia dali com o curso concluido
e que seguiria essa minha trajetéria académica. Ao longo do curso participei de dois projetos
importantes para minha formagdo: o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e, em seguida, a Residéncia Pedagodgica (RP), cujas experiéncias
permitiram aprofundar meus estudos, juntando a pratica com a teoria e desenvolvendo assim
minha praxis pedagdgica.

A experiéncia da sala de aula com os jovens e adultos da Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva proporcionou-me compartilhar aprendizados significativos, percebendo
assim as especificidades desse publico, seu processo de aprendizagem e assim
compreendendo as barreiras e estigmas que encontram ao longo da trajetoria escolar.

A partir da experiéncia com este publico na Sala de Recursos Multifuncionais foi que
pude ter a percepcdo de como a insercdo das novas tecnologias pode colaborar

satisfatoriamente, como um dispositivo potencializador, no desenvolvimento desses alunos.



14

Além disso, a inclusdo escolar desses sujeitos suscita a necessidade de se pensar em novas
estratégias pedagogicas que visem a uma aprendizagem significativa para suas vidas. Esse
aspecto, de se pensar no uso das tecnologias presentes na sala de recurso, me despertou ao
finalizar minha vivéncia no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) com o publico
especifico no @mbito escolar.

A vivéncia no Programa de Residéncia Pedagdgica favoreceu a escolha dessa
tematica, por achar relevancia, tanto no campo educacional quanto no social, sobretudo no
que se remete a inclusdo e & aprendizagem desses alunos. E, portanto, por esse Viés que
pretendo pesquisar sobre os dispositivos presentes nesse espaco educativo, e a partir desta
investigacdo possibilitar a inser¢do de novos instrumentos, por entender que esses recursos
podem colaborar para um bom desenvolvimento cognitivo, social e educacional, ndo somente
no ambiente educacional, mas também nos diversos espacos de socializacéo.

Partindo desse contexto visualizo essas salas como recursos que possibilitam melhores
condicBes de ensino desse publico-alvo — jovens e adultos da Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva —, bem como o apoio pedagogico, possibilitando superar as barreiras
gue muitos alunos encontram ao ingressarem no Ensino Regular. Por isso acredito que as
salas de recursos, junto a utilizacdo das tecnologias, sdo potencialidades que podem ir além,
sobretudo com uma gestdo instruida, implicada e com o apoio necessario.

Por intermédio do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais é
que essas salas surgiram como dispositivos que fornecem alguns equipamentos de
informatica, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos para auxiliar o desenvolvimento
pleno do aluno com deficiéncia. Todavia, a utilizacdo desse espacgo e 0s seus recursos podem
servir como um dispositivo potencializador para a aprendizagem dos alunos, auxiliando-os

também na sua socializa¢do com os demais.

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os
recursos de TA, tendo em vista o desenvolvimento da sua autonomia. Porém,
estes recursos ndo podem ser exclusivamente utilizados nesta sala, encontra
sentido quando o aluno utiliza essa tecnologia no contexto escolar comum,
apoiando a sua escolarizacdo. Portanto, é funcdo da sala de recursos
avaliarem esta TA, adaptar material e encaminhar esses recursos e materiais
adaptados, para que sirvam ao aluno na sala de aula comum, junto com a
familia e nos demais espacos que frequenta (Galvao Filho; Miranda, 2012, p.
249).

No tocante a insercdo das novas tecnologias no ambiente escolar, aponta para novos

conceitos de metodologias, relacionamentos e constru¢do de conhecimentos. Ademais, as
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mudangas que estas ferramentas trazem para o cenario educacional requerem a necessidade da
sociedade contemporanea e da comunidade escolar pensar no processo da inclusdo digital e
social dos individuos, de modo que essa interacdo advinda das TDICs seja usada como uma
forma de socializar e adquirir o conhecimento para todos. Afinal, o ato de incluir comeca por
acbes, como também por meios, e no que se refere a inser¢do das novas tecnologias, estas
podem facilitar a relagédo no desenvolvimento do ensino, contribuindo assim para um olhar da
funcdo social da escola, buscando encontrar meios que contribuam para a integralizacdo dos
estudantes.

A presente investigacdo torna-se importante para o campo educacional, ao trazer como
debate o papel dos recursos tecnolégicos enquanto dispositivos para auxiliar as pessoas jovens
e adultas com deficiéncia, como agente potencializador do processo de aprendizado, além de
evidenciar novas praticas pedagdgicas para serem aplicadas no contexto da EJA.

No que tange ao campo politico, remete aos investimentos em politicas publicas para a
melhoria da qualidade do ensino escolar e também para se pensar na estrutura do espacgo e da
capacitacdo dos docentes, que estdo integrados neste ensino, por entender que tais melhorias
geram retorno na qualidade da educacdo a ser passada aos estudantes. No que diz respeito ao
campo social, ressalta-se que a deficiéncia ndo deve ser compreendida como um problema
individual, mas como uma questéo social, porque essas pessoas precisam ter visibilidade na
sociedade, como seres capazes, portanto, sem anormalidade — ver como anormalidade seria
um julgamento estético —, logo, a deficiéncia ndo seria apenas uma expressdo de uma restricdo
de funcionalidade ou habilidade (Diniz, 2007).

Diante disso, torna-se necessario trabalhar a temética da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva nessa modalidade de ensino, pois evidencia que esses
alunos séo capazes e que a inclusdo deve estar presente ndo apenas nas escolas, mas em todos
0s espacos sociais. E preciso refletir que a insercio desse plblico se faz necesséria, como uma
forma de reconhecimento a tantos anos de segregacéo, evidenciando que vivemos num mundo
diverso e gque todos séo capazes de conviver juntos, cada um com sua singularidade.

Nessa perspectiva Correia (2021) destaca que a inclusdo ocorre na sociedade a medida
gue as pessoas convivem com a pessoa deficiente. Essa convivéncia ndo podera ser estanque,
mas deverd ser continua, de forma a gerar cooperacdo e formacao socioeducativa, pois a
convivéncia com a pessoa deficiente € uma forma de se humanizar.

Em se tratando do uso da tecnologia, atualmente estd cada vez mais simplificado o
contato com os dispositivos tecnoldgicos no cotidiano da sociedade, com as pessoas vivendo

na era digital/tecnologica, sempre conectadas a internet por meio do celular, tablet,
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computador etc. No universo escolar, 0 uso de praticas pedagdgicas ligadas as tecnologias
digitais pode contribuir sobremaneira para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. E
fato que o docente, em seu fazer pedagdgico, deve trazer praticas inovadoras que
potencializem o aprendizado de seus alunos. Faria (2004) nos diz que o educador deve estar
preparado para interagir com 0s processos tecnoldgicos, mediando e interagindo na
construcdo de conhecimentos.

Entendendo que a Sala de Recursos Multifuncionais tem por objetivo ajudar a
promover a inclusdo no ambiente escolar, além de fornecer condi¢Ges de acesso a um
aprendizado significativo aos alunos da Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva, é preciso compreendé-la como um todo nas mdultiplas possibilidades que as
tecnologias podem ofertar. Espera-se, pois, que esta pesquisa traga como resultados a real
compreensdo sobre esse dispositivo formativo, sobretudo relacionando-o as potencialidades
existentes entre as ferramentas ligadas as tecnologias e aos impactos significativos quanto a
formagé&o das pessoas jovens e adultas com deficiéncia.

A utilizacdo das tecnologias nas Salas de Recursos Multifuncionais pode auxiliar no
processo de aprendizagem dos alunos da EJA com deficiéncia, suscitou o seguinte problema
de pesquisa: como a utilizacdo dos meios tecnoldgicos digitais presentes na Sala de Recursos
Multifuncionais pode potencializar o processo do ensino e aprendizagem das pessoas jovens e
adultas com deficiéncia integrantes da modalidade EJA?

A fim de responder a problematizacdo acima descrita no percurso da pesquisa, foi
necessario tracar o seguinte objetivo geral: Analisar a utilizacdo dos meios tecnoldgicos
presentes na Sala de Recursos Multifuncionais e suas potencialidades para o processo de
ensino e aprendizagem das pessoas jovens e adultas com deficiéncia presentes na Educacéo de
Jovens e Adultos. Para alinhar os anseios desta pesquisa, foram elencados os seguintes
objetivos especificos: Discutir acerca da importancia da tecnologia assistiva (TA) no
processo de aprendizagem das pessoas jovens e adultas com deficiéncia na EJA; b) Identificar
quais praticas eficazes contribuem para um bom gerenciamento da Sala de Recursos
Multifuncionais, utilizando as novas tecnologias; ¢) Analisar como os recursos de tecnologia
assistiva contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem dos jovens e adultos com
deficiéncia inseridos na EJA.

Para o desenvolvimento deste texto dissertativo utilizou-se 0 método de abordagem
qualitativa, por ser uma pesquisa que estuda aspectos subjetivos dos fendmenos sociais e do
comportamento humano. Sobre esse método, Neves (1996, p. 01) afirma que a pesquisa

qualitativa “compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
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descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”. Ademais,
optou-se pela pesquisa de estudo de caso, com embasamento nos pressupostos de autores
como André (2013) e Marcone e Lakatos (2017), para explicitar sobre essa técnica no ambito
da investigacdo cientifica; Diniz (2007), para falar da pessoa com deficiéncia; Mantoan
(2003), para discutir a Educacdo Inclusiva; Pretto (2006), para tratar da utilizagdo dos
recursos tecnolégicos; Arroyo (2006), para discutir a Educacdo de Jovens e Adultos, entre
outros pesquisadores, ao longo deste estudo, visando validar o trabalho de pesquisa.

Isso posto, o presente trabalho esté dividido e organizado em secfes, sendo a primeira
delas a introducdo, na qual se aborda como tem sido a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
nas Salas de Recursos Multifuncionais, bem como o problema, os objetivos desta pesquisa e 0
referencial tedrico estudado.

A segunda secdo descreve 0s percursos metodologicos da pesquisa, o lécus onde esta
sera desenvolvida, os instrumentos que serdo utilizados, quais 0s seus sujeitos e o produto que
sera elaborado nesse percurso investigativo. Na terceira secdo, o texto discorre sobre as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no processo educacional,
dialogando sobre a utilizacdo desse aparato nos espagos escolares, quais deles sdo utilizados e
como tais recursos tecnoldgicos podem contribuir na aprendizagem dos alunos, se tornando
um importante suporte metodoldgico na potencializacdo da aprendizagem. Insere-se nesse
percurso a Proposta de Intervengédo, que consiste na Elaboracdo de Oficinas destinadas aos
docentes da unidade escolar pesquisada, conforme descrito no Apéndice G deste trabalho.

Na quarta sec¢do, a discussdo recai sobre o processo educacional dos estudantes com
deficiéncia no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, contextualizando a historicidade
desses sujeitos e como se da sua aprendizagem e inclusdo nos espacos escolares. A quinta
secdo apresenta as Salas de Recursos Multifuncionais e seu gerenciamento na Educacdo de
Jovens e Adultos, discutindo sobre o papel da gestdo frente a esse novo cenario, observando-
se como a insercdo dos recursos tecnoldgicos pode auxiliar na aprendizagem dos sujeitos que
estdo inseridos nessa modalidade de ensino.

A sexta secdo consiste na andalise dos dados, visando a discussdo dos resultados
obtidos durante todo o percurso da pesquisa, destacando como as tecnologias estdo presentes
em nosso cotidiano e como a sua utilizagdo, de modo eficiente, pode beneficiar os seus
usuarios, notadamente aqueles que estdo no processo de aprendizagem escolar. Por fim, tem-
se as considerac0es finais acerca do trabalho, em que se faz uma retomada de toda a trajetoria
investigativa, apontando os pontos principais da temética escolhida e os principais beneficios

para 0 ambito académico e também para a sociedade.
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS

O desenho metodoldgico para uma pesquisa académica tem como objetivo garantir a
imparcialidade e a objetividade na interpretacdo dos resultados obtidos. Isso é essencial para
que as descobertas sejam compreendidas e avaliadas por outros pesquisadores, permitindo que
a pesquisa possa ter reverberacdo em outras instancias da sociedade. Nesta secdo, tratamos
desses percursos, desde a escolha de abordagem até a apresentacdo do produto, como

resultado da investigacéo aqui proposta.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Para que a pesquisa fosse desenvolvida, optou-se pela abordagem de natureza
qualitativa e pelo método de estudo de caso. A pesquisa qualitativa busca a compreensao da
realidade pesquisada, ou seja, compreender o universo dos significados produzidos e
estudados no cendrio a ser investigado, buscando seus aspectos subjetivos, como 0s
comportamentos dos sujeitos, suas crengas e ideais.

Nesse contexto, Minayo (2014) destaca que uma pesquisa qualitativa é aquela que se
atenta ao nivel de realidade que ndo pode ser mensurada, ou seja, ela deve estar atenta ao
universo de significados, de motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. De acordo
com Marli André (2013), “as abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo
por ela transformado”.

No que tange ao uso da tecnologia nas Salas de Recursos Multifuncionais para os
sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos com deficiéncia, entendemos como método
pertinente o estudo de caso, pois este contribuiu no estudo da tecnologia como instrumento
facilitador no desenvolvimento de alunos adultos com deficiéncia na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Levando em consideracdo que os estudantes adultos da EJA fazem parte de um
publico diverso, eles necessitam de um olhar sensivel para auxiliar no processo de
aprendizagem. Sendo assim, esta pesquisa qualitativa propde contribuir de forma
significativa nesse processo, visando as potencialidades e a efetiva inclusdo dos estudantes

da EJA no ambito escolar.
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O estudo de caso ¢ um método de pesquisa que ira contribuir no cenério investigado,
isto é, a Sala de Recursos Multifuncionais, pois sera possivel verificar de que forma a
utilizacdo da tecnologia nesse ambiente, bem como a sua utilizacdo na sala de aula comum,
pode influenciar no desenvolvimento educacional dos alunos com deficiéncia presentes na
EJA.

Nesse sentido, se fez também necesséria uma investigacdo por meio da pesquisa de
campo. Assim, a coleta de dados se deu a partir da observacao e aplicacdo de questionarios,
que, segundo Marli André (2013 apud Steak 1995), dirigem o pesquisador para a
compreensdo do caso. Nessa mesma logica, Marconi e Lakatos (2017, p. 203) destacam que a
pesquisa de campo € “a que se utiliza com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos sobre um problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre uma
hipbtese, que se queira comprovar, ou, ainda, com o proposito de descobrir novos fenémenos
ou relagdes entre eles”.

Desse modo, considerando as particularidades dos sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos/ Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e o contexto em que esses sujeitos estao
inseridos, elegeu-se 0 método do estudo de caso. Também por considerar que esse método
pode descrever e analisar uma unidade social, observando as suas particularidades. Sobre esse
método, Ventura (2007 apud Goode; Hatt, p.384) destaca que “é um meio de organizar 0s
dados, preservando do objeto estudado o seu carater unitario. Considera a unidade como um
todo, incluindo o seu desenvolvimento (pessoa, familia, conjunto de relagdes ou processos
etc.)".

Assim, 0 estudo de caso analisa 0s aspectos reais e variaveis, de maneira que este
objeto seja preservado em sua totalidade unitaria. Ademais, Marli André (2013, p.97) destaca
ainda o seguinte: “Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das situacdes
escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnograficas de observacao participante e
de entrevistas intensivas possibilitando reconstruir os processos e relagdes que configuram a
experiéncia escolar diaria”.

Dessa maneira, 0 estudo de caso proporciona ao pesquisador o aprofundamento da
investigacdo dos fatos, de uma maneira concreta que este visualize o cenério natural onde se
configuram os fendmenos. Ao proporcionar a visualizacdo das situacdes a serem investigadas
no ambiente escolar, oportuniza descrever as acOes, analisar as interacOes e interpretar os
comportamentos dos sujeitos inseridos nesse ambiente.

No sentido de compreender os fendmenos sociais complexos, e que tais eventos

significativos configuram-se na vida real, € que Yin (2001) destaca em uma definicdo técnica
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que o estudo de caso € uma investigacdo empirica. Por isso, uma pesquisa dessa natureza é
um meétodo cientifico baseado em evidéncias concretas e observacdes diretas que permitem
descobrir a verdade e obter informacGes sobre 0 mundo ao nosso redor. Partindo desse
principio o autor enfatiza que o estudo de caso investiga um fato contemporaneo em
profundidade e no contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e
0 contexto ndo estdo claramente definidos.

Visto que o estudo de caso é usado em pesquisas do campo social, que buscam
compreender situacGes nas quais o0 pesquisador examina casos complexos, investiga suas
dimensdes e analisa suas praticas de maneira detalhada, neste contexto o estudo de caso torna-
se um elemento importante para o detalhamento desta pesquisa. Além disso, Yin (2001)
destaca que o estudo de caso é utilizado com o objetivo de compreender os diferentes
fendmenos sociais. Entretanto, conforme sinalizam os autores, em pesquisas dessa natureza
existem algumas limitacbes no que se refere a utilizacdo desse estudo. Em virtude disso,
orienta que deve haver rigor cientifico do pesquisador ao conduzir o trabalho, buscando o
cuidado de ndo generalizar a visdo que se tem do objeto de estudo.

Dessa forma, Yin (2001) nos diz que “o estudo de caso contribui, de forma
inigualavel, para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais,
sociais e politicos”. Em vista disto, o estudo de caso permite que o pesquisador, por meio da
investigacdo, preserve as caracteristicas holisticas, pela soma das partes desse todo, que serdo
significativas desse evento da vida real, no que diz respeito de preservar seus processos
organizacionais, seus ciclos de vida, suas relacbes e mudangas que ocorrem em todo o
processo.

Na perspectiva de buscar evidéncias que compreendam tais fen6menos, o autor
destaca que existem seis fontes de investigacdo discutidas para os fatos, quais sejam: a
documentacdo, 0s registros em arquivos, as entrevistas, a observacdo direta, a observagéo
participante e os artefatos fisicos. Nessa perspectiva, Yin (2001) traz que a utilizacdo de
varias fontes de evidéncias nos estudos de caso permite que o pesquisador se dedique a essa
extensa diversidade de questfes historicas que perpassam comportamentos e atitudes. Assim,
essa linha convergente de evidéncias permite o investigador triangular nesse campo
investigativo.

Em virtude disso, por meio da triangulacéo, o pesquisador pode dedicar-se totalmente
ao problema, buscando entender sua construcdo em potencial de validade. Ao realizar a
triangulacdo, o pesquisador analisa os dados das diversas fontes de evidéncias juntas e ndo

separadas, cujo detalhe permite este olhar minucioso durante todo o processo. Em
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contraponto, o autor destaca que o estudo de caso pode ser realizado por meio de varias
evidéncias, e que este estudo também pode ser realizado utilizando-se uma Unica fonte de
evidéncia, desde que esta responda a questao de pesquisa proposta para o estudo.

Ademais, a utilizacdo do estudo de caso em pesquisas de natureza empirica deve ser
utilizado quando estas exigem do pesquisador a compreensdo desse acontecimento com
profundidade, podendo este estudo ser unico (quando o estudo se atém a uma unidade apenas)
ou multiplo (quando o estudo remete a multiplas unidades). Vale enfatizar que, para o
desenvolvimento de um bom estudo de caso, 0 pesquisador precisa ser capaz de formular boas
questdes, seguido da interpretacdo das respostas, frisando que estas ndo podem ser apenas
reproduzidas (Yin, 2001).

O estudo de caso € uma estratégia de pesquisa abrangente, pois analisa os fendmenos
de diferentes perspectivas, dai ter uma ldgica de planejamento incorporando abordagens
especificas que contribuem para a coleta e a analise dos dados.

Todavia, € nessa perspectiva que Ludke e André (1986) salientam:

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como
o de uma professora competente de uma escola publica, ou complexo e
abstrato, como os das classes de alfabetizacdo (CA) ou o do ensino noturno.
O caso é bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos
no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é a0 mesmo
tempo distinto, pois tem um interesse préprio, singular (Ludke; André, 1986,
p. 17).

Nesse interim, as autoras destacam que o estudo de caso pode ser simples ou
complexo, mas que estes devem ser bem delimitados, com o desenvolvimento de seu estudo
bem definido e claro. Partindo dessa premissa, 0 interesse em pesquisar 0 caso parte daquilo
gue este tem em Unico, em particular e ao que se propde a ser estudado.

Ao falar do estudo de caso, Ludke e André (1986) destacam algumas caracteristicas
fundamentais, como o fato de que os estudos de caso visam a descoberta, no sentido de que o
pesquisador, tendo pressupostos iniciais (no percurso este estara atento a novos elementos que
podem surgir durante o estudo), tenderd a buscar sempre novas respostas e indagagoes. O
estudo de caso enfatiza a interpretacdo em contexto, podendo este analisar todos 0s aspectos
como um todo, o problema, as interagdes, 0s comportamentos e as acoes.

Dando seguimento, busca-se retratar a realidade de forma completa e profunda, pois
revela com profundidade as dimensdes presentes num determinado caso. Logo, usam uma

variedade de fontes de informagdes, ou seja, o pesquisador dispde de uma gama de dados, em
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diferentes momentos e situagdes. Assim, compreende-se que o estudo de caso procura
representar os diferentes conflitos de pontos de vistas presentes numa questdo social, em
questdo deste suscitar opinides divergentes; nesse aspecto o pesquisador vai procurar trazer o
seu ponto de vista, cabendo ressaltar que o objeto estudado nesta metodologia é tratado como
unico, pela sua representacdo singular da situacéo historicamente ali situada.

Diante do exposto, Ludke e André (1986, p.21), pontuam a distin¢do do estudo de caso
entre as demais pesquisas, pelo fato de que “o objeto estudado ¢é tratado como unico, uma
representacdo singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada. Dessa
forma, o estudo de caso € compreendido como um acontecimento representativo de uma
determinada populagdo. Nesse contexto, vale ressaltar o grande papel que o pesquisador

assume, ao desenvolver pesquisas dessa natureza no ambito educacional.

O papel do pesquisador € justamente o de servir como veiculo inteligente e
ativo entre esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como
pesquisador que o conhecimento especifico do assunto vai crescer, mas esse
trabalho vem carregado e comprometido com todas as peculiaridades do
pesquisador, inclusive e principalmente com as suas defini¢cGes politicas
(Ludke; André, 1986, p. 05).

Em suma, o conhecimento e o olhar do pesquisador na conducdo da pesquisa sdo
necessarios para analisar o contexto inicial do estudo e a avaliagdo das novas evidéncias que
vao surgindo durante o caminhar do estudo. Portanto, o seu percurso deve ser carregado de
rigor e comprometimento neste processo.

Para auxiliar no processo de pesquisa, foram utilizadas a observacdo e 0s
questionarios. A observacdo, de acordo com Marconi e Lakatos (2003. p.190), € uma técnica
de coleta de dados que o pesquisador utiliza para conseguir informacgdes sobre 0s aspectos
daquela realidade pesquisada. Tal analise consiste em examinar os fatos ou os fendbmenos que
estdo no cendrio e ndo apenas se baseia na observacdo em ver ou ouvir. Nesse sentido, por
meio desse instrumento é que o pesquisador obtém provas, aprofundando-se no cenario
pesquisado de estudo, para assim atingir os objetivos almejados do estudo, e chegar a
conclusdo das analises, a respeito do objeto pesquisado.

Adotou-se também como instrumento da pesquisa a entrevista, que, conforme Marconi
e Lakatos (2003, p.196), permite ao pesquisador averiguar os fatos e obter determinacfes a
respeito desse fato. Por outro lado, Reis (2009, p. 40) observa que, ao utilizar a técnica da

entrevista, 0 pesquisador busca informagdes por meio das falas dos entrevistados. Para além
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disto, ao utilizar do questionario para realizar a entrevista, o pesquisador busca alguns
cuidados para garantir a clareza das informacdes pretendidas, e que também sdo expressas em
um planejamento rigoroso.

Neste trabalho, as entrevistas foram realizadas com as professores da modalidade de
ensino EJA, Tempo de Aprendizagem (TAP) | e IlI, composto por alunos do Ensino
Fundamental 11 e do Ensino Médio, modalidade composta por alunos da EJA, jovens, adultos
e idosos com deficiéncia, cujo alunado tem a opcdo de cursar as disciplinas escolhidas por
eles em sua matriz curricular.

A utilizacdo dos instrumentos ajudou na efetivacdo do andamento da pesquisa,
também permitindo a compreensdo acerca dos recursos tecnoldgicos enquanto dispositivos
educacionais, que tém um diferencial e que promovem mudancas para a atuacdo docente, com
metodologias inovadoras e novas praticas escolares que visam ao bom funcionamento escolar.
Ademais, esses instrumentos ajudam na busca do conhecimento, desenvolvimento
educacional e social desses alunos e, nessa perspectiva, a sua inser¢do também possibilita a
inclusdo dos sujeitos jovens e adultos com deficiéncia que estdo na modalidade de ensino
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Apo0s a observacdo e aplicagdo dos questionarios, a seguinte pesquisa seguiu em seu
caminhar para a fase de estruturacdo do curso de formacdo para os educadores da EJA o0s
quais estdo presentes no cendrio pesquisado. A formacao foi pensada para que as professores
pudessem refletir sobre a utilizacdo da tecnologia como um instrumento facilitador no
desenvolvimento das aprendizagens de alunos jovens e adultos com deficiéncia que estdo na
modalidade de ensino EJA. A finalidade consiste em incluir esse publico ao ensino, levando
em consideracdo que esses aprendizados sejam relevantes e que contribuam para a incluséo
educacional e social desses atores, e que também propiciem o exercicio da sua cidadania.

A formacdo foi realizada no Colégio Central da Bahia, situado na regido do centro da
cidade de Salvador, no bairro de Nazaré, observando-se a sua particularidade, por ser a Gnica
na cidade a trabalhar com essa modalidade de ensino. A instituicdo € antiga, possui 184 anos
de historia, cuja existéncia e trajetoria se tornaram uma enorme referéncia, ao longo desses
anos, para a cidade de Salvador e para toda a Bahia. A Unidade Escolar atende alunos dos
bairros circunvizinhos e do bairro de Nazaré onde esta situado. A formacéao foi aplicada com
os professores, sendo elaborado por meio de palestras, discussdes, reflexdes sobre a
integracdo dos recursos tecnolégicos, como ferramentas que auxiliam no fazer pedagdgico, e
por meio da mediacdo do professor, pensando em seu uso com um direcionamento, para que

assim a sua utilizacdo tenha um cunho pedagdgico, e que auxilie no desenvolvimento e na
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aprendizagem do publico especifico, qual seja, 0s estudantes da EJA.

Esse percurso formativo buscou a transformacgdo e a modificacdo do cenario escolar,
pois permitiu a compreensdo, o estudo e a abordagem sobre a relevancia da tematica, de
maneira reflexiva, pensando como essas ferramentas estdo tdo presentes e atuais no sistema
escolar, e que a sua utilizagdo pode trazer ganhos no ensino e aprendizagem. A discusséo
sobre a utilizacdo dessas ferramentas possibilitou a toda a classe docente e comunidade
escolar a compreensdo do papel do professor na mediacdo e construcdo de conhecimento, e
qgue a insercdo das tecnologias pode se constituir em um excelente suporte, trazendo
mudancgas significantes no chao da escola. A importancia da insercdo das Tecnologias Digitais
da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC) diz respeito as praticas novas que fogem da
padronizacdo e do engessamento do ensino. E sob esse prisma que a sua aplicabilidade traz
um novo olhar metodoldgico de se pensar num ensino que, além de oferecer o conhecimento,

venha transformar a vida dos sujeitos que a estdo utilizando.

2.2 LOCUS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual da Bahia Central, localizado
na Praca Carneiro Ribeiro S/N, bairro de Nazaré, Salvador-Bahia. O Colégio possui a
capacidade de matricula para 1000 alunos e atende as modalidades do Ensino Médio (Anos
Finais) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Logo, a referida pesquisa foi desenvolvida
na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), tendo como sujeitos os alunos da EJA com
necessidades especiais, na modalidade Tempo de Aprendizagem — um dos programas para a
Educacdo de Jovens e Adultos, implementadas pelo governo do estado da Bahia -,
modalidade em que estdo inseridos os alunos dos ensinos Médio e Fundamental Anos Finais.

A escolha da turma e o trabalho com esse publico especifico aconteceu devido a
vivéncia que tive em sala de aula, por meio da insercdo com o Programa da Residéncia
Pedagogica (PRP), que me permitiu vivenciar a pratica/ teoria com os alunos da EJA com
deficiéncia.

O colégio possui 25 salas, 01 cozinha, 01 refeitério, 01 biblioteca, 01 auditério, 01
anfiteatro (que no momento esta sendo utilizado como sala), 01 sala de multimidia, 01 sala de
professores, 01 sala direcdo, 02 depositos, 02 quadras, 01 secretaria, 02 banheiros masculinos,
02 banheiros femininos, 01 banheiros para professores, 01 almoxarifado.

O corpo pedagdgico e administrativo do Colégio é composto por professores efetivos e

do Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), 01 coordenador, 01 diretor, 02 vice-
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diretores e 01 secretéria. No TAP 1 e Il, entre 15 a 20 professores lecionam. Antes a escola
ndo tinha o contrato de técnicas administrativas, mas agora, devido a existéncia da Sala de
Recursos Multifuncionais, e por existir um numero significativo de matriculas de jovens e
adultos com deficiéncia, a escola disponibiliza 07 técnicas nos horarios matutino e vespertino.

Em relacdo ao espaco da Sala de Recursos Multifuncionais, a sala tem uma estrutura
pequena, possui janelas, porém ndo ha uma boa circulacdo de ar, estd em boas condigdes em
sua estrutura fisica, possuem 02 armarios, 01 quadro branco, 11 mesas, 09 cadeiras. Em
relacdo aos equipamentos que estdo presentes na sala, estdo 01 impressora, 01 scanner, 01
maquina de braile, 01 notebook, 2 notebooks dispondo de programa com tecnologia assistiva,
livros e jogos didaticos direcionado a pessoas cegas. O atendimento dos alunos na sala é
realizado por meio de agendamentos semanais, com acompanhamento individualizado, pelos

cuidadores educacionais.

2.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida por meio dos mecanismos de questionario de entrevista e
da observacdo participativa em sala de aula normal e na Sala de Recursos Multifuncionais. No
que se refere a observacdo, Lakatos e Marconi (2011, p.277) assim conceituam: “A
observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos
na obtengdo de determinados aspectos da realidade”. Além disso, a observacdo serve como
um guia na obtencédo das provas, um direcionamento para o pesquisador chegar ao objetivo da
pesquisa. E por meio desse instrumento que o pesquisador registra as observaches e
informacdes ao longo do processo. Ja a entrevista, de acordo com Lakatos e Marconi (2011, p.
280), tem por objetivo a obtencdo das informagGes, possibilitando compreender as

experiéncias dos sujeitos entrevistados.

2.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Atualmente o colégio possui, em média, a matricula de 50 alunos, com necessidades
educativas especiais que estdo na modalidade de Ensino EJA, do Programa Tempo de
Aprender | e Il. Muitos desses jovens sdo assiduos e conseguem permanecer nas aulas, no
decorrer do ano. Estes sujeitos — jovens e adultos com deficiéncia — necessitam de atividades
direcionadas com cunho pedagdgico, e que atendam as necessidades de aprendizagem desse

publico. S&o alunos que ja trazem em sua bagagem estigmas de exclusdo, que necessitam ser
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vistos e ouvidos. Muitos residem no bairro proximo a instituicdo escolar, I6cus da pesquisa, e
outros buscaram esta rede de ensino pelo fato de a instituicdo possuir matricula que os
contemple.

Vale ressaltar que esses sujeitos buscam matricular-se na rede de ensino, porque a
escola é Unica na cidade de Salvador-Bahia que ainda possui essa modalidade de ensino,
(Tempo de Aprender), em que os alunos tém a opcdo de cursar as disciplinas alternadas por
dias e horarios, e assim conseguem dar continuidade aos seus estudos.

Por conseguinte, a presente pesquisa buscou observar os alunos na sala de aula normal
e na Sala de Recursos Multifuncionais, no horario do atendimento especializado de cada
sujeito. Referente & observagdo, esta aconteceu na sala de aula do ensino regular junto com os
demais alunos, de modo que foi priorizada a observacdo das aulas das disciplinas de Lingua
Portuguesa, da professora Luz; Matematica, da professora Sol e; Ciéncias, da professora Mar,
considerando-se que havia maior nimero do publico pesquisado nessas disciplinas.

Quanto a observacdo na Sala de Recursos Multifuncionais, foi observado o
atendimento a sete alunos jovens e adultos com deficiéncia, durante a semana nas tardes da
terca-feira e sexta-feira. Ja a aplicacdo dos questionarios ocorreu com 10 professores que, em

suas turmas, acompanhavam alunos com deficiéncia.

2.5 PRODUTO DA PESQUISA

A referida pesquisa teve como produto final uma proposta pedagdgica, a ser realizada
com 0s recursos tecnologicos inseridos na sala de aula normal e também na Sala de
Atendimento Especializado (AEE), que €, efetivamente, a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). Assim, a proposta se concretizou por meio de um curso de formagéo para os docentes,
pautado em reflexfes sobre o fazer pedagogico, vislumbrando-se a inser¢do dos recursos
tecnoldgicos como uma ferramenta que ira potencializar o ensino, por meio de novas praticas
metodologicas.

As tecnologias estdo muito presentes em nosso cotidiano social e também nos
ambientes educacionais, sendo que a utilizacdo desses dispositivos, com a mediagdo do
professor, sera um contributo importante na ampliacdo dos conhecimentos na vida desses
sujeitos, bem como ajudarad na construcdo da autonomia e da emancipa¢do diante do mundo
digital. Nesse sentido, a sua insercdo e aplicabilidade dos dispositivos tecnoldgicos
educacionais ird propor ambientes de trocas de aprendizado, promovendo a inclusdo desses

alunos que, ao longo de sua vida escolar, ficaram excluidos dos ambientes educacionais e
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sociais, logo foram estigmatizados, por serem vistos como pessoas incapazes.

Sobre esse panorama, Débora Diniz (2007, p.18) pondera que o modelo social define a
pessoa com deficiéncia como sendo uma pessoa que tem uma desvantagem, um corpo
lesionado, alertando que essa forma de julgar € uma opressao exercida pela sociedade. Como
podemos ainda vivenciar na contemporaneidade, as pessoas com deficiéncia ainda lutam por
ocupacgdo nos espacos sociais e escolares, de forma que a inclusdo desses sujeitos é um tema
que ainda sera pauta de muitos debates na atualidade, uma discussao que deve extrapolar para
além dos muros das escolas, haja vista que a inclusdo desse publico deve ser continua e ativa
em todos 0s espacos, por entendermos que é na diferenca que nos tornamos singulares.

Por tudo isso é que este trabalho tem o propdsito de promover um debate sobre a
necessidade de se implantar, de maneira pratica e efetiva, uma aprendizagem significativa aos
estudantes da EJA, e uma das possibilidades € pela utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, para
garantir o direito de aprender tendo como suporte as novas tecnologias as quais todos
devemos ter acesso, na chamada “inclusdo digital”.

Através desse percurso metodologico — da pesquisa bibliografica e do trabalho de
campo — buscamos compreender a importancia do nosso objeto de estudo, qual seja, a
insercdo da tecnologia como um recurso que propicia beneficios para 0 ensino e aos sujeitos
que a utilizam. A insercdo das TDIC propicia a constru¢do da autonomia, da criticidade, da
expressdo, de partilha de informagOes e das experiéncias de vida desses alunos, visando ao
atendimento das suas necessidades, considerando suas caracteristicas individuais, com o
intuito de promover aprendizagens significativas, o seu desenvolvimento e 0 acesso ao
conhecimento por meio de dispositivos contemporaneos. Sobre essa possibilidade pedagogica,
Kramer (1997) faz a seguinte explanacéo:

Uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta
pedagégica € construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagdgica tem uma histdria que precisa ser contada. Toda proposta contém
uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e é também busca de uma
resposta. Toda proposta € situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama
de valores que a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os
problemas que precisam ser superados € a dire¢cdo que a orienta [...] (Kramer,
1997, p.19).

Podemos inferir que toda proposta pedagdgica, quer seja de formacdo, quer seja para
outra finalidade, tem o cunho de superar as barreiras que possam estar interferindo nos

processos de ensino e de aprendizagem, a exemplo da tematica ora desenvolvida, isto &, a
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necessidade de vencer os desafios existentes no ambiente escolar na contemporaneidade,
tendo como suporte as inovagOes trazidas pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacdo. E retomamos, entdo, ao questionamento: Como pensar num novo paradigma
escolar e novos aprendizados com a utilizacdo dessas ferramentas?

Logo, 0 que se prople neste trabalho, enquanto atividade prética, € um ciclo de
oficinas formativas, em que se apresentardo o conceito, a importancia e a aplicabilidade das
novas tecnologias em sala de aula, como dispositivos que auxiliam no processo de ensino e

aprendizagem, conforme quadro a seguir:

Quadro 01 — Proposta de Intervengdo — Encontros Formativos

Dispositivo Pedagdgico Dinamica das Oficinas
1° Encontro Google Classroom v' Apresentagdo;
2° Encontro Canvas Y Primeirc_) gcesNS 0,
v Exemplificagdo de uso do
3° Encontro Duolingo aplicativo;
4° Encontro Padlet Y _Criagé_o de painéis
interativos e colaborativos;
50 Encontro Jamboard v Sugestdes de atividades
docentes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Nesse sentido, Carvalho (2006) destaca que um ensino acessivel, democratico e de
qualidade permite analisar e refletir sobre a utilizacdo de novas praticas pedagdgicas que
vislumbram o uso das tecnologias digitais como elementos que podem mediar diferentes
formas de aprendizagens em variados contextos da educacgdo. Dessa forma, visto que as TDIC
trazem uma nova concepcdo de préatica pedagdgica que auxiliam e fomentam o aprendizado
dos alunos no ambiente educacional, a sua utilizacdo mediada e direcionada podera resultar na
efetivacdo de um ensino inovador que pode beneficiar os alunos, proporcionando-lhes uma

aprendizagem significativa, que os ajude a lidar com os varios desafios da vida.
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3. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO
ESPECIAL

Na contemporaneidade muito se debate sobre a Educacéo de Jovens e Adultos, porém
a historicidade desta modalidade de ensino néo é algo téo recente. De acordo Reis et al (2017,
p. 03), a educacdo voltada para os jovens e adultos iniciou-se no periodo colonial com a
chegada dos portugueses em terras brasileiras, mais precisamente ao ensinar os adultos
indigenas a ler e a escrever, junto ao processo de catequizacao no seculo XV.

A principio o que podemos observar é que nessa época a educacdo inicialmente
passada obtinha a influéncia da cultura europeia, e tinha o cunho de doutrina religiosa, mais
do que educacional. Nessa linha do tempo no processo educacional dos jovens e adultos,
ocorreram varias transformac6es ao longo da historia e essa modalidade comecou a se firmar
na década de 30, quando se iniciaram as primeiras a¢des originando o movimento “Manifesto
dos Pioneiros da Educacao”, liberado naquela época por intelectuais nos anos de 1932.

Em seguida, a partir do ano de 1940, a Educagéo de Jovens Adultos comegou a se
constituir como uma politica educacional, o que permitiu esta ser reconhecida por meio de
grandes iniciativas politicas, como o surgimento da sua regulamentacdo no Fundo Nacional
do Ensino, e é nesse andamento que também surgem as primeiras obras relacionadas ao
supletivo.

Dando seguimento a essa linha continua do tempo, em 1960, na cidade de Recife
surgiu o movimento chamado Cultura Popular, sustentado pela corrente tedrica de Paulo
Freire, este movimento era integrado pela Igreja Catolica e Centros de Cultura Popular, por
meio deste, criou-se novas perspectivas de cultura e de educacéo popular.

Logo depois, com o golpe militar em 1964, que ocasionou a interrupgédo da efetivacéo
de programas na area de educacdo, surgiu o periodo considerado como redemocratizacdo do
Pais. Logo ap0s este periodo no ano de 1970, nasce o Mobral, e se institui em todo territorio
nacional, um programa que tinha como objetivo a alfabetizagdo dos jovens e adultos, cuja
duracdo foi até meados da década de 1980, sendo este substituido por outro programa,
chamado Fundagéo Educar.

A partir dos meados de 1980 a 1990 a educacéo deixa a veia tradicionalista, momento
em que os educadores buscam novas propostas de ensino, seguido pelo momento em que a
EJA passa por grandes problemas em busca de um ensino de qualidade, sem ao menos ter o

apoio do governo.
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Em 2003, o MEC anuncia a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, sendo esta modalidade
uma prioridade do Governo Federal. Diante disto, para cumprir esta meta que tinha como
objetivo a erradicacdo do analfabetismo, foi langado o Programa Brasil Alfabetizado.

A modalidade de ensino EJA ficou conhecida como educacgé@o popular, pois teve em
sua trajetdria o educador Paulo Freire que levantou a bandeira e defendeu a educacdo dos
jovens e adultos populares. Ademais, foi somente a partir da década de 1940 que a EJA
passou a ser posta como uma demanda social, se popularizando entre as camadas sociais.

Compreende-se que a EJA tem em sua esséncia a reparacdo social destes jovens da
camada periféricas e populares, que por alguns motivos ndo puderam continuar seus estudos,
devido a diversos fatores sociais, econdmicos etc. Trazer a discussdo sobre a EJA ¢ evidenciar
a importancia que esta tem, em oportunizar o acesso ndo somente do publico de jovens e
adultos, mas também destacar que esta modalidade oportuniza o acesso aos jovens e adultos
que possuem alguma deficiéncia, possibilitando-os retornar, reingressar e permanecer
estudando.

Em virtude disto, trago a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira LDB
9394/96, exposto no Capitulo 11, da secdo V em seu Art. 37, que prescreve: “A educacdo de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos no

ensino fundamental e médio na idade propria”. Em seu inciso 1°, ressalta que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cGes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996).

Consoante ao exposto, a EJA configura-se em sua esséncia como uma politica de
reparacdo destes sujeitos, que em varios momentos teve seus direitos privados, pela
ineficiéncia ou falta de politicas pablicas que realmente tivessem o olhar voltado para as suas
necessidades.

Para além disto, sabemos que os sujeitos da EJA séo oriundos da rede publica e que
em sua maioria sao trabalhadores proletariados, desempregados, donas de casa, idosos, jovens
e adultos com deficiéncia. Alunos que possuem em sua esséncia diferencas culturais, étnicas,
religiosas, sociais e que trazem consigo uma bagagem diversificada, logo, necessitando de um
olhar diferenciado que vise ao seu aprendizado em sala de aula e a sua formagéo para uma
vida social participativa.

Antes de tudo, também sabemos que o sistema educacional tem um grande déficit em
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cumprir uma educacdo igualitaria para todos, devido a falta de investimentos publicos que
visem a melhoria do ensino, possibilitando a inclusdo e o aprendizado dos alunos que, por
varios fatores que vao da condicdo social, econémica etc., ndo puderam concluir, ou nem
mesmo iniciar seus estudos. Ademais, 0 que ainda podemos ver nos dias atuais é que essa
falta de condi¢des, acesso e permanéncia ainda esta sendo reproduzia pelo sistema, pois varios
jovens e adultos continuam vivendo essa realidade. Dessa forma, Oliveira (2015, p.28)

destaca que:

A politica de Educacdo de Jovens e adultos, pelo fato de focalizar o
olhar para a educacdo como direito em relagdo ao acesso a
escolarizagdo bésica, apresenta alguns avangos como a superagdo da
visdo do ensino supletivo para uma educacdo de jovens e adultos
equalizadora, incluindo a preocupacdo com a qualidade social da
educacdo e o processo da inclusdo escolar (Oliveira, 2015, p.28).

De acordo com a autora, as politicas criadas ao longo da histéria tiveram e tém um
cunho de garantir o acesso desses sujeitos, porém ainda ndo suprem todas as demandas
existentes da EJA. Houve alguns avangos de mudancas, mas estas precisam ser mais efetivas,
com intuito de criar politicas publicas que garantam esse acesso igualitario. Nesse sentido,
podemos afirmar que a educacdo é algo essencial na vida de qualquer ser humano, pois é por
meio deste processo educacional que compreendemos nossos valores, direitos e deveres como
cidad&os.

Por isso a EJA ndo deve ser apenas uma politica de ensino que diminua o indice de
analfabetismo, mas sim uma modalidade que garanta um ensino de qualidade e que emancipe
seus sujeitos, transformando-os em seres atuantes na construcdo de sua cidadania.

De acordo com Oliveira (2015, p. 26), as politicas da EJA se baseiam em principios
norteadores, esses sdo a equidade, a diversidade, a inclusdo e a igualdade social. Todos esses
fatores juntos determinam uma educacdo que possibilita a superacdo das desigualdades
sociais, no que se refere as especificidades dos sujeitos a respeito do seu género, das suas
diferengas etérias e necessidades especiais.

A autora também enfatiza a importancia da Conferéncia Nacional da Educacao

Basica, realizada em 2008.

A conferéncia Nacional de Educacdo Basica, realizada em 2008, menciona
que as politicas da EJA devem ser pautadas pela inclusdo e qualidade social.
A qualidade social da educacéo esta associada as mobilizacdes pelo direito a
educacdo, a exigéncia de participagdo e de democratizacdo e comprometida
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com a superacdo das desigualdades e injustigas (Oliveira, 2015, p. 27).

Desse modo, conclui-se que o debate sobre politicas que visem a integracéo
igualitéria do sujeito da EJA vem sendo ampliado no decorrer dos anos, e que a historicidade
desses sujeitos vem sendo construida por meio de lutas coletivas, objetivando a superacao das
igualdades deste publico, e também a sua integracdo como cidad&os ativos e com direitos.

De acordo com Oliveira (2015), uma educacdo de qualidade para todos esta
profundamente ligada ao processo de incluséo escolar e a redugdo da pobreza, na perspectiva
de esta eliminar as desigualdades que foram produzidas ao longo da histdria, mas que sobre
tudo garanta o ingresso, a permanéncia e consecutivamente o sucesso de todos (Oliveira,
2015, p. 28).

Primordialmente, torna-se importante ressaltar as mudancas por meio das politicas
que houve no decorrer desse tempo, em relacdo a EJA, que antes era Ensino Supletivo,
passando a se tornar Educacdo de Jovens e Adultos. A principio, no Plano Nacional da
Educacdo em 2001, ao apresentar a concepcdo de educacdo ao longo da vida, o documento
destaca que essas mudancas vao ocorrendo ao longo das transformagfes do mundo, devido a
globalizagdo, citando o avanco cientifico e tecnoldgico (Oliveira, 2015, p. 32).

Entende-se, pois, que uma educacdo voltada para o ensino ao longo da vida inicia-se
na alfabetizacdo e perpassa a vida adulta inteira; uma educacdo que garanta aos jovens e
adultos um ensino continuo e a sua formacéo integral. Desse modo, as politicas voltadas para
a modalidade de ensino EJA, para além de garantir 0 acesso a aprendizagem ao longo da vida,
vislumbram uma educacdo permanente voltada para o desenvolvimento pleno dos seus
sujeitos. Nessa perspectiva, 0 ser humano aprende a vida inteira, e esse processo €

permanente, como bem afirma Gadotti (2009):

A educacdo ao longo de toda a vida implica ensinar a pensar, saber
comunicar-se, saber pesquisar, ter raciocinio logico, fazer sinteses e
elaboracdes tedricas, saber organizar o seu proprio trabalho, ter disciplina
para o trabalho, ser independente e autbnomo, saber articular o
conhecimento com a prética, ser aprendiz autbnomo e a distancia... enfim,
adquirir os instrumentos necessarios para continuar aprendendo sempre
(Gadotti, 2009, p.32).

Sendo assim, esta educagdo deve proporcionar ao seus sujeitos mecanismos que 0S
facam refletir sobre esse processo continuo de aprendizado, que se baseia em sintetizar todo o
conteddo adquirido ao longo desse processo formativo, com informagbes que devem ser

usados para sua independéncia. No mais, que seja uma educacdo que os possibilite colocar
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em prética todos esses conhecimentos adquiridos, por serem necessarios para lhes dar

autonomia para o exercicio de sua cidadania.

3.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO INCLUSIVA:
ENTRELACAMENTO DE SABERES

A historia nos mostra que ha uma grande semelhanca histérica, acerca da Educacéo
Especial na perspectiva Inclusiva e a Educacdo de Jovens e adultos. Essa paridade se
configura em anos de negacgéo de direitos desses sujeitos que se encontra nessa modalidade de
ensino, 0 que podemos notar ainda é que existe um grande desafio acerca da discussdo de
politicas publicas que visem a garantia e a permanéncia destes alunos no ensino regular. Essa
garantia vai além da garantia de suas matriculas, perpassa em praticas inclusivas e praticas
sociais que garantam a aprendizagem, 0 acesso e a permanéncia destes alunos e 0 seu
desenvolvimento enquanto ser social que tem direitos e deveres.

Muito se discute acerca da inclusdo, porém o que percebemos é que as escolas ainda
ndo estdo totalmente preparadas para a mudanca da quebra deste paradigma. Que vai além de
uma mudanca simples, perpassa em mudar esse modelo tecnicista, de apenas depésito de
contetdo, que vé o aluno apenas como um sujeito que esta ali somente como receptor. A
instituicdo escolar tem um grande papel no desenvolvimento educacional e social de seus
sujeitos, o de preparar para a vida educacional e social, dando a estes subsidios para lidar com
0s obstaculos.

Do mesmo modo, a escola deve pensar em estratégias no ensino que garantam a
equidade do ensino, mas também esta deve analisar se 0o conteddo passado nos curriculos
educacionais servira para formar um sujeito com criticidade para enfrentar o mundo e as suas
barreiras sociais.

Nessa perspectiva de construir um espaco que inclua e contemple a todos, o ambiente
escolar deve ser um local acolhedor e aberto ao novo, ao diverso, com o intuito de oferecer
condicBes que garantam essa equidade no ensino a ser ofertado para esse publico. Nesse Viés,
enquanto ndo houver espacos para esses sujeitos participarem do ambiente escolar, sendo
acolhidos em suas diferencas, rompendo o conservadorismo, o tecnicismo, dando lugar a
inclusdo, ainda havera entraves sobre as condi¢Ges de acesso e permanéncia do publico da
Educacdo Especial.

Em virtude dos contextos atuais, nos quase os alunos com deficiéncia ainda precisam

lutar para conquistar seus espagos, € que se faz tdo necessario discutir sobre qual escola
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queremos construir para as proximas geracdes e para a atual. Pensar na reestruturacdo destes
espagos como lugar de desenvolvimento do conhecimento e da incluséo social e educacional,
pensar neste espaco como um lugar de transformacédo desses alunos, segue sendo uma das
importantes pautas a se debater.

Afinal, um ambiente educacional e incluso serve para desconstruir modelos de
deposito de contetdos tradicionais da escola, abrindo o caminho para que exista um novo
pensar nos sujeitos em que queremos formar, na observancia se 0s contetdos passados
servirdo para a sua construcdo enquanto sujeito de direitos e deveres, conforme o olhar de
Ropoli et al (2003, p.07):

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela
questiona a fixacdo de modelos ideais, a normalizacéo de perfis especificos
de alunos e a selecdo dos eleitos para freqiientar as escolas, produzindo, com
iSso, identidades e diferengas, insergdo e/ou excluséo (Ropoli et al., 2003, p.
07).

A inclusdo vem para romper essa estrutura escolar existente, vem para mostrar que
ndo existe perfil ideal de alunos, que cada ser humano tem sua singularidade e sua
potencialidade, vem para criar mudancas no ensino, e novas possibilidades metodoldgicas que
visem a aprendizagem destes alunos, por meio da efetivacdo de novas praticas que garantam o
seu desenvolvimento.

Pensar nesse novo contexto da EJA que inclui o pablico da educagdo Especial na
perspectiva Inclusiva vai além de garantir a permanéncia destes alunos em sala de aula,
perpassa na garantia da educacdo pautada no direito humano. Essa garantia vem por meio de
um cunho de reparacdo social, pois estes sujeitos, desde o inicio de seus estudos, encontraram
barreiras, e que estas o impediram de prosseguir seus estudos no ensino regular.

Discorrer sobre esse contexto atual de Educacgéo Inclusiva é nada mais, destacar que
muitos destes alunos trazem consigo bagagens historico-sociais que devem ser respeitadas, e
gue o curriculo aplicado deve ser pensado nas particularidades de cada um destes sujeitos,
deve dialogar com a sua historia de vida e com a bagagem que este carrega, para que assim
esses alunos considerados fora do padréo, sintam-se integrados ao ensino e no convivio social
com todos. Portanto, falar da EJA é defender a necessidade de garantir o acesso a
escolarizacdo, a cidadania, a cultura, o respeito deste publico.

Destarte, uma escola que se propde aceitar a diversidade de seus sujeitos, deve estar

aberta ao novo, com préaticas e metodologias novas que visem a igualdade de um ensino para
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todos. E nesse aspecto que se torna essencial que a instituicao escolar se reformule diante das
mudangas atuais no que diz respeito a diversidade destes alunos, propondo novos conceitos,
como também a novos didlogos com toda a comunidade escolar, para que assim saibamos em
qual ponto essa melhoria deve chegar, visando a qualidade do ensino transmitido para seus
alunos.

De acordo com Ropoli et al. (2003, p 08), uma educacdo inclusiva concebe a escola
como um espaco de todos, onde todos estdo conectados no ambiente escolar, no qual 0s
alunos estdo ali construindo o conhecimento segundo suas capacidades, em que expressam as
suas ideias livremente, se tornam participantes ativos das tarefas de ensino, se desenvolvendo

como cidad&os, nas suas diferencas.

32 A EJA E A EDUCACAO ESPECIAL: REFLEXOES ACERCA DA PRATICA
PEDAGOGICA

A tematica da trajetdria dos sujeitos da Educacdo Especial que estdo na EJA apresenta
entre si especificidades que vai além do seu acesso e da sua permanéncia, estas singularidades
sdo histdricas e se iniciaram com a exclusdo, a separacdo destes sujeitos nos espacos sociais e
educativos. O que se vislumbra, que esse assunto é pouco discutido ou que ainda ndo tem
grande notoriedade no cenario educacional e social, o que denota a necessidade de
apresentarmos discussdes e didlogos sobre a criacdo de mecanismos, para que Se possa ser
pensando em politicas pablicas que realmente contemplem as necessidades destes alunos.

Tais politicas devem provocar mudancas, e que realmente visem e contemplem a
educacdo de todos os atores sociais que estdo nos espacos educacionais. Outro fator ha se
considerar neste cenario é que existe um crescente nimero de matriculas desse publico na
modalidade de ensino EJA. 1sso sugere uma urgente necessidade de se pensar na qualidade do
ensino vigente, pois ainda existe uma grande precariedade em garantir um ensino de
qualidade, que realmente atendam as necessidades educacionais dos jovens e adultos com
deficiéncia, que buscam a EJA por ser este um meio dos meios de acesso para a continuagdo
de seus estudos.

Contudo, ¢é notario que faltam estudos que discutam sobre a escolarizacdo desses
jovens, que ao longo de sua vida passaram por um processo de estigmas, por ndo conseguirem
acompanhar os demais alunos na sala de ensino regular, resultando assim em seu atraso
escolar, atraso este que se configura devido a uma precariedade no ensino, desde a sua fase

inicial até a sua fase adulta.
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Na perspectiva de se ter um olhar mais humano e social, que destacamos aqui 0 quanto
a EJA torna-se importante na vida educacional destes alunos, pois se apresenta como uma
oportunidade educativa, que incluem este pubico, proporcionando sua integracdo educacional
e social. No entanto, se buscarmos nos registros a historicidade destes alunos, podemos
constatar que a vida escolar e social deste publico foram marcadas por lutas, e que até hoje
resultam na garantia de seu acesso a um ensino de qualidade. Esses marcadores ao longo da
historia s6 mostraram como ao longo dos anos se caracterizaram a precariedade do ensino
passado, e 0 quanto ainda temos a caminhar, no intuito de garantir uma educacdo equiparada
para todos os alunos.

Nessa perspectiva, Moreira e Carvalho (2014) mencionam sobre a escassez de
pesquisas que discutem sobre os sujeitos com deficiéncia na EJA, fator esse que sé6 configura
a invisibilidade desses sujeitos, apontando que a insercdo de politicas publicas educacionais
eficazes ajudaria na inclusdo, no acesso e na permanéncia desses individuos na rede da
educacdo basica. Ao destacar que hd uma restricdo de pesquisas, assim inviabilizando esses
sujeitos, as autoras tomam como embasamento os dados de outros pesquisadores, citando-os
em seu trabalho. De acordo com Moreira e Carvalho (2014, p.284), dentre os estudos
destacam-se as pesquisas realizadas por Dias (2004), Cavalcanti (2007), Sudré (2007), Barros
(2008), Moreira e Tavares (2008), Cruz (2011) e Carvalho (2012). Ao analisar os dados, as
autoras apontam informacgdes do Censo Escolar de 2006 indicando ainda que esses alunos
sempre estiveram a margem de politicas publicas criadas para contemplar as necessidades
desses sujeitos (Moreira; Carvalho (2014, p.285).

Trazer a pauta da EJA e da Educacdo Especial, pontuando que existe uma
singularidade em comum entre seus sujeitos, requer um olhar mais atencioso que atenda as
suas necessidades, adaptando as praticas pedagogicas utilizadas, trazendo conteddos que
dialoguem com a histéria de vida de cada um e que, prioritariamente, almeje a inclusdo e o
aprendizado desse sujeitos de direito.

Os jovens e adultos com deficiéncia que estdo inclusos na EJA ndo estdo por acaso,
estdo porque houve uma fragilidade e essa ainda perdura no ensino ao qual foi passada, essa
ineficiéncia resultou na invisibilidade, na exclusdo e na falta de condi¢BGes necessarias para
estes sujeitos prosseguissem sua trilha formativa de estudos. O que queremos destacar aqui €
que essa fragilidade no ensino reflete na falta do acesso ou num acesso de qualquer forma,
sem que garanta o aprendizado e a inclusdo. Dessa maneira, 0 ingresso e a permanéncia sé é
garantido se forem criadas condic¢des que realmente garantam um ensino com equidade, que

visem a integralizacéo de todos e que proporcionem um ensino de qualidade para todos.
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A historicidade destes sujeitos foi marcada por uma trajetoria evidenciada de
dificuldades, que inicia na garantia de uma educacdo inclusiva, mas que nao esta somente em
garantir a matricula desses alunos, visto que muitos destes passam anos na mesma serie, sem
que haja um avanco significativo de seu aprendizado. Logo, torna-se urgente pensar
estratégias que questionem o modelo atual de ensino e que também possa se pensar quais
politicas publicas realmente mudariam esta realidade.

E nessa perspectiva que a inclusdo torna-se td0 necessaria nos tempos atuais, no
sentido de esta acontecer e ir além dos muros das escolas, assim como nas palavras de
Mantoan (2003), ao afirmar que “inclusdo é uma provocacgdo, cuja intencdo é melhorar a
qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de
aula”.

Discutir sobre a inclusdo dos Jovens e Adultos com deficiéncia presentes na EJA é
pensar no desenvolvimento da préxis do educador que se encontra no processo de ensino com
estes alunos, pensar em que quais praticas realmente poderdo contribuir no desenvolvimento
do aprendizado e quais terdo um cunho pedagégico direcionado, no sentido de favorecer a
aprendizagem. E nesse ambito que Educacdo Inclusiva que aqui discutimos demanda de uma
renovacao desses espacos escolares, no sentido de provocar mudanga, de uma escola sensivel,
mais humana que atenda as diferencas, que conviva com as diferencas, pois é nas diferengas
que se constitui o todo. Na verdade, se bem pensarmos, 0 qudo monétono seria se fossemos
todos iguais? Ressignificar o espaco escolar é dever de toda a comunidade escolar e da
sociedade como um todo, ressignificar este espaco deve ser um passo importante, que deve se
iniciar através de praticas educativas e inclusivas com todos e para todos.

Inicialmente deve se propiciar um ambiente inclusivo para todos, comecando pela
construcdo de um ambiente afetivo, que tenha acessibilidade fisica, mas que também tenha a
quebra de padrdes e paradigmas antigos. Para além disto, as efetivacdes dessas préaticas deve
visar ao aprendizado dos alunos, tendo como objetivo a integracdo destes no ambiente escolar
e social, favorecendo o seu aprendizado e que, através dessas praticas, desenvolvam a sua
criatividade e a sua autonomia.

Para que essas mudancas tdo necessarias modifiquem esse cenario e garantam uma
educacdo com equidade, a instituicdo escolar deve-se se reestruturar, no sentido de romper
com formalismo no ensino, que impede a efetivacdo de novas préaticas e que tragam o que €
esperado, a inclusdo dos alunos envolvidos. E nesse sentido que a instituicio escolar deve
comecar por pensar na modificacdo e reestruturacdo do seu Projeto Politico Pedagogico

(PPP), podendo tal documento se aproximar da realidade da classe escolar, para assim
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viabilizar a inser¢cdo de novas metodologias que realmente favorecam o aprendizado dos
alunos.

Mantoan (2004, p. 40) observa que “se pretendemos que a escola seja inclusiva, ¢é
urgente redefinirem-se seus planos para uma educacdo voltada a cidadania global, plena, livre
de preconceitos ¢ que reconhece e valoriza as diferengas”. De acordo com a autora, a
construcdo de um espaco escolar que garanta uma educacgdo que valoriza as diferencas e que
por meio destas € necessaria, para se pensar em uma educacdo plena para todos os alunos.

Sabemos que este ambiente ainda esta em construcdo e que esse processo é gradativo e
que h& muito a se percorrer, por isso se torna necessaria a discussdo sobre qual educacao
queremos para os alunos da EJA, que durante todo o seu processo escolar estiveram sempre a
margem, vitimas da negacdo de direitos, direitos esses que deveriam ser garantidos, conforme
destaca a Constituicdo Federal de 1988.

Ao nos referirmos aos pontos negativos e positivos de praticas pedagdgicas que
dialogam com a EJA e a Educagdo Especial na perspectiva Inclusiva, destacamos a
importancia que estas ttm e como podem contribuir no sentido positivo, ou que também estas
podem ter seus pontos negativos quando ndo tém um direcionamento, um objetivo a ser
alcancado, qual seja, 0 conhecimento a ser alcangado por esses alunos.

A EJA é uma modalidade de ensino que estd voltada a praticas educativas
compensatdrias, ou seja, a escolarizacdo de pessoas que ndo tiveram 0 acesso ao ensino no
tempo regular, portanto, também aos sujeitos com deficiéncia que iniciaram sua vida escolar
tempos atras, e que também encontraram obstaculos para seguir e concluir seus estudos.
Nesse sentido, também necessitam dessa compensacdo em seu aprendizado.

Ao propiciar praticas pedagdgicas ao ensino, o educador deve trazer algo novo que
desperte realmente o interesse do aluno, pois ndo havendo estimulo nem interesse, esta pratica
ndo tera eficiéncia, e logo ndo ira atingir o objetivo desejado, que € a aprendizagem.
Conhecer a realidade de seus alunos e o limite de cada um é um ponto importante que deve
ser trabalhado pelo educador, pois assim este sabera como avancar ou nao.

Vale dizer que préaticas pedagdgicas e inclusivas ndo oferecem apenas um ensino de
qualidade e que seja para todos, mas sucessivamente estas proporcionam a inclusao escolar,
social desses sujeitos da EJA e da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, possibilitando
sua conquista e avancos nos estudos, contribuindo para que esses se tornem sujeitos de
direitos e deveres, ativos e que desenvolvam a sua criticidade.

Nesse intento é que a Educacdo Inclusiva avanga, ao tempo em que compreendemos

que uma escola inclusiva é um espagco para todos, onde todos os alunos produzem



39

conhecimentos a partir de suas capacidades, e que estando neste espaco tém o livre arbitrio de
expressar suas ideias, participar intensamente das atividades de ensino, se construindo como
cidadao, dentro das suas diferencas (Rapoli et al., 2010, p.08).

Ao falar sobre essas duas modalidades de ensino, destacamos aqui as suas
especificidades em comuns e como estas se entrelacam na falta de acesso, que se configuram
na exclusdo, na estigmatizacdo, na falsa aceitacdo e na auséncia de politicas publicas que
realmente tenham um olhar mais voltado para estas pessoas, a fim de contribuir na incluséo e
no avanco dos estudos, a partir da insercdo desses sujeitos nos ambientes educacionais e
sociais.

Em vista disto, instaura-se um grande desafio no papel da instituicdo escolar em
cumprir servigos e recursos diversos que garantam a acessibilidade e a inclusdo nos espacos
escolares. Desse modo é gue a escola por meio de sua gestdo, deve pensar em estratégias de
inclusdo, pata que estas sdo sejam somente pensadas por meio de préaticas que dialoguem com
a necessidade de cada um, mas que também possam investir na formacao e capacitacdo do
professor para lidar com esses perfis novos de alunos, para que esse educador possa estar
atualizado e assim oferecer todo o suporte necessario.

A Educacdo Inclusiva ndo é algo novo, mas ¢ um tema bastante discutido na
contemporaneidade e que deve ser debatido nas escolas, para que através dessa discussao
possa ser posto em pratica um ensino para todos, pois hd muitos alunos, tanto da EJA quanto
da Educacdo Especial, que necessitam esta inclusos, que necessitam de um olhar mais
atencioso. Em vista disso € que a inclusdo deve ocorrer de forma constante, em conjunto com
todos e para todos. Para além disso, a inclusdo nas escolas vem para contrapor, para discutir e
reconstruir praticas pedagogicas, que até entdo mantinham excluidos os jovens e adultos com
deficiéncia, que ficaram a margem de um ensino igualitario, e que realmente o colocassem
incluso nesse processo educativo.

O acesso a uma educagdo de qualidade € um direito de todos, e este direito esta
estabelecido na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96.
Logo, a garantia do direito a uma educacdo igualitaria deveria ser estabelecido para todos,
porém essa realidade ainda ndo € estabelecida de forma equitativa, em vista disto, que ainda
existem algumas lacunas no ensino que devem ser preenchidas para se cumprir essas
normativas, asseguradas por lei.

Diante do exposto é que toda instituicdo deveria estabelecer um espago escolar em que
seja discutido a inclusédo, em que proponham praticas educativas que contemple todos os

alunos, e que por meio deste espaco inclusivo elabore a construcao de um curriculo propicie



40

contetdos que realmente dialoguem com a realidade e as necessidades de cada aluno com
deficiéncia que esta nos espacos educativos inserido.

A garantia de espacos inclusivos, iniciam-se por meio da criacdo de novas praticas, de
novos recursos, a fim destes dispositivos propiciar a inclusdo e o aprendizado destes alunos.
Em virtude disto que pensar nestas novas formas de aprendizagens é fugir do engessamento
de um ensino mecanicista que a muito tempo fora passado, que muitos educadores e as
escolas ainda mantém e resistem em se abrir para esse contexto, em contraste deveriam
repensar num modelo que venha para contrapor com o modelo atual, para que assim possa se

pensar em vivéncias garantam o acesso, o aprendizado e a incluséo deste publico.

A inclusdo educativa é um requisito do direito a educagdo, uma vez que o
exercicio deste direito inclui a superacdo de toda forma de discriminagdo
educativa, reduzindo as barreiras de distintas indoles que dificultam ou
impedem o acesso, a participagdo e a aprendizagem da populacéo
desfavorecida, entendendo que 0s mesmos sdo 0s mais propensos a exclusado
(Mallows; Costa, 2020, p.42).

Uma vez que sempre haja a existéncia de barreiras, e que estas impecam o direito ao
acesso a uma educacdo de qualidade a todos os seus sujeitos, ndo existira uma inclusdo,
havera sempre uma exclusdo. E nessa perspectiva que os autores acima discorrem, apontando
também o direito a educacdo como um direito humano, sendo assim, este direito inclui uma
acao permanente de remocdo das barreiras existentes que dificultam o acesso e permanéncia
desta populacéo.

Em virtude disto que propiciar uma educacdo em que todos sejam inclusos, remover e
superar as barreiras atitudinal, fisica e social, que impedem a acessibilidade do ensino. Logo,
estas barreiras sendo extintas, havera a garantia do acesso do curriculo voltado para as
necessidade desses alunos, bem como a sua inser¢do em espacos que oferecam subsidios para
garantir a populacdo uma educacéo com equidade.

Diante do exposto, que a insercdo de praticas pedagdgicas novas que despertem o
conhecimento, a interacdo entre seus sujeitos, devem ser inseridas, porém a sua insercao
dependendo do direcionamento podem oferecer um ganho significativo ou ndo. Ao referirmos
as praticas pedagodgicas deve-se se questionadas se estas sao destinadas com um objetivo, com
um direcionamento, para que favore¢cam o ensino e aprendizado dos alunos. Vale ressaltar que
praticas sem uma intencionalidade, sem ter um propdsito a ser aplicada e nem retorno de sua
acao pedagogica estas sempre terdo um indicador negativo, pois ndo cumprem o realmente €

proposto a mudanca deste paradigma.
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Diante das mudancas educacionais que as escolas devem repensar em qual curriculo
realmente dialogaria com a realidade de seus sujeitos em especifico aos adultos e jovens com

deficiéncia que estdo na EJA?

O curriculo é uma parte importante da oferta educacional e tem que
reconhecer a realidade socioeconémica do aluno. Um curriculo inclusivo
esta relacionado com o acesso, a permanéncia, a participacdo, os éxitos de
todos e todas, e implica transformar a cultura curricular para atender a
diversidade, garantindo a igualdade de oportunidades. A garantia desta
igualdade segue sendo um grande desafio em todos os niveis de ensino e, em
especial, na educagéo de jovens e adultos (Mallows; Costa, 2020, p.51).

Em virtude disto, que um curriculo que tenha praticas pedagodgicas e que atendam a
igualdades de seus sujeitos, possibilita a criacdo de condi¢des para que a evasdo, a exclusao,
0s obstaculos e o preconceito sejam removidos ou reduzidos. Trata-se de uma educacdo que
tenha como base o principio de um curriculo inclusivo que atenda todas as necessidades de
seus sujeitos, todavia a construcdo deste parece algo ainda distante devido o movimento da
educacdo inclusiva nas escolas caminhar lentamente. Embora este seja um tema atual, ainda
nos deparamos com espagos ndo acessiveis e professores resistentes a este movimento
inclusivo, devido a sua falta de preparo e a pensamentos de capacitismo a respeito destes
alunos. Em vista disto, pensar nos perfis diversos de alunos é voltar o olhar também para os
jovens e adultos que devem ser incluidos, trabalhando dentro das possibilidades e
potencialidades de cada um.

De acordo com Mallows; Costa (2020, p.51), ao pensarmos nestes sujeitos, devemos
olhar para dentro de seu contexto, e ndo o olha-lo de forma isolada, e que ainda ndo basta ter o
olhar de atender as politicas curriculares de inclusdo para que esse acesso seja garantido, mas
compreender que a politicas social de equidade devem realmente garantir a permanéncia
desses sujeitos nos processos formativos.

Evidencia as necessidades destes jovens e adultos com deficiéncia que estdo na EJA,
no sentido de assumir o compromisso que essa justica social seja garantida, ofertando uma
educacdo que atenda toda a diversidade de aluno. Exercitar esta consciéncia implica em
repensar este espaco escolar, no que se refere as praticas, a sua estrutura e as condigdes que
este espago oferece.

O maior desafio atual das instituicbes escolar estd em discutir o que é inovador ao
ensino e como esta inovagao ao ser inserida pode contribuir, a fim que a insercdo deste novo

traga beneficios a toda comunidade escolar. A inclusdo traz um novo dialogo o de repensar
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em novas praticas metodologicas, o de romper essas estruturas do mecanicismo, do repetitivo,
do que, 0 que serve pra um ndo ird servir para 0 outro, porque o outro € diferente, é diverso.
Nesse aspecto o grande desafio esta em atender esse atual modelo, que traz esse novo publico,
esta também em cumprir realmente as Leis ja existentes que foram conquistadas por meio de
muitas lutas de um coletivo, para que os direitos destes alunos fossem assegurados.

Contudo, essa mudanca gera um desafio social e educativo para que se cumpra uma
educacdo equiparada para todos, que vise olhar as especificidades de todos. Contudo, avaliar
esse processo inclusivo é um trabalho que exige rigor de todos os envolvidos, para que assim
este realmente seja posto préatica e que também possa se pensar na formacdo do perfil deste
educador que ird trabalhar com esses alunos. A busca pela mudanca deste cenério deve ser
primordialmente pensada pela gestdo escolar, e por toda comunidade escolar, pensar como
discutir praticas que dialoguem com as necessidades de cada aluno, que atendam a todos, mas
sem esquece da formacdo do profissional que ira lidar com esse novo, para que sua praxis nao
seja de qualquer forma.

Destacar todos esses fatores, demostra como estes sdo condicionantes, para que esse

processo inclusivo realmente aconteca.

Educar para emancipar exige praticas pedagogicas que criem condicGes para
gue cada aluno possa viver livremente e ser capaz de desenvolver todas as
suas potencialidades. Por essa premissa, praticas que sustentem acoes
segregadas, pouco ou nada favorecem a emancipagdo dos alunos com
deficiéncia (Verissimo; Prais, 2023, p.15).

Em suma, a emancipacdo desses sujeitos por meio de praticas que Ihe propiciem
condicdes, ndo s6 o possibilita a sua independéncia e desenvolvimento de seus estudos, mas
oportuniza a humanizacdo destes sujeitos, que ndo estdo na EJA por acaso, estes encontram
nesta modalidade uma possibilidade de avancar, de prosseguir, de conquistar seus direitos
enquanto sujeito de direitos e deveres. A inclusdo vem, para além da emancipagdo deste
sujeito, vem para o tornad-lo um cidadéo critico, o dando condic¢des para viver independente,
livremente e para que possa realmente desenvolver suas potencialidades.

As discussdes referentes a incluséo apareceram inicialmente em forma de declaragdes
mundiais, leis, documentos, decretos e hoje vém ganhando espago nas discussdes académicas
e atingindo as instituices escolares. Heredero (2010 apud Verissimo; Prais, 2023, p.18).

Desse modo é notorio que as discussdes sobre a inclusdo vém ganhando forcas nos
espacos sociais e consequentemente nas instituicoes escolares e académicas, porém ainda néo

ganhou uma grande propor¢do no intuito de fazer com que esta mudanga seja efetiva e que
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realmente chegue ao seu verdadeiro proposito que é mudar este cenario e incluir todos num
processo educacional que promogéo o desenvolvimento de todos seus atores sociais.

Nesse interim, para que esta inclusdo aconteca de forma natural é importante que
sejam removidas todas as barreiras e entraves que impedem a integracao dos jovens e adultos
com deficiéncia progredir e avangar. Pensar e fazer com que realmente aconteca essa
mudanga requer acdes de mudancas e novos posicionamentos das escolas e da sociedade de
um modo geral. No contexto atual a efetivacdo de um ensino inclusivo acontece quando nao
ha separacfes destes alunos nos espacos escolares, quando acessam 0s mesmos contelidos e
ofertam-se as mesmas oportunidades. Ademais, para que realmente haja um ambiente
inclusivo, as escolas devem mudar os seus métodos, suas abordagens de ensino, suas praticas

e o dialogo com toda a comunidade escolar. E nesse sentido que:

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participagdo e o progresso de
todos, adotando novas préaticas pedagdgicas. Nao é facil e imediata a adogéo
dessas novas préticas, pois ela depende de mudancas que véao além da escola
e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é patente a
necessidade de atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim
como a redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e
educacionais compativeis com a inclusdo (Ropolli et al., 2023, p.09).

A adocdo de préaticas educativas, dependem de mudancas e para que essas mudancas
realmente acontecam, deve ser moldada conforme a necessidade de cada sujeito que esta no
ambiente escolar, e que busca a sua inser¢cdo no meio educacional e social.

E notério que ha muito caminho a ser percorrido na perspectiva das instituicbes de
educacdo garantir plenamente um espaco inclusivo que preze por todos os direitos dos sujeitos
que estdo neste processo educacional.

Afinal um dos grandes desafio segue sendo o de pensar como podem ser pensadas a
eliminacdo das barreiras existentes que ainda causam distanciamentos, e nos propéem a
pensar 0 que seria ofertar um ensino inclusivo. Alguns destes questionamentos segue sendo
palco de discussBes entre os pesquisadores da Educacdo Especial. Pensar nessas mudancas
emergenciais requer o pensar que esse 0 andamento desta inicia-se na formacéo inicial e
continuada do educador que ira trabalhar com esse publico especifico, o de pensar no
desenvolvimento de sua praxis pedagdgica no intuito desta atender a toda esta diversidade.

Existem vérios fatores atitudinais, de acessibilidade etc., a serem pensados para 0s
desenvolvimentos de praticas pedagogicas que realmente atendam esse publico, embora néo

haja medidas efetivas nas resolucdes destes indicadores, que sdo a formagédo docente inicial e
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continuada, o curriculo, as praticas e mudancas de atitudes de toda classe escolar, esses
fatores ajudam a nos questionarmos sobre o dialogo e aprendizado. Diante do exposto que a
EJA nédo deve ser pensada como uma oferta de um ensino compensatorio apenas, pois ao
haver esse planejar, essa execucao estaremos reproduzindo um ensino de baixa qualidade, que

ao invés de incluir estes alunos, propde a separacdo destes nos espagos escolares.

A educacdo inclusiva é aguela que oferece um ensino (re) contextualizado as
diferencas e as necessidades de cada estudante e ndo deve ser vista como
uma acgdo pedagogica isolada, compartimentalizada, mas como parte do
sistema regular de ensino, ou seja, sendo coordenada por a¢des dialdgicas e
projetos interdisciplinares (Conte; Habowski, 2021, p.1390).

Haja vista que a escola deve oferecer uma educagdo contextualizada, para que essas
diferencas se tornem algum comum e agregador ao aprendizado de todos. No entanto, a
instituicdo escolar ainda ndo sabe lidar com uma diversidade de alunos que tem suas
singularidades e diferencas, diante disto, que atender as necessidades de cada sujeitos que
estdo nestes espacos formativos se tornou um grande desafio.

Devido a escola ndo se desconstruir para receber esse novo, quando falamos neste
ponto, nos referirmos na desconstrucdo deste espaco, na reestruturacdo da sua parte fisica e
organizacional, para atender esses alunos, para que tenham acessibilidades nos espacos, para
que essa reestruturacdo permita a criacdo de um curriculo que atenda a todos sem distin¢éo,
ao acolher a todos sem separacdo, ao dad uma formacéo inicial e continuada ao educador que
vai lidar com esses alunos, ao investir em praticas pedagdgicas e suportes novos que atendam
a todos, que acontecera a mudancas.

Por seguinte pensar em politicas publicas que promovam a insercdo e inclusdo destes
alunos torna-se essencial, com intuito de compensar anos de segregacdo e estigmas dos

mesmo Nno seu processo de ensino publico.

A inclusdo escolar é sindbnimo de (re) conhecimento do outro e valorizacéo
das diferencas humanas enquanto condicéo ontoldgica do ser, uma realidade
gue vem ganhando forca pelo papel fundamental nas apropriagbes do
convivio social das Ultimas décadas e esta inserida no conjunto cultural das
diversas modalidades educacionais. [...] (Conte; Habowski, 2021, p.1395).

Dessa maneira, a inclusdo escolar acontece quando reconhecemos e valorizamos as
diferencas do outro, quando damos suporte necessario para que esse outro avance e prossiga
em seus estudos. Na verdade, é nitido que o movimento escolar inclusivo ao longo do tempo

vem-se modificando as estruturas escolares e toda comunidade escolar, no intento de adaptar
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recursos, construir novas estratégias pedagogicas e fazer com essas novas apropriagdes sirvam
para um convivio social com todos e que esse projeto deve continuar.

Embora esse movimento exista, 0 que observamos ainda é que caminha lento, pois
ainda existem alunos que ndo sdo inclusos nas classes regulares, ou é integrado sem sequer
nenhum suporte pedagdgico ou condigdes para que este avance em seus estudos e que possa
se desenvolver e conquistar sua autonomia.

Diante disto é que Vitaliano (2007, p. 400) observa que “a inclusdo dos estudantes
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), nos diversos niveis de ensino, depende de
inimeros fatores, especialmente, da capacidade de seus professores de promover sua
aprendizagem e participagdo.”

Ao passo que as instituicbes escolares avangcam na perspectiva de oferecerem uma
educacdo de qualidade, a inclusdo escolar avancara na garantia dos direitos do publico
especifico, garantindo o seu direito de estudar e conquistar sua autonomia e sua cidadania.
Diante do exposto é que destacamos que garantir condi¢cdes para que estes sujeitos sejam
protagonistas de suas historias ndo é um favor é um direito social que deve ser respeitado,
enguanto este ndo acontecer de forma igualitaria, ainda teremos um processo de ensino meio
termo que ndo ird suprir as reais necessidades destes alunos. Consoante a isto estdo as préaticas
compensatdrias que ndo dialogam com a realidade e nem contribuem para o aprendizado e o
desenvolvimento destes, ndo convergem com um modelo de ensino inclusivo.

Com o objetivo de discutir qual modelo de educacéo deve ser passado € que Conte e
Habowski, (2021) discorrem:

[...] Existem muitas discussdes sobre como resolver os problemas que
envolvem a educacdo inclusiva, porém, ndo ha medidas efetivas na solucdo
dessas questfes e enquanto iSSO N0Ssas criangas e jovens recebem um ensino
compensatorio e de baixa qualidade, cerceados por um ensino que apela para
as dualidades, divisdes e exclusdes humanas, preparados para atender um
mundo cada vez mais competitivo, desigual e de principios opostos (Conte;
Habowski, 2021, p. 1390).

A priori enquanto ndo houver medidas efetivas que realmente visem o aprendizado e a
inclusdo destes alunos, todavia haverd discussdes a respeito da resolugdo destes problemas
que existem ao longo da historia. E no pensar no aspecto de formagc&o e preparo para a vida
adulta e em sociedade capitalista que a escola tem um papel importante na formacéo de cada
sujeito que esta inserido, o papel de formar cidadd munido de conhecimento e que estes

conhecimentos sirvam para seu crescimento enquanto cidadao que possuem direitos e deveres
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perante a sociedade. Afinal, quando nos referimos a escola, falamos de toda comunidade
escolar e no pensar em adogdo medidas que visem a inser¢do de praticas inclusivas, mas
acima de tudo de préaticas humanas que acolha e desperte em cada ser humano ali existente o

papel do pertencimento local. De acordo com Barbosa e Franco (2020, p.2449):

[...] amplia-se a oOtica de escola inclusiva, ndo mais caracterizada como
aquela que tem alunos com deficiéncia matriculados em suas turmas, mas
aquela que atende a todos que apresentam necessidades referentes ao
processo de aprendizagem, sendo beneficiados com recursos humanos,
técnicos, tecnoldgicos e materiais diferenciados que promovam sua
inclusdo[...] (Barbosa; Franco, 2020, p. 2449).

Visto que a inclusdo provoca mudancas na estrutura do ensino, no intuito de oferecer
melhorias na qualidade do ensino passado, despertando para a efetivagdo de novas préaticas
pedagogicas, novos recursos e materiais didaticos, que promovam a inclusdo de todos, mas
que também contribua no desenvolvimento de cada aluno que faz parte deste cenario
educativo.

Além disto, pensar no papel importante que o educador tem em mediar o
conhecimento de seus alunos, este papel se acentua no preparo de remocdo e superagdo das
barreiras existentes tanto no ensino, quanto na construcdo da formacdo social. Portanto, o
grande desafio atual da educacdo ndo € somente ensinar, mas como ensinar e para que ensinar,
guestionando se esse ensinamento ird servir para sua construcdo pessoal como pessoa fisica e

humana. De acordo com o exposto que, Santana (2000), faz a seguinte explanaco:

O grande desafio que se nos coloca actualmente é o de deixarmos de estar
tdo preocupados em ensinar e o de criarmos, pelo contrario, condi¢des
efectivas para que os alunos aprendam. Esta deslocacdo do enfoque no
ensino para a aprendizagem dos alunos implica, necessariamente, a
utilizacdo de estratégias de diferenciagdo (Santana, 2000, p. 30).

Desse modo, o grande desafio atual na criacdo de condicdes reais para que estes
alunos se desenvolvam plenamente, abordando diferentes estratégias que despertem em cada
sujeito 0 conhecimento e consequentemente a sua aprendizagem. Por isso que o professor e
toda comunidade escolar deve pensar e por em pratica métodos que fujam de um modelo
padrdo engessado de um ensino, que pdem os alunos como meros receptores.

Evidentemente que, no contexto atual, ndo cabe mais pensar nestes modelos

fragmentados que foram aplicados em periodos passado, um cenario em gque ndo tinham como
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0 centro o aluno e sua aprendizagem. Em vista disto, a instituicdo deve acompanhar as
mudangas da sociedade e do mundo global, ver como essas mudangas impactam de forma
crescente, o que leva a pensarmos em mudancas de padrdo para um ensino inovador, criativo,

tecnoldgico, diverso e inclusivo.
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4. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDIC) NOS PROCESSOS EDUCACIONAIS

Vivenciamos uma era tecnologica na contemporaneidade, em que as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) estdo tdo presentes em varios ambientes e no
dia-a-dia. Todavia, ndo podemos deixar de filtrar também a qualidade deste uso tecnologico,
para que este deve ser utilizado e quais beneficios que este tras, e de como filtrar toda essa
informacao que chega com da tecnologia.

Santaella (2020, p.153) explana que o advento das TIC no ambiente escolar
possibilitou varias mudancgas no ensino, como as aulas remotas que aconteceram no periodo
pandémico desde ao uso de software e ferramentas instalados nos celulares e computares em
sala de aula, deste meio e como estes recursos podem beneficiar a todos no sentido da
insercdo no ambiente social e educacional e de acolher o melhor que esta ferramenta tem a
oferecer.

E nesse sentido que é importante inferir que a utilizagio destas ferramentas no meio
educacional traz beneficios na qualidade do ensino, no que diz respeito a sua aplicabilidade
em praticas pedagogicas inovadoras, como na sua utilizacdo em dinamicas que fogem das
repeticdes, logo em acdes que oferecem aos alunos um ensino que foge do mecanicismo.

Dessa forma, é que Pereira e Araujo (2020) destacam que:

O uso da tecnologia na Educacgdo pode sinalizar novos encaminhamentos e
posturas docentes e discentes, atendendo tanto exigéncias de caréater
pedagogico, como condi¢des técnicas e financeiras de diversas realidades
educacionais. Este processo provoca, sobretudo, a reavaliacdo de inumeras
metodologias que podem transformar a pratica educativa em atividades
fortemente interativas e de cunho investigativo, afastando-se da mera
apresentacdo de contetdos simplesmente empregando um meio diferente
(Pereira; Aradjo, 2020, p.4).

Diante disto, o uso das ferramentas tecnologicas provoca mudangas no cenario
educativo, em se pensar em novas metodologias que visem o aprendizado dos alunos,
propondo praticas interativas que preze o fazer pedagogico mais dindmico. Embora haja um
grande avanco da utilizacdo das TDIC no meio social como também no campo educacional, 0
que se percebe é que as instituicdes escolares ndo estdo totalmente preparadas para essa nova
realidade social e historica. Essa realidade vem se constituindo com a utilizagdo dos

computadores, dos celulares, programas e jogos computacionais, que sdo utilizados como
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recursos que ajudam e ddo um dinamismo no ensino.

Por certo que o crescente avango tecnoldgico da sociedade, emergiu trazendo uma
grande variedade de informacdo em todas as esferas sociais quanto nos sistemas escolares,
estes tiveram que se adequar a este processo. Com isso, surgiu a necessidade de se refletir a
realidade de adequagéo das escolas ao que este novo contexto social propGe, na perspectiva de
se pensar em novos processos formativos.

E nesse sentido que surgem novos ambientes sociais e educativos que por meio destes
recursos tecnoldgicos proporcionam praticas novas ao ensino, novas metodologias que fogem
da padronizacdo de um ensino, engessado. As tecnologias surgiram e emergem tdo presente
no campo educacional, vivenciamos uma era tao presente no periodo pandémico, o uso desta
ferramenta mediado pelo professor possibilitou a milhares de alunos terem o acesso ao ensino
de forma remota.

O grande desafio seria 0 de preparar os alunos e toda a comunidade escolar para esse
pertencimento cultural por meio do acesso dessas redes, para que 0 acesso desse meio
forneca uma educacéo de qualidade, com ambientes de aprendizagens mais produtivos, mas
gue também que se adéquem a necessidade de cada aluno, para que estes desenvolvam as
competéncias do ensino exigidas na contemporaneidade, competéncia essa que vai da
utilizacdo deste recurso, que a utilizagdo desses meios proporcionem a construcdo do
conhecimento, e que esse conhecimento adquirido prepare este sujeito para a vida em
sociedade e suas adversidades.

Deste modo, o papel das TDIC no desenvolvimento dessas competéncias para essa
nova era é que os alunos desenvolvam a autonomia, a iniciativa e a criatividade, com o
fortalecimento de trocas de ideias, de novos espacos de convivéncia, reflexdes, partilhas,
opinides, criticidade. A construgdo desse ensino com as ferramentas tecnoldgicas permite a
construcdo de uma educacdo que saia do contexto de um modelo padronizado de ensino.

A priori 0 que se discute & como as tecnologias devem ser introduzidas no contexto do
sistema educacional, a fim de que estas ndo sejam apenas meros recursos, mas sim como um
suporte para que os docentes, alunos e toda a comunidade escolar possam desfrutar de seus
beneficios, para que este instrumento possa trazer ganhos pedagdgicos.

Sobretudo, discorrer sobre o uso das tecnologias como dispositivos que potencializam
0 ensino, se atentar para as mudancas sociais, essas que sdo refletidas no comportamento da
sociedade, a chegada da tecnologia que se iniciou desde a década de 70 com a inser¢do dos
computadores, as mudangas dos meios de comunicacdo etc. Essas mudancas lineares e

refletem no modelo de educacéo que a ser passado ao longo do tempo. Um ensino que antes
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era mais tradicional, hoje ndo cabe mais no modelo escolar que vivemos na atualidade, a
escola deve ser aberta a mudancas, que estas possam garantir um ensino de qualidade e
equidade para todos seus sujeitos. No sentido de pensar praticas e metodologias novas no
ensino e que também estende a discussdo sobre se saber na formacéo deste educador, que vai
com 0 novo, com a inclusdo destes jovens e adultos com deficiéncia em sala em aula. Deve
haver, pois, uma gestdo escolar participativa e aberta que faz toda a diferenca na construcao
desta escola, no sentido de buscar recursos e investimentos, que priorize a qualidade do
ensino que vem a ser passado para estes alunos. Nessa perspectiva, Barreto (2021. p.09)

afirma:

[...] O papel do educador na sociedade da informacdo ndo deve ser de um
educador centralizador e o Unico detentor de saber. Mas sim, um docente que
possua criatividade, reflexdo diante de novas propostas de atividades, ou
seja, um facilitador do conhecimento [...] (Barreto, 2021, p.09).

Partindo deste principio, as TDICs promovem um ambiente diversificado, podendo
ser t&o proveitoso, tanto para quem ensina quanto para quem aprende, fazendo-se a construgéo
de um ensino dialégico aonde se partilha o didlogo da troca de saberes. Diante disto, vale
salientar que este ambiente diversificado, proporcionado por meios destas tecnologias, por si
s6 ndo ira modificar ou solucionar as dificuldades existentes que os alunos se deparam no
decorrer de sua vida escolar, mas que estas ferramentas tém o potencial de inovar e de romper
conceitos de um ensino tradicional baseado em préaticas pedagdgicas que ndo contextualizam
mais com a realidade destes alunos. E fundamental entender que as TDICs sdo algo to
contemporaneo e que devem estar presentes no ambiente escolar se faz necessario, pois a sua
inser¢do provoca um processo de mudanca, de reforma e inovagdo do ensino.

Em suma, a educacdo vai mudando e se moldando ao longo dos periodos da historia,
nesse aspecto a insercdo das tecnologias influencia a gestdo participativa, que se organiza para
pensar na formacéo desse educador que ird realizar a mediagcdo do conhecimento que mediado
por estes recursos a fim da melhoria e aprendizado dos alunos que estdo ali inseridos no
espaco escolar.

O avanco das tecnologias junto com as transformacdes sociais vem modificando a
sociedade como um todo, nesse sentido impde as instituicbes educacionais pensarem na
formacdo e perfil deste educador, ja que estas ferramentas estdo tdo presentes no cotidiano.
Levando em considera¢des as mudancas sociais que modificam a organizacao da sociedade ¢é

que deve haver um pensar no planejamento, na organizacdo e melhoria dos espacos escolares
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em que estes recursos serdo utilizados, no sentido de estes servirem como difuséo de
conhecimento e troca de saberes dos sujeitos ali presentes. Sobre esse aspecto, Vergna e Silva
(2018, p. 80) destacam:

E preciso que em sua formagao o professor obtenha conhecimentos bésicos
de informatica, conhecimentos pedagoégicos, que aprenda a integrar a
tecnologia com a proposta pedagdgica, que absorva formas de
gerenciamento de sala de aula com o0s recursos tecnolégicos disponiveis, que
saiba conviver com esse novo educando que assume uma postura ativa nesse
processo, além de rever as teorias da aprendizagem, a interdisciplinaridade e
a transversalidade (Vergna; Silva, 2018, p. 80).

Por conseguinte, de acordo com o exposto, a formacao do profissional para lidar com
0 novo que as TDIC trazem é de suma importancia, pois a partir desta formacéo continuada e
que este tera em sua base de conhecimentos, para um bom direcionamento da utilizacdo das
tecnologias em sala de aula e tera uma postura ativa para ser o0 mediador desse processo, para
entdo assim lidar com os alunos que ja estdo imersos nessa era tecnoldgica.

Além disso, torna-se necessario aproveitar as potencialidades que as tecnologias
oferecem, logo é essencial que o educador esteja preparado, com uma formacdo adequada e
atualizado para as constantes mudancas do mundo contemporaneo. E nesse aspecto que este
tem um papel primordial de mediar & utilizagdo desses meios em prol da construcdo do
conhecimento de seus alunos. Diante disso, Almeida e Valente (2012, p. 58) destacam que, no
campo educacional, a presenca das tecnologias é pouco significativa e explorada, bem como
sua utilizacdo € pouca vista nos processos de ensino e de aprendizagem. Sobretudo, vale
ressaltar que o acesso as tecnologias contribuem para mudangas significativas na educacéo.

Dessa forma, ndo cabe somente pensar na formagdo do profissional que ird mediar
esse processo, mas que a gestdo invista na inser¢do destes recursos em prol da melhoria e
qualidade do ensino. Partindo do principio, que é visar a melhoria do ensino, a partir deve
partir da utilizacdo destes mecanismos que tragam beneficios ao ensino, que cabe a gestdo
escolar avaliar seus beneficios para assim dispor deste acesso e meios visando a
potencialidade que este trara ao ensino. Amorim (2017, p. 35) enfatiza o papel importante que

a gestdo tem na efetivacdo de melhorias no espaco escolar.

[...] a importancia que tem a gestdo escolar, no tempo presente, para atuar de
maneira dindmica no processo gestor das instituicdes de ensino e incorporar
uma visdo contemporénea de escola, com novas metodologias e novos
conhecimentos que contribuam para a melhoria qualitativa da vida
pedagdgica e social, para a formacao de uma educacédo escolar que considere
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a relevancia que tem os saberes dos alunos e dos professores, os saberes
populares e os saberes cientificos (Amorim, 2017, p. 35).

Assim, a importancia do papel que a gestdo tem, no sentido desta estar aberta a
mudangas contemporaneas, saber que estas mudangas ndo agem somente na sociedade, mas
tem um papel de mudanca no campo educacional, € nesse aspecto que a gestdo deve ter uma
visdo do novo, agregando este novo ao ensino. Sendo assim, ao incorporar a utilizacdo das
tecnologias no ambiente escolar, a gestdo trard novas metodologias, novos conhecimentos e a
melhoria da qualidade do ensino a ser passado.

A priori, ao buscar compreender que esse novo paradigma social requer um novo
contexto em que as instituices devem propor como base uma qualificacdo profissional e
investimentos em dispositivos que atendam a demanda da inclusdo digital e social destes

alunos. Em virtude disto € que Moran et al. (2000, p.9) afirmam que:

A tecnologia apresenta-se como meio para colaborar no processo de
aprendizagem. Ela tem sua importancia apenas como um instrumento para
favorecer a aprendizagem de alguém. Néo é a tecnologia que vai resolver o
problema educacional do Brasil. Poderd colaborar, se for usada
adequadamente (Moran et al., 2000, p.9).

Destarte, as falas dos autores destacam que as TDIC surgem como um dispositivo
colaborativo a mais no processo de aprendizagem, estas ferramentas usadas com um
direcionamento favorece o ensino e aprendizagem dos alunos, mas estas devem ser pensadas e
usadas como um recurso a mais ndo o unico deste processo educacional. Nessa perspectiva é
que as TDIC passam desenvolver um papel importante, pois traz inimeras possibilidades de
acesso ao conhecimento, logo cabe ao educador no seu fazer pedagdgico direcionar 0 seu uso
para gque este venha beneficiar seus educando por meio do conhecimento.

Em suma, os recursos tecnoldgicos facilitam a transmissdo da informacdo, mas o
educador tem um papel importante nessa mediacao, pois escolhe o recurso de forma correta e
o direcionar, a fim de proporcionar ao aluno conhecimento para refletir nas resolucdes dos
problemas e realizacdo de tarefas que o fagcam refletir criticamente. Ademais, ao recorrer a
estes dispositivos o docente dispde de varias alternativas que o auxiliam no desenvolvimento
de suas tarefas, todavia escolha deste dispositivo deve ter um objetivo, um direcionamento
para que se alcance o que é desejado, a realizacdo do conhecimento dos alunos e o0 seu
desenvolvimento educacional e social.

Além disso, planejar uma aula com a utilizacdo desses recursos requer preparo do
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ambiente, quais dispositivos serdo utilizados e dos conhecimentos prévios que o aluno ja tem
em utiliz&-lo. Em virtude disto, € que o educador precisa apropriar-se destas ferramentas para
se lancar a novos desafios e acima de tudo para que possa refletir sobre a sua pratica docente
em prol de oferecer um melhor contetdo que proporcione uma aprendizagem significativa a

seus alunos. Logo, Faria (2004, p 4) destaca que:

A mudanca de paradigma requer um exercicio muito intenso por parte da
escola para repensar a ‘dimensdo da distribuicdo do espaco e do tempo
necessarios as transformacdes e por parte do professor, refletindo sobre sua
pratica, porque ela representa o abrir mdo da “certeza” do que se estd
propondo naquele momento e, acima de tudo, da crenga que o professor deve
conhecer tudo como o grande mestre, o sabio. Desta visdo, passamos para
um professor consciente de seu papel de mediador no processo de construgdo
do conhecimento do aluno. Construcdo esta que passa pela interatividade
com materiais/ recursos e colegas em ambientes de aprendizagem
disponibilizados pelo professor e pela a escola moderna (Faria, 2004, p. 4).

Nesse sentido é que as tecnologias da informacdo trazem mudanca, em pensar num
novo fazer pedagdgico, tornando-se necessario tambeém que as instituicdes escolares pensem
na sua insercdo como algo que ira fortalecer a rede de ensino. Logo, estas instituicGes
escolares devem também pensar na gestdo destes espacos, e como uma boa estruturacdo do
ambiente com o uso deste dispositivo pode colaborar para o desenvolvimento de um ensino
que va além da memorizacdo e mecanizacdo, no sentido de ofertar para eles o novo, o
dindmico, saindo do modelo tecnicista de ensino que a educacao foi concebida anos atras.

E nessa perspectiva que se torna necessario no campo educacional construir novas
concepcdes pensadas na influéncia que as TDIC tém em promover praticas modernas para um
curriculo diverso. E nesse contexto que a utilizagdo dos dispositivos tecnoldgicos pode
contribuir no processo do ensino e aprendizagem, promovendo uma educagdo mais
estimuladora num espaco dindmico, e esse aspecto de dinamismo pode ser visto como um
fator condicionante para o aluno possa progredir em seus estudos.

Torna-se tdo necessario incorporar as tecnologias como um recurso fortalecedor no
ensino, essa acdo € um grande desafio para as escolas da rede publica, afinal ainda existe
grande lacuna em suprir uma educagdo igualitiria que preencha as reais necessidades dos
alunos. E nesse aspecto que o professor deve pensar em novas metodologias, novas praticas
pedagdgicas que realmente propicie um ensino significativo para seus alunos. Desta forma,

Silva, Santos e Ferreira (2020) trazem que
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E necesséario criar diferentes estratégias curriculares e pedagogicas que
busquem inserir as novas demandas do mundo interconectado pelas
tecnologias junto aos estudantes, possibilitando uma educacdo que o0s
conduza para o processo de criatividade, interacdo e conhecimento de novas
dimensdes sociais (Silva; Santos; Ferreira, 2020, p.17).

Em sintese, € necessario pensar em novas estratégias que tragam melhorias na
qualidade de ensino, e que cumpram o principal fator que € a aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo do aluno. Deste modo, o0 educador ao se apropriar destes
dispositivos e mediar essa etapa do ensino, requer um preparo e um olhar clinico para com as
necessidades que o ensino precisa oferecendo o que tem de melhor para os alunos. Um ensino
com 0s recursos tecnoldgicos deve-se pensar no novo e esse mundo novo é conectado pela
mediado pela tecnologia que oferece um ensino criativo de interacdo, de troca e de estimulos
do conhecimento adquirido e que esse seja usado para transformar o esse sujeito em um ser

pensante e critico.
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5. AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E SEU
GERENCIAMENTO NO CONTEXTO DA EJA

Ao longo da historia, a Educacdo Especial foi concebida de uma forma assistencialista
da forma clinica, sem nenhum cunho pedagdgico, de modo que o ensino transmitido era de
forma de separacédo e segregacdo destes alunos em instituicOes especializada. Todavia, esse
cenario veio se modificando ao longo da historia, a partir da constru¢do de uma Educagéo
Especial na Perspectiva Inclusiva a partir dos anos 1990, que possibilitou a criacdo de um
sistema educacional que tem como objetivo equiparar e atender as necessidades educacionais
dos alunos com deficiéncia.

Assim, ao falarmos sobre esse novo movimento inclusivo, que aos poucos veio
gerando mudancas que sdo gradativas ao longo do tempo, essas modificacdes de conceitos
organizacionais a respeito do modelo inclusivo ideal, nos remete a pensar como essas
transformacdes podem influencia a cultura e a organizacao dos espacos escolares, remetendo-
nos a pensar nestes espacos como um lugar de garantia de direitos, acesso e participacao de
todos.

E nesse caminhar de se pensar na efetivacdo de mudancas pedagdgicas que
promovam um ambiente inclusivo, que a luta por uma educacdo igualitaria continua, dentro
dos espacos escolares e sociais. E por meio destas que se efetiva a criagdo de politicas
publicas que modificam as estruturas atual de ensino.

A principio, pensar na melhoria de um ensino que integre a todos, que foram criado
novas praticas e novos ambientes assim como a sala de recursos multifuncionais, este
ambiente foi criado e pensado com o objetivo de potencializar o ensino dos alunos que tem
algum tipo de deficiéncia, possibilitando a sua aprendizagem e incluséo educacional e social.
Pensadas em da suporte na aprendizagem destes alunos, que as salas de recursos vem para
romper as barreiras atitudinal de um ensino bancario e mecanicista. Estas salas se constituem
como ambientes que potencializam o ensino e aprendizado, por meio de um atendimento
especializado sensivel que atendem as particularidades de todos.

No intuito de as institui¢des publicas ofertarem condi¢des melhores na educa¢do com
um ensino com qualidade, é que a educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva caminhou, e a
partir do ano de 2007 comegou-se a implementar as Salas de Recursos Multifuncionais nas

escolas publicas.
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O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido
pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integra o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, destinando apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a
oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/ superdotacgdo (Brasil, MEC, 2010, p.
09).

Com o objetivo de assegurar 0 acesso a um ensino regular, dando oportunidade e
condicdes de uma aprendizagem significativa e de ofertar a inclusdo de todos é que este
ambiente foi criado. Vale ressaltar que a implantacdo das salas de recursos foi um margo
significativo na criacdo de politicas publicas voltadas para Educacdo Especial, pois, foi por
meio desta, que pode-se efetivar o atendimento do AEE, assim fornecendo condiges
necessarias para assegurar a aprendizagem deste publico, utilizando materiais pedagogicos,
praticas pedagdgicas e inclusivas, que ddo todo o apoio necessario para que estes alunos que
se encontram a margem do que seria uma educagdo de qualidade, tenham as barreiras
existentes removidas ou até mesmo amenizadas.

Discutir a importancia de espa¢os como estes, que ofertam recursos, que tem o intuito
de promover ndao somente a inclusdo, mas também o acesso de todos o0s sujeitos com
necessidades especiais, a uma educacdo pensada em seu avanco pedagogico é que se propde
nestes espagos. Outro aspecto significativo que é que para se pensar é a formacdo do
profissional que ira ofertar esse atendimento. Na perspectiva de ter um espaco adequado
acessivel e que disponha de recursos com cunho pedagdgico, na oferta e qualidade dos
atendimentos.

No tocante, quando nos referirmos a qualidade escolar da educagédo passada, vem a
reflexdo desta ir além da estrutura fisica, perpassa pela capacitacdo deste profissional oferece
0 atendimento, na estrutura de um ambiente equipado e preparado adequadamente para
atender de forma eficiente a todos que necessitam desse olhar atencioso e 0 suporte para
avancar em seu processo educacional.

Torna-se necessario entender que o atendimento ofertado nas salas de recursos
Multifuncional diferencia do ensino comum, pois além de ser oferecido para os alunos da
Educacao Especial, contribui para que estes superem os obstaculos ao longo de sua trajetoria
escolar. Conforme explanam Turchiello et al. (2014, p.35), “e preciso compreender que 0
Atendimento Educacional Especializado difere do ensino escolar comum, sendo instituido
como um servico oferecido pela modalidade de ensino da Educacdo Especial”. O autor aponta

que, nesse sentido, o0 AEE é organizado visando eliminar as barreiras que comprometem o
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acesso, a permanéncia e a aprendizagem de sujeitos que merecem a garantia desse direito.
Tendo em vista a importdncia que o AEE dentro das salas de recursos
Multiprofissional, este se organiza em um conjunto de atendimento de visa a promocdo da
aprendizagem dos sujeitos que necessitam de apoio pedagOgico para a superacdo das
dificuldades encontradas ao longo do seu percurso formativo. Nesse aspecto de garantir o
acesso ao atendimento especializado, reforca-se 0 que € prescrito na constituicdo que é o
direito a educacdo, este deve ser exercido por todos, com base no principio da igualdade.
Desta forma, o direito a uma educacdo de qualidade é um direito humano, portanto
garantir um atendimento especializado, com recursos e servigos para os alunos que precisam,
deve ser um instituido nas instituicbes na modalidade de ensino regular, este direito ndo deve
ser violado, tdo pouco negado, assim como este sujeito no ambiente escolar ndo deve ser

descriminado por ter alguma deficiéncia.

Os recursos e servicos buscam promover oportunidades educacionais
diversas, como resposta a diversidade da populacdo escolar. Reconhecendo a
educacdo inclusiva como construcao coletiva e processual, destacam o apoio
ao estudante e ao professor e a qualificacdo e especializacdo dos educadores
para 0 exercicio de suas competéncias. Consideram a sustentabilidade
organizacional para alcancar as finalidades e os objetivos da educacédo, nas
varias instancias dos sistemas de ensino e nas unidades escolares,
valorizando ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes, visando a meta da inclusdo plena (Brasil, MEC, 2018).

Diante disto, para que haja a promo¢do de uma educacdo inclusiva, devemos
reconhecer que a diversidade destes alunos sdo reais e que a cada dia torna-se crescente o
namero de matriculas no ensino, o que denota a resposta de dialogar com esse novo, e propor
meios de diadlogos para apoiar estes estudantes em seu processo progresso, cabendo também a
escola o papel de capacitar o educador que ira lidar com esse novo.

Desta maneira, com o0 surgimento das salas de recursos, vem a necessidade de
organizar estes espacos educacionais no intuito destes ambientes promover a insercdo e
inclusdo. Visto que essa ndo é uma tarefa facil, pois requer pensar em mudangas e na
reestruturacdo do modelo universal de ensino passado, pensar na construgdo de uma educacao
que contemple a todos, independente de suas condicdes fisicas ou cognitivas, incorporar estas
mudangas deve ser um papel organizacional das escolas, este deve acontecer de maneira
coletiva com toda comunidade escolar.

Enfim, a promogdo de uma Educagcdo na Perspectiva Inclusiva traz em seu olhar

aspectos diferentes e um conceito novo do que é promover uma Educacgdo Especial, do que é
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oferecer caminhos para que essa modificacdo aconteca. Por isso que as Salas de Recursos
Multifuncionais tém um papel significativo na conjuntura da promocdo de uma politica
publica que visa a um atendimento especializado, que propde uma Educacdo Especial para

combater as injusticas pautada ao longo dos tempos.

No contexto da Politica, 0 AEE é um servico da educacdo especial e deve ser
parte integrante do projeto pedagdgico da escola comum. Ele é oferta
obrigatdria dos sistemas de ensino, todavia, participam do AEE os alunos
que dele necessitam. O AEE ¢ destinado aos alunos com deficiéncia, para
que aprendam a utilizar materiais, equipamentos, sistemas e cddigos que
proporcionam acesso, autonomia, independéncia e participagdo (Bersch;
Machado, 2014, p. 79).

Deste modo, o atendimento AEE oferecido por meio da sala de atendimento é um
servico que deve ser parte de todo projeto politico e pedagdgico da escola, todavia o
funcionamento e atendimento deste deve apontar para as necessidades de cada sujeito com
deficiéncia que necessitam dos recursos pedagdgicos o ajudando na remocao dos obstaculos
existentes, para que assim possam conquistar sua autonomia e lugar em todos os ambitos
sociais.

Quando falamos em educacdo inclusiva, pensamos nas mudancas destes ambientes
engessados de um ensino que ao longo da historia s reproduziu um modelo tradicional de
educacdo que nédo cabe mais na contemporaneidade, um ensino uniforme que sempre atendeu
aos alunos sem sequer olhar para as singularidades de cada.

Uma Educacédo Inclusiva apresenta-se como uma educagdo que da acesso as pessoas
que historicamente tiveram o direito deste acesso a educacdo negado por ser julgados por sua
classe social, raca, idade, capacidade ou deficiéncia. Primordialmente, propor a inclusdo
escolar do publico escolar especifico que sdo as pessoas com deficiéncia € oferecer um
sistema de ensino que respeite, mas que acima de tudo atenda as suas necessidades das
pessoas jovens e adultas com deficiéncia que estdo incluidas nessa estatistica historica de
direitos negados.

A EJA caracteriza como uma modalidade de ensino compensatdria, voltada para a
reparacao social, assim sendo, cumpre o papel de incluir a diversidade destes sujeitos jovens e
adultos com deficiéncia que necessitam de um olhar atencioso para as suas especificidades,
logo sua inclusdo ao ensino torna-se necessaria, devido aos cumprimentos de politicas
publicas que visam a reparacdo social com uma educacdo plena e de qualidade.

Ao discorrer sobre os alunos da EJA com deficiéncia que necessitam de um



59

atendimento especializado nas salas de recursos, ndo deixemos de destacar a qualidade deste
atendimento e do cunho pedagogico que este deve oferecer. Embora muitas escolas ainda ndo
ofertem um trabalho conjunto de formacéo, para que o professor da sala de aula comum e do
AEE trabalharem de forma conjunta, elaborando praticas que auxiliem no progresso do
aprendizado destes alunos, Todavia esse conjunto de trabalho resultaria em uma melhora de
qualidade do servico ofertado, podendo suprir as necessidades identificadas de cada sujeito
identificado nos atendimentos.

De acordo com Haas (2013 apud Leite e Campos, 2024, p.81) No contexto da EJA,
[...] 0 modelo AEE ndo foi planejado para atender as particularidades dos alunos, e que sem a
mudanca das préaticas pedagdgicas dos profissionais que atuam com este publico, 0 processo
de inclusdo pode tornar-se um simples deslocamento para o ensino comum, corroborando,
dessa forma, para a manutencdo da mesma configuracdo dos espacos especializados que
historicamente tém ocorrido na Educacéo Especial.

Ao reforcarmos a citagcdo acima, destacamos que o atendimento especializado nas
salas de recursos ndo foram pensado e muito menos planejado para o publico da EJA, embora
tenham muitos jovens e adultos com deficiéncia que estdo nesse grupo, o que ainda podemos
evidenciar e que varios encontram dificuldades em avancar e desenvolver-se. Ter um
atendimento com préticas pedagogicas de profissionais qualificados que realmente
contribuam para seu conhecimento, permanéncia e inclusdo no espagco escolar € o0 que a
inclusdo propde. O que ainda vivenciamos nos espacos educacionais sdo a falta de praticas
que realmente contribuam para o crescimento pedagdgico e a autonomia dos alunos.

Existe um atendimento, porém este ndo é totalmente direcionado para estes jovens e
adultos com deficiéncia que estdo na EJA permita-se se desenvolver. Tanto no atendimento
nas salas de recursos quanto na sala de aula comum ha muito a se caminhar, é gradativo e
requer tempo para que gerem mudancas em todo o ambiente educacional.

Muitos ainda sdo os questionamentos sobre a inclusdo, como esta acontece e 0 que
pode ser mudado, para que realmente de fato aconteca esse movimento inclusivo de forma
linear, em que cada escola se reformule iniciando pelo seu PPP, que insira metodologias e
praticas novas que dialoguem com as necessidades e realidades de cada sujeito.

Partindo do principio em que a mudanca seja instituida, esse movimento ndo deve
acontecer apenas no Projeto Politico Pedagdgico, mas também na capacitacdo do educador
que ird trabalhar com estes alunos, na acessibilidade dos espacos educacionais e na adaptagdo
de préticas que visem a inclusdo dos mesmaos.

Sobretudo ha de considerar a importancia que as salas de recursos multifuncional tém
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no percurso formativo dos jovens e adultos com deficiéncia, no intuito desses alunos se
sentirem pertencentes, confiantes e autbnomos, ao passo que essa conquista 0S permita a
avancar em sua vida educacional e social. Ndo devemos deixar de pontuar também como os
alunos da EJA sdo diversos e que da sua diversidade destacar as singularidades que estes tém,
estas ndo deve ser esquecidas tampouco desprezadas.

A EJA esta se consolidando como mais um espaco de inclusdo aos alunos da AEE ou
como uma possibilidade de transformacdo social, haja vista uma disposi¢cdo, em nivel
nacional, de uma estrutura denominada EJA Especial, ocorrendo em classes e instituicGes
especiais (Brasil, 2008 apud Cabral et al., 2018, p. 04).

Visto pelo angulo de que a EJA seja uma possibilidade de transformacéo para estes
alunos, e considerando esta proposicéo os alunos inseridos nesta modalidade devem desfrutar
de um ensino de qualidade, que olhe para cada um pontuando sua necessidade, que aceitem
sua bagagem de vida, mas que acima de tudo o ensino que sera passado seja contextualizado
com a realidade e especificidades de cada um. Diante do exposto, a EJA se conceitua como
uma modalidade de ensino que tem um cunho social de resgatar e inserir os alunos que
historicamente foram negado o direito de estudar e que sucessivamente foram excluidos dos
espagos escolares e sociais.

De acordo com Cabral et al. (2018, p.14), “a EJA pode ser um espago de
ressignificacdo escolar, com uma intencionalidade pedagdgica e sem infantilizagdo.
Reconhecendo todos os alunos, com e sem deficiéncia, como sujeitos historicos, com
perspectivas futuras decorrentes da apropria¢do do conhecimento cientifico.

Deste modo, ressignificar os espacos da EJA é construir pontes em que sejam criadas
com uma intencionalidade pedagdgica, em que estes sujeitos tenham voz independente de
suas condigdes cognitivas, mentais ou fisicas. Acima de tudo é fazer com que este publico
tenha voz e que a partir desta constituicdo de pessoa de direito se constituam como sujeitos.

E na perspectiva de recriar e construir espacos que promovam a insercao destes alunos nos
ambientes educacionais, que a inclusdo se propde, esta vai muito mais além que garantir sua
matricula, essa inser¢cdo deve ser garantida através de meios e condi¢Bes para que estes
possam desenvolver-se. No anseio de mudar, trazer o novo para qué esse novo promova a
equidade e direito humano de todos, fazendo com que estes sujeitos se constituam seus papeis
perante a sociedade e que 0 movimento inclusivo vem se construindo no anseio de mudanca
da estrutura escolar se modificar.

Nesse sentido, oportunizar aos jovens e adultos com deficiéncia o acesso a sala de

recursos € garantir que estes tenham o acesso de um ensino de qualidade, que ofereca
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condicBes para eles se desenvolverem plenamente, por meio de mecanismos que SO 0
atendimento especializado e os recursos dispostos nesse espaco podem oferecer. Certamente
que 0 acesso a um ensino qualidade possibilita a incluséo desses individuos, ao tempo em que

contribui para permanéncia no ambiente escolar.

Nesse direcionamento, a presenca do aluno publico-alvo da AEE na EJA
pode significar mais um espaco de acesso e conhecimento ao longo da vida.
Por outro lado, pode significar também um espaco de desaparecimento do
sujeito, quando ndo ha uma intencionalidade pedagdgica voltada para a
emancipagéo dos jovens e adultos.

Dessa forma, a presenca deste publico torna-se tdo importante e necessaria, pois ao
terem acesso a ambientes que oferecam suporte e acesso, estes consequentemente conseguem
seguir e avancar em seus estudos. Haja vista que o atendimento passado para se tornar
significativo e benéfico deve haver um direcionamento, um objetivo para que assim aconteca
a insercdo e aprendizagem deste publico nos espacos ditos inclusivos. Quando isso ndo
acontece é porque ndo existiu e nem existe nenhuma intencionalidade pedagdgica voltada
para o desenvolvimento social, educacional e a emancipacéo deste sujeitos.

Na perspectiva da emancipacdo dos sujeitos da EJA, Arroyo (2006) em sua obra,

destaca que:

[...] A educacdo de jovens e adultos sempre fez parte da dindmica da
sociedade, da dindmica mais emancipadora. A EJA se vincula muito mais aos
processos de emancipacdo do que aos de regulacdo. Que a sociedade assuma,
nessa dindmica, a educacdo de jovens e adultos, que o governo e o sistema
escolar somem e legitimem politicamente essa dindmica emancipatéria que
vem da tradicdo da EJA (Arroyo, 2006, p. 19).

Desta maneira, 0 processo de emancipacdo compreende em valorizar as histdrias de
vida destes alunos, que vai além segundo o autor da regulacéo destes no ensino, perpassa na
garantia do acesso e permanéncia. Diante do exposto, cabe nesta operacdo a escola construir
um curriculo que atendam as demandas deste publico, para que assim sejam efetivadas
politicas publicas direcionadas a esta classe popular tdo deslegitimada ao longo da histéria.

No intuito de discutir o perfil dos alunos da EJA, é que ndo podemos deixar de
relacionar a composicdo dos sujeitos da EJA, trabalhadores, trabalhadoras, jovens, negros,
subempregados, jovens e adultos com deficiéncia que precisam exercer sua cidadania, no que
se refere a sua insercdo ao direito a educacao de qualidade e com equidade.

Conforme Ribeiro e Correia (2023, p.09), o processo de emancipacdo dos sujeitos da

EJA, consistem quando “[...] o individuo emancipado é capaz de participar nas diversas
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esferas da vida social de maneira autbnoma, com liberdade e auto-realizagdo a partir de uma
visdo critica da sociedade. Mais adiante os autores destacam como se da essa emancipacdo
por meio da pratica educativa que vem da concepc¢do Freireana como uma possibilidade de
emancipar por meio do AEE os sujeitos da EJA.

Diante disto, que as barreiras sempre existiram no ambito educacional e para 0s
Jovens e adultos com deficiéncia ainda sdo mais visiveis, estas 0s permeiam ao longo de sua
trajetdria escolar, isto posto, devem ser identificadas para que a partir desta identificacdo o
educador possa propor intervencdes que ajudem a elimina-las. Desta forma que o educador no
ambito do desenvolvimento de sua praxis deve refletir sobre o atendimento educacional
especializado, sobre sua intencionalidade e a sua importancia propondo préaticas que
dialoguem com a realidade de cada ator social presente nestes espacos educativos.

Na esfera de refletir sobre quais responsabilidades o professor de AEE tem, ao propor
experiéncias para além de uma prética reflexiva, mas que possam proporcionar experiéncias
que leve os aluno a refletir sobre o seu lugar no mundo, e a partir dessa apropriacdo de
pertencimento entenda todo o seu contexto historico- social.

Compreender que a concepcdo de uma pedagogia freireana pode contribuir
satisfatoriamente no processo educacional dos sujeitos da EJA e que vai a além do
entendimento de uma transmissdo de conhecimento é entender que a transmissdo passada
durante este processo contribui de forma satisfatoria para o desenvolvimento destes alunos.

Diante disto que Ribeiro e Correia (2023, p. 197), destacam que “a pratica educativa
na concepcao freireana estende-se para além da simples transmissdo de conhecimento, pois o
educador assume o papel de problematizar ¢ dialogar”. Em virtude disto, que ao assumir o
papel de problematizar o educador despertar no aluno a sua criticidade, seu entendimento para
com o mundo social e todo o seu processo educativo, no intuito de despertar neste o seu
pertencimento local e de mundo.

Em vista disto que o processo da pratica educativa vai além de uma transferéncia de
conteddo, pois ao educador realizar essa troca de conteddo, que o aluno aprende a
problematizar, e nessa relacdo dialdgica que o educador ndo apenas educa, mas também é
educado por meio desse dialogo, assim explicita Freire (2002, apud Ribeiro e Correia, 2023,
p. 197).

Por certo que, ao utilizar a pratica de uma pedagogia acolhedora, é que o educador no
trabalho de AEE ira possibilitar que seus alunos sistematize os saberes que ira ajuda-lo na
superacédo das barreiras existentes. A emancipacao deste sujeito se faz na conscientizagdo do

seu estado politico-social, quando este constrdi esta consciéncia torna-se fundamental para
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que este assimile os conteldos na compreensao destes possibilitar a sua criticidade de mundo.
Deste modo é que Ribeiro e Correia (2023) observam o quanto é fundamental a

conducéo do professor do AEE nesse processo formativo.

[...] torna-se fundamental que o educador estimule os educandos na direcdo
da constru¢do de uma conscientizacdo, que na concep¢do freireana, € a
percep¢do que cada um tem de se perceber como seres cognoscentes. Propor,
portanto, tempos de reflexdo sobre o que se aprendeu em um percurso
formativo no AEE, por exemplo, é levar os educandos a se verem como
sujeitos cognoscentes, e essa deve ser, de igual modo, uma das incumbéncias
do professor de AEE que atua junto aos educandos da EJA (Ribeiro; Correia,
2023, p. 197).

De acordo com os autores, o professor de AEE tem um papel importante e atuante na
construcdo de uma conscientizacdo que leve o sujeito da EJA a ser perceber como um ser
cognoscente, capaz de assimilar o conhecimento passado, de se conhecer, de passar a saber.

Sobre tudo o atendimento na sala de recursos oferecem aos sujeitos da EJA em
especifico aos jovens e adultos com deficiéncia um suporte por meio do atendimento
especializado, possibilita 0 acesso ao ensino, proporciona uma aprendizagem significativa por
meio das préticas inclusivas, dos recursos e das tecnologias assistivas, para que assim possam
avancar em sua aprendizagem.

O processo de escolarizacao dos sujeitos da EJA dita especial, esse constitui a partir
da migracdo dos alunos com deficiéncia, esse movimento iniciaram-se por varios processos
de negacgdo durante a historia do seu percurso educacional, em que direitos f a uma educacéo
com equidade foram negados, diante disto que 0 acesso a espagos que oferecam perspectivas
de um ensino melhor que atenda as necessidades de cada aluno que esta nesse processo € um
dos objetivos que as salas de recursos multifuncionais oferecem, por do meio AEE terem
futuras expectativas de um ensino inclusivo, mais humano e que acima de tudo tem um olhar
para cada uma das particularidades desses sujeitos.

Nesse sentido, Ribeiro e Correia (2023) pontuam que “o AEE para jovens ¢ adultos
com deficiéncia deve partir das condi¢Oes concretas de existéncia destes individuos e de suas
reais necessidades”. Vale destacar que vivenciamos no ambito educacional tempos dificeis de
falta aceitacdo e uma integragéo deste alunos nos espacos escolares que fogem a regra do que
seria uma educagéo para todos. Embora haja dispositivos legais que orientam como deve ser
esse processo inclusivo, ainda nos deparamos com espacos ndo acessiveis, espacos
segregados, com educadores sem qualificagdes, o que reverbera na falsa aceitacdo deste

publico nas salas de aulas regulares.
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Na perspectiva de ver uma mudanca proficua, é que cabe a discussdo sobre quais
ambientes educacionais realmente promovem a incluséo destes alunos com deficiéncia que e
essa seja para além de espacos educacionais que seja também promovida em outros espacos
sociais, para que a partir desta discussdo gere mudancas nos comportamentos que ainda sdo
segregadores. Haja vista que essa virada de comportamento deve iniciar-se da esfera
educacional, no sentido de preparar e qualificar os educadores, para que estes venham mudar
suas praticas pedagdgicas, para assim promover um curriculo escolar que contemple a todos
0s alunos.

Tendo em vista todos esses aspectos que remete mudancas que perpassam do todo
ambiente educacional e social, na utilizagdo de meios e recursos educacionais para que
aconteca de fato a inclusdo dos alunos que tem deficiéncia, torna-se importante no sentido de
fomentar politicas e acbes que realmente atendam a demanda da educacdo Especial na
perspectiva inclusiva.

Apesar de décadas de lutas por garantia de uma educacdo para todos, atualmente ainda
ha registros de inUmeras barreiras que impedem o acesso integral destes alunos no ensino
regular. Todavia estudos mostram que a luta por educacdo com equidade possibilitou a
criacdo de politicas publicas para atender de forma igualitaria esta demanda, porém precisa
que realmente estas leis sejam cumpridas e que as mudancgas no ensino se instalem.

No intuito do sistema escolar se remodelar nesse novo contexto atual de ensino e
assim instaurar mecanismos que possibilitem a integracdo de todos é que a escola deve
caminhar. Todavia essas lacunas ainda precisam ser preenchidas e que muito ha de percorrer
na busca de um ensino que inclua a todos, esse todo em especifico que estamos aqui
debatendo é sobre os jovens e adultos com deficiéncia que ainda se encontram-se a margem
de um ensino que ndo supre suas necessidades completamente. Diante disso, Dutra et al.

(2008) afirmam o seguinte:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e criar
alternativas para superé-las, a educagéo inclusiva assume espago central no
debate acerca da sociedade contemporénea e do papel da escola na superagédo
da logica da exclusdo (Dutra et al., 2008, p.09).

Diante do exposto que as dificuldades encontradas ao longo do ensino pelos jovens e
adultos com deficiéncia servem para evidenciar a existéncias de praticas discriminatorias, e

excludentes que ndo cabem mais no ensino. Ao tempo que a partir destas urgéncias surgem a
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necessidade de se pensar, de se construir, de se debater e aplicar metodologias novas de
pensar em qual ponto pode-se melhorar o ensino. No entanto, pensar no perfil do educador
que estara lidando com estes jovens na construcdo de um projeto politico pedagogico, junto a
um plano de acdo com toda a comunidade escolar para que as barreiras atitudinal sejam
eliminadas por meio de novas praticas pedagogicas que realmente se integrem a este publico.

Desta forma que propiciar uma educagdo que promova politicas e praticas inclusivas
vai para além de um espaco que desenvolve o conhecimento, sim um espaco humano que
dialoga e reconhece a diversidade de seus alunos e que assim busca por meios destes
mecanismos suprir a caréncia de um ensino precario. Nessa perspectiva, Barbosa et al, (2024,
p.04) afirmam que [...] a escola, enquanto um espago de aquisicdo de conhecimento e
desenvolvimento de valores, desempenha um papel crucial na transformacdo da sociedade,
por meio da promocao de culturas, politicas e préaticas inclusivas.

Diante do exposto que constatar que essas dificuldades séo existentes e que requer do
espaco escolar mudancas € importante para que sejam extintas praticas discriminatérias que
ainda na atualidade circundam os espacos educacionais. Discorrer sobre a educacao inclusiva
é fazer também esse entrelace com a EJA, pois seus sujeitos ainda sdo discriminados, ainda
tém seu direito negado, direito este de terem suas historias de lutas reconhecidas e de terem
Sseus espacos conquistados.

Em vista disto que o acesso a sala de recursos multifuncionais e a todos os dispositivos
gue este ambiente proporciona, direcionada aos jovens e adultos com deficiéncia torna-se um
dispositivo agregador que contribui de forma significativa na vida escolar destes alunos,
embora ndo tenham muito tempo de criagdo estas salas foram criadas para contribuir na
eliminacdo dos obstaculos existentes no ensino, para o publico da Educacdo Especial.

Todavia essa inclusdo que buscamos diariamente delimita-se ndo apenas em praticas
inclusivas e pedagdgicas, requer do apoio, do olhar humano de também a insercdo de novos
recursos que potencializam o aprendizado e conseqlientemente colabore para o
desenvolvimento educacional e social desses alunos.

Com intuito de promover o acesso e permanéncia dos alunos nos espagos escolares é
gue a sala de recursos ganha notoriedade ndo apenas por ser um local que promove a incluséo,
mas por ser realizados neste espaco adaptacOes curriculares, que compreende as
particularidades de cada aluno, buscando seu espaco e permanéncia.

Nesse sentido é que as salas de recursos tornam-se importantes, por ser um espago no
qual se constroem “as adaptacOes curriculares e tém como pressuposto a compreensdo dos

diferentes ritmos e formas de aprender. Logo se constituem como uma ferramenta importante
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para pensar e propor um ensino responsivo aos alunos que delas necessitam para acessar a
proposta educacional ofertada.” (Oliveira; Leite, 2011, p. 198).

Ao destacar a relevancia que as salas de recursos tém no apoio da construcdo de
saberes pedagdgicos que os alunos da EJA necessitam, porém o que podemos destacar € a que
as atividades desenvolvidas neste ambiente quando ndo um direcionamento destas praticas
educativas, para que despertem saberes nestes alunos, que 0s capacitem para vida em
sociedade estas salas sao meros ambientes apenas.

Com o intuito de promover a igualdade nas condicdes de acesso ao ensino que a sala
de recursos cria possibilidades para o desenvolvimento educacional destes jovens e adultos da
Educacédo Especial que vivenciam as mazelas sociais de um ensino precario que mal dialogam
com a sua realidade e que muitas das vezes ainda reproduz comportamentos de preconceito,
julgamento e ndo aceitacdo destes alunos.

Nesse intento que construir espacos pedagdgicos que assegurem uma educagdo com
equidade que foram criada as salas de atendimento, por meio da Portaria de Normativa n°
13/2007, que possibilitou a acesso a muitos alunos que possuem alguma deficiéncia. O AEE
assim como é conhecido, é um servico ligado a Educacdo Especial que objetiva elabora e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, conforme a necessidade de cada aluno
que possui necessidades educacionais.

5.1 MARCOS NORMATIVOS PARA IMPLANTACAO E FUNCIONAMENTO DAS
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Pensar em uma educacédo de todos e para todos requer pensar em mudancas e se essas
mudancas perpassam a historicidade dos sujeitos que ao longo de sua trajetoria escolar
tiveram seus direitos negados ou até mesmo negligenciados, devido a uma oferta de educacédo
de baixa qualidade, que se configurou em sua separacdo e na falta de insercdo nos espacos
escolares.

Conforme consta na Constituicdo Federal de 1988, a educacgdo é um direito de todos e
em seu art. 205 destaca que “o direito a educacéo é direito de todos e dever do estado e da
familia, logo este serd promovido pela colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, € 0 seu preparo para a cidadania”. E dever do Estado criar
politicas publicas que visem o desenvolvimento educacional e a inser¢do destes alunos nas
redes de ensino regular, esse desenvolvimento deve ser acompanhado pela familia esta tem

um papel essencial para que esses alunos sigam frequentando os ambientes escolares, 0s
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dando todo apoio e suporte para que se sintam autores de sua propria trajetoria.

Ao discutir sobre politicas publicas, que visam o desenvolvimento de um ensino
inclusivo nas escolas de ensino regular, que se destaca a importancia da organizacao das salas
de recursos multifuncionais e como a disponibilizacdo dos recursos pedagdgicos e
acompanhamentos existentes nesse espaco contribuem para uma aprendizagem significativa
destes sujeitos. O ambiente escolar € um ambiente amplo e diverso, por ser assim € que neste
espaco ha uma diversidade de sujeitos que possuem suas singularidades, levando em
consideracdo as singularidades destes € que a institui¢do escolar deve criar mecanismos que se
adaptem as necessidades de cada ser humano presente nos espacos educacionais.

No que refere-se a promocdo de mecanismos que atendam as necessidades desse
grupo especifico de alunos, destacamos o atendimento especializado nos ambientes escolares,
e como esse mecanismo foi uma grande conquista no campo da educacdo especial na
perspectiva inclusiva. Por meio desse atendimento muitos alunos estdo podendo avangar em
seus estudos, conquistar sua autonomia e desenvolver-se socialmente, através de suportes
educativos, como materiais adaptados, recursos tecnoldgicos e praticas educativa, com
direcionamentos que sdo pensadas nas necessidades dos sujeitos presentes nos ambiente
escolares.

A organizagéo da Sala de Recursos Multifuncionais segue estabelecida na Lei 9394/96
de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Em seu Art. 58, 0 texto destaca que
entende-se por “educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educando com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” em seu inciso §
1° Haverd, frisa quando necessario, havera “servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial”. No que se refere a
Educacédo de Jovens e Adultos, em seu art. 37, determina que “a educacao de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida”.

Assim € que as salas de recursos foram criadas com o principal objetivo de dispor ao
publico especifico dispositivos metodologicos e praticas pedagdgicas que sejam capazes de
ajudar na superacdo das barreiras existentes no ensino que impedem esses alunos de

avancarem pedagogicamente.

Numa perspectiva inclusiva, as salas de recursos multifuncionais dentro das
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escolas devem oferecer condi¢cGes que levem o sujeito, a superar suas
necessidades particulares/especificas e desenvolver suas habilidades,
promovendo 0 sujeito as mais variadas situacfes pedagdgicas, com 0s
diversos materiais que a sala de recurso multifuncional possa oferecer,
permitindo experimentacdes, elevando seu potencial cognitivo, sendo assim
inserindo culturalmente e socialmente, bem como, estimular seu
desenvolvimento intelectual, fisico e psicoldgico dentro do espago escolar,
com os diversos profissionais que 4 existem (Farias; Santos, 2020, p.05).

Deste modo, ressaltar a importancia que as salas de recursos multifuncionais tem no
campo educacional, e destacar que estas foram criada por meio de politicas publicas que
surgiram de movimentos sociais que objetivaram uma educacéo inclusiva e para todos. Nessa
perspectiva que as Salas de Recursos Multifuncionais (sala de atendimento), tem como
objetivo a melhoria do ensino oferecendo aos seus sujeitos condi¢es necessarias para superar
as barreiras encontradas no decorrer de sua vida escolar. Sendo assim, a sua cria¢do
oportunizou aos estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia e ao publico de jovens e
adultos com deficiéncia um meio de continuar e progredir em seus estudos.

Cabe aqui destacar a importancia que as salas de recursos tém e a sua possibilidade de
condicBes de um ensino inclusivo com praticas que fujam da padronizacdo, de criar
mecanismos para que esse processo de incluir, ndo se constitua apenas no ensino da sala de
aula, mas em toda a esfera social, este € um dever de toda comunidade escolar e de toda
sociedade, trabalhar em prol da realizacdo de uma educacdo inclusiva, todavia este processo €
continuo e coletivo em que todos devem e precisam estar envolvidos para que de fato haja
uma mudanca.

Discutir sobre a implantacdo deste recurso é destacar a importancia da criacdo da
politica nacional de educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva, falar do valor e
0 objetivo que esta tem, em oferecer um atendimento especializado, por meio dos
atendimentos que visam nas especificidades de cada sujeito, fazendo com que por meio da
utilizacdo de materiais adaptados, de praticas pedagdgicas e de recursos tecnoldgicos e
assistivos contribuam para o desenvolvimento pedagdgico destes alunos.

Falar da criacdo desta politica publica que permitiu a criacdo das salas de recursos, ndo
podemos deixar de fazer a demarcacdo dos marcos normativos que se constituiram ao longo
da historia para que estas salas fossem instauradas na rede de ensino. Dessa forma, em esfera
nacional, as Salas de Recursos Multifuncionais séo amparadas pelos seguintes leis:

Inicialmente pela Portaria Normativa n® 13/2007, que permitiu a criagdo do “Programa
de Implantagdo das Salas de Recursos Multifuncional”, configurando-se como primeiro

normativo. Apds o periodo de sua implementacdo foi instaurada a resolucdo 04/2009, que
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permitiu que fossem instituida as diretrizes operacionais para que o atendimento especializado
fossem iniciados na rede de ensino da educagdo bésica. Sendo assim, a modalidade da
Educacao Especial pode executar seu plano AEE, assim como seus atendimentos e formacéo
inicial dos educadores para lidar com esses sujeitos.

Ja em seguida, veio a Resolucdo 04/2010, que por meio desta definiu as diretrizes
curriculares nacionais na educacdo bésica. Por meio desta, definiu-se que a Educacao Especial
é transversal como modalidade a todos niveis, seguindo por etapa, sendo esta parte integrante
da educacéo regular.

Através do Decreto n° 7. 611/2011 declara-se que do Estado garantir uma educacao
para o publico alvo da educacdo especial implica na efetivacdo de uma educacao especial que
garanta um sistema educacional inclusivo, danado oportunidades iguais, sem que haja
discriminacao.

Em seguida vem a Lei n°® 13/005/2014, que trata da aprovacdo do Plano nacional da
Educacdo (PNE), entre os periodos de 2014 a 2024, assegurando o atendimento das
necessidades especificas da Educacdo Especial, também a garantia de um sistema inclusivo
em todas as etapas e modalidades do ensino.

No sentido de garantir o estabelecido por lei é que as Salas de Recursos
Multifuncionais ocupam um papel importante na vida escolar destes alunos, pois oferece um
atendimento especializado que contribui para o desenvolvimento pedagdgico dos alunos.
Desta forma que todo atendimento visa nas necessidades destes sujeitos, contribuindo para o

seu desenvolvimento pedagdgico.

[...] as salas de recursos s&o um espago de atendimento educacional
especializado que se destina a aprendizes com necessidades educacionais
especiais nas classes regulares da rede de ensino estadual, caracterizando-se
como forma de servigo de apoio pedagogico especializado. As salas de
recursos sdo um ambiente que possibilitara o desenvolvimento de um espaco
onde a diferenca seja significativamente respeitada e nas quais os aprendizes
tenham condi¢bes de conquistar independéncia, autonomia e superacdo das
dificuldades escolares (Teixeira; Leal, 2020, p. 06).

Primordialmente, discorrer sobre politicas publicas que visam um bom funcionamento
e atendimento deste ambiente torna-se um requisito importante para o desenvolvimento de
uma Educacdo que realmente oferte um ensino inclusivo. Em vista disto, o que deixa-se
destacado aqui € que as salas sd@o espagos que fazem a diferenga, pois possibilitam um
atendimento individual que visa na potencializacdo do ensino, trabalhando em conjunto na

pratica pedagdgica construida pelo educador visando atender a cada singularidade de seus
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sujeitos.

Para além de atender as normativas de implantacio e a de organizacdo do
funcionamento deste espaco, as salas de recursos multifuncionais ganham notoriedade em sua
concepcao, pois promovem 0 acesso e a participacdo destes alunos no ensino regular da
educacao bésica, além também da sua criacdo fazer parte da politica de educagdo que visa um

ensino mais inclusivo e para todos. Diante do exposto que:

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da
rede publica de ensino atende a necessidade historica da educacéo brasileira,
de promover as condigdes de acesso, participacéo e aprendizagem dos alunos
publico alvo da educagédo especial no ensino regular, possibilitando a oferta
do atendimento educacional especializado, de forma ndo substitutiva a
escolarizagéo (Brasil, MEC, 2010).

Desta forma, as salas de recursos nas escolas de ensino publico, atendem a uma
politica de reparacdo aos sujeitos com deficiéncia que ao longo de sua historicidade foram
segregados, estigmatizados, separados ou até mesmo proibidos de freqiientarem os ambientes
educacionais por terem alguma deficiéncia. Além disto, promover condicGes de acesso,
participacao e aprendizagem por meio de um ensino inclusivo é que foram criadas as salas de
recursos.

Dentre os objetivos a serem cumpridos pelo Programa de implantacdo das salas de
recursos esta o atendimento AEE, um atendimento especializado voltado para superacdo das
barreiras existente que sdo impostas aos alunos durante o seu processo de ensino, essas
barreiras podem ser cognitivas, fisicas, espacial e atitudinal.

De acordo com Martins (2007 apud Ribeiro e Santos, 2016, p.03), a barreira de atitude
surge a partir de concepcdes e valores alicercados do imaginario social acerca da deficiéncia,
desse modo, no decorrer da historia, o processo de marginalizagdo e segregacdo social foi
alimentado por diversas imagens negativas, associadas a pessoa com deficiéncia, tais como:
rejeicdo, estranheza, piedade, tolerancia, super protecéo, entre outras.

Dessas imagens negativas ainda sobram resquicios em nossa sociedade, pois as
pessoas com deficiéncia ainda sdo julgadas, estereotipadas nos diversos ambientes sociais e
educacionais, por acreditarem que ter alguma deficiéncia torna-os menos incapazes, mas as
pessoas que tem algum tipo de deficiéncia sdo capazes, ativas e autbnomas e suas
particularidades devem ser trabalhadas para que possam avancar socialmente e
educacionalmente.

Essas barreiras existentes se configuram ainda no ch&o da escola e em outros ambiente
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socais, no que remete-se ao espaco escolar configuram-se com a falta de adaptacdo das
atividades, a separacdo, a ndao assisténcia que diz que inclui, mas que na verdade é uma falsa
inclusdo, essas sdo algumas das barreiras que o publico da Educacgéo Especial sofrem.

A implantacdo de uma Educacdo Especial em escolas que dizem-se ser inclusivas é
um direito de todos os alunos, logo esse direito ndo deve ser garantindo de qualquer forma,
deve ser construindo com todos e para todos como uma forma de equidade.

De acordo com Alves (2006 apud Aquino, 2015, p.93), o Atendimento Educacional
Especializado deve ser uma acdo dos sistemas de ensino para acolher a diversidade ao longo
do processo educativo. Constitui parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar os servicos educacionais comuns.

Visto que ha uma grande demanda atualmente de alunos com necessidades especiais
matriculados nas escolas regulares e que muitos professores ainda ndo sabem lidar com essa
nova realidade ou sequer foi preparado por meio de formac6es que o capacite para atender
estes alunos da forma adequada que estes precisam o incluindo com os demais e oferecendo
praticas curriculares adaptadas que realmente dialoguem com a realidade de cada sujeito
presente no ambiente escolar.

Ao reconhecer as caréncias que existem no sistema educacional e que configuram-se
em praticas muitas das vezes discriminatdrias e que devem-se criar alternativas para que estas
sejam superadas por meio de um ensino inclusivo, para além disto um ensino mais humano
que olhe cada caracteristicas dos sujeitos que precisam de ser inclusos socialmente e
educacionalmente. E a partir este olhar que se devem constituir politicas plblicas, visando a
promocao e a qualidade de um ensino para todos. E um dever que tem que ser constituido
junto ao governo, para que assim haja mudangas na estrutura das instituicbes escolares na
perspectiva destas mudancgas provocarem a diferenca no cendrio escolar. Diante disto € que
(Barracho et al 2022, p.21) destacam:

A inclusdo de estudantes com NEE no ensino regular é uma proposta que
garante os mesmos direitos a todos, como 0 acesso ao conhecimento e a
permanéncia desses estudantes na escola de forma igualitaria. Porém, ao
mesmo tempo, em que a legislacdo garante que a escola deve receber e
matricular todos os alunos que a procuram, ndao sdo propiciadas condi¢des
para que os alunos sejam inseridos e permanecam com qualidade na
instituicdo, pois a inclusdo daqueles com necessidades educacionais
especificas ndo depende somente da legislacdo, a qual garante 0 acesso a
escola “normal”, mas também dos profissionais da educagdo presentes
dentro das escolas, do curriculo adaptado, da estrutura fisica dos espagos
escolares, das estratégias de ensino, do planejamento escolar, dos
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procedimentos pedagdgicos, do saber fazer do professor em relagdo a esses
alunos, entre outros (Baracho et al., 2022, p.21).

Diante do exposto é que as leis instauradas por meio das politicas publicas sdo um
grande avanco para a implementacdo de recursos para a melhoria e efetivagdo de um ensino
melhor, no entanto para que realmente sejam efetivadas dependem também que os espacos
escolares ao garantir a matricula deste publico especifico, em propiciar condi¢cdes para que 0s
mesmos possam avancar pedagogicamente e este avanco depende de mudancas nas estruturas
internas em oferecer qualificacdo apropriadas aos professores pra lidar com esse cenario novo,
tal quanto na mudangas do curriculo e das praticas pedagdgicas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) refere-se a um conjunto de
atividades que dispde de recursos e praticas pedagogicas com objetivos direcionados ao
avanco da aprendizagem dos sujeitos que tem o atendimento. A insercdo e organizacdo do
AEE ¢é de fundamental importdncia nas salas de recursos, pois é por meio deste sdo
desenvolvidos atividades e mecanismos que auxiliam os alunos da Educagédo Especial em seu
desenvolvimento, e 0s ajudam na superacdo das barreiras existentes no ensino.

Ao contrario do que muitos acreditam, o atendimento especializado ndo se caracteriza
como um reforgo escolar, devido as atividades desenvolvidas terem um cunho pedagdgico e
metodoldgico que vai além de uma mera tarefa escolar. Desta forma, o AEE se caracteriza por
intervencdes de carater pedagdgico que auxiliam os alunos em seu processo de ensino e
aprendizagem, eliminando as barreiras existentes que impendem a avanco educacional destes

alunos.

[...] o Atendimento Educacional Especializado € instituido como um servigo
que opera na oferta de recursos de acessibilidade que visam a participacédo e
a aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacdo Especial no ensino
comum. O professor do AEE trabalha com o intuito de eliminar barreiras de
aprendizagem e assegurar as condi¢fes para a continuidade nos estudos
desses alunos (Turchiello, et al., 2014 p, 39).

Diante do exposto é que o AEE vem para assegurar a politica da Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva, propondo recursos que ajudam na eliminacdo das barreiras existentes,
para além de ajudar na eliminacdo dos obstaculos encontrados no ensino, o AEE contribui
para a permanéncia dos mesmos no ensino educacional.

Além de destacamos aqui a importancia do AEE na contribui¢do do percurso escolar
de cada sujeito que possui deficiéncia o ajudando na superacao das dificuldades existentes no

ensino, vale apena também destacar o papel importante que o professor tem na condugéo
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deste atendimento, em propor e criar mecanismos que possam conduzir melhor de uma forma
suave e contributiva o aprendizado deste aluno, para que este possa avangar em seus estudos.

De acordo com Franco et al. (2019).

No contexto atual brasileiro é possivel perceber que com as novas demandas
no ambiente escolar torna-se necessario que o Curriculo, para a formacéo de
professores, possa estar atualizado e em consonancia com essas novas
demandas com o objetivo de se realizar uma formagédo que os capacite ao
processo de ensino-aprendizagem que tenha como base a diferenca e a
inclusdo (Franco et al., 2019, p. 02).

Em vista disso, € necessario perceber que essas demandas emergem no campo
educacional para que possam ser pensadas melhorias de um ensino com equidade, que seja
para todos. Logo se torna extremamente necessario pensar na estruturacdo de um curriculo
que contemple todos os alunos e suas especificidades, ao tempo também que seja pensado na
formacgdo continuacdo do educador que ird trabalhar com essa diversidade de sujeitos,
capacitando este profissional para de fato aconteca a diferenca de um ensino inclusivo.

Do ponto de vista de Jesus e Effgen (2012 apud Franco et al., 2019, p.02), [...], h4
uma orientacdo politica para que a formacdo de professores atenda as diversidades, seja no
que tange o trabalho com alunos com deficiéncia, transtornos, necessidades educacionais
especiais, questdes étnico-raciais, indigenas ou outras perspectivas da diferenca. Porém, o
desenvolvimento formativo dos profissionais da educacdo depende das politicas publicas de
formagdo docente que o Estado e/ou o Municipio, no qual ele esté inserido, oferecem e das
condigdes que esses professores possuem para realizar essa formacéo. Entretanto, o que néo
pode deixar de acontecer é que cada professor garanta em sala de aula uma pratica pedagogica
que seja capaz de lidar com as diferencas e diversidades no sentido de inclusdo de todos os
alunos considerando suas especificidades.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel discutir a importancia que as salas de
atendimento especializado tém por meio do AEE, no intento de fomentar politicas pablicas
que criem condicdes para que oferte capitacdo para o professor lidar com essa nova realidade
e assim gerir determinadas questdes do contexto escolar no que tange sua funcionalidade, a
sua eficiéncia na remocdo das barreiras existente que dificultam o avango escolar destes
alunos. Nessa propor¢do que definir formas Unicas de organizacdo deste espaco é d&
possibilidades para que estes sujeitos avancem e conquistem sua autonomia. E necessario,
pois, garantir esse conjunto de a¢des deve partir da gestdo, do educador no desenvolvimento

de sua praxis e de toda comunidade escolar para que assim de fato aconteca a inclusao.



74

Os recursos e servicos buscam promover oportunidades educacionais
diversas, como resposta a diversidade da populacdo escolar. Reconhecendo a
educacdo inclusiva como construcdo coletiva e processual, destacam o apoio
ao estudante e ao professor e a qualificacdo e especializacdo dos educadores
para o exercicio de suas competéncias. Consideram a sustentabilidade
organizacional para alcancar as finalidades e os objetivos da educacédo, nas
varias instancias dos sistemas de ensino e nas unidades escolares,
valorizando ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes, visando a meta da inclusdo plena (Brasil, MEC, 2018).

Diante do exposto que ao reconhecer a diversidade de sujeito e suas especificidades
que a escola deve construir coletivamente apoio e mecanismos que aos sujeitos especificos da

EJA/Educacéo Especial que contribuam para o seu desenvolvimento escolar e social.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo apresenta-se a analise e discussdo dos resultados obtidos na pesquisa de
campo, que se constituiu por meio da aplicacdo dos questionarios, além da observagdo na Sala
de Recursos Multifuncionais e na sala de aula comum. Tomou-se por base a analise
interpretativa proposta por Severino (2013), em que o autor se baseia na sintese das ideias e

na compreensao profunda do texto.

[...] interpretar em sentido restrito, é tomar uma posi¢do propria a respeito
das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas
entrelinhas, é forgar o autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das
ideias expostas, é coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o autor [...]
(Severino, 2013, p. 46).

De acordo com Severino (2013), o pesquisador, ao realizar essa analise interpretativa,
toma um posicionamento a respeito das ideias enunciadas, realiza a leitura das entrelinhas e, a
partir de uma imersdo profunda nos contetdos, passa a explorar todas as ideias propostas,
conduzindo a um dialogo. Assim, realizar a analise desses conteldos através da analise
interpretativa é ter uma visdo ampla dos dados e, por meio desse olhar, fazer uma leitura
apurada, forcando o autor a estabelecer um olhar de criticidade sobre o tema.

Por meio dos conteudos analisados, foi evidenciado o cotidiano escolar da sala de aula
comum e de atendimento especializado, reconhecendo a importancia da utilizacdo das TDIC.
Nesse espaco também puderam ser identificadas as praticas pedagdgicas existentes que
contribuem para um bom aprendizado, classificando quais recursos estdo presentes no
ambiente e que podem colaborar para que aconteca de forma eficiente a aprendizagem dos
alunos da modalidade EJA, de acordo com a anélise dos dados obtidos.

Em consonancia Silva e Fossa (2015, p. 02), “a analise de conteddo € uma técnica de
analise das comunicacdes, que ira analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo
pesquisador. Durante a analise do material, o pesquisador cuida de classifica-los em temas ou
categorias, auxiliando-o compreensdo do que estd subjacente ao discurso presente nas
narrativas dos entrevistados.

Para as autoras, as analises do material sdo classificadas em categorias, segundo o
objeto pesquisado. As andlises e observagdes no cotidiano da SRM possibilitaram realizar a
leitura do espaco, constatando quais estratégias sdo utilizadas e quais recursos utilizados no

atendimento colaboram para o desenvolvimento educacional por meio do atendimento
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especializado. Dentre as observacdes realizadas na SRM e na sala de aula comum, foi
possivel identificar como os recursos das Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacdo (TDICs), utilizados com um objetivo pedagdgico na realizacdo de atividade,
contribuem na eliminacdo das barreiras existentes. Nas observacdes foram classificados os
recursos existentes e foi observado se existe um direcionamento ou objetivo para que esses
recursos visem a resolucéo do problema de cada aluno.

A utilizacdo das TDICs € um recurso importante no campo educacional, pois
possibilita a inovacdo de praticas no ensino, ao tempo que a sua insercdo fortalece a rede de
ensino, ao serem inseridas nas salas de aula de atendimento especializado, bem como na sala
de aula comum, proporcionando novos aprendizados aos alunos da EJA com deficiéncia. A
sua utilizacdo vem modificando varios aspectos sociais da vida das pessoas, como 0
comportamento, 0os modos de convivéncia, os modos de comunicagdo etc. Ao destacar sua
importancia é que suscita a pergunta: por que nao a inserir tais recursos na educagao? A sua
utilidade traz beneficios de inovacdo ao ensino e também fortalece as novas redes de

aprendizado.

6.1 CARACTERIZACAO DOS RECURSOS DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

Vivenciamos uma nova era em que todos 0s sujeitos sociais fazem uso de alguns
recursos tecnoldgicos para facilitar o seu cotidiano. Tendo em vista que os alunos ja tiveram
ou tem acesso a tecnologia fora do espaco escolar, a escola deve atentar para esse acesso
dentro de seus espacos socioeducativos, fazendo do seu uso uma ferramenta que s6 trara
ganhos com as inovagdes pedagdgicas no aspecto da aprendizagem.

As tecnologias precisam fazer parte do ambiente escolar, visto que tém importante
destaque na construgdo dos referenciais intelectuais e espaco-temporais da sociedade. A era
digital traz as perspectivas do novo, colaborando para a pratica pedagdgica e o sistema
educacional, sendo fundamental para a atualizagdo dos conhecimentos com o intuito de

acompanhar a sociedade em suas constantes mudancas.
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Quadro 02 - Especificacdes dos Itens na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Quantidade Recursos
08 Notebooks,
01 Scanner com voz
01 Impressora Braile
Variados Jogos
04 Reglete
01 Alfabeto Braile
03 Soroban
01 Maquina Braile
01/cada aluno Aparelho Celular

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Como podemos observar no quadro 01, os dados obtidos evidenciam que ha uma
quantidade significativa de recursos na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), denotando
que a sua utilizagdo no espaco € efetiva e se torna essencial, para acontecer o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, na modalidade EJA. Devido a esses recursos
oferecerem condi¢fes necessarias para que cada aluno possa se desenvolver plenamente,
mesmo tendo alguma deficiéncia é que a sua inserc¢do e utilizacao se fazem presentes.

A variedade de recursos no ambiente observado é consideravel, para que aconteca um
bom atendimento e um eficiente suporte nas atividades. Na sala também observou-se, através
da identificacdo de cada recurso, que cada um é utilizado para cada necessidade do aluno,
bem como visa ao objetivo da efetivacdo de alguma atividade pedagogica especifica para o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Identificou-se também que h& no espaco alguns recursos que sdo de Tecnologia
Assistiva (TA), tais como: Scanner com voz; Impressora Braile; Reglete; Alfabeto Braile;
Soroban; Maquina Braile. De acordo com Galvdo Filho (2009. p. 21), “[...] a Tecnologia
Assistiva diferencia-se das demais por ser recursos, procedimentos pessoais, que atendem a
necessidades diretas do usuario final, visando sua independéncia e autonomia”.

A TA refere-se as sdo tecnologias que englobam ao grupo das TDICs, cujos recursos
tém o objetivo de oferecer o suporte, objetivando atender as necessidades de cada sujeito que
estd no ambiente educacional. Isso porque esses recursos tém um direcionamento para atender
as demandas, individualmente, considerando cada especificidade do aluno que se encontra
num patamar menor, podendo atingir uma aprendizagem que favoreca seu desenvolvimento.

Faria (2004, p.02) destaca que “[...] Os recursos tecnologicos facilitam a passagem do
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modelo mecanicista para uma educacdo sociointeracionista [...]. Diante disso, surge a
importancia e necessidade de criar ambientes de interagdo pelas quais os alunos possam
construir conhecimentos necessarios que contribuam para seu progresso educacional e social.
E nesse sentido que as tecnologias constituem-se como ferramentas importantes, por
possibilitarem a todos os alunos uma aprendizagem significativa, pela insercdo de novas
praticas, de praticas inovadoras aos sujeitos com deficiéncia, tornando-se para estes um meio
de incluséo e, sobretudo, de inclus&o.

Em relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem, as tecnologias destacam-se
por ser um importante recurso/ferramenta para facilitar e fortalecer o campo educacional,
propiciando a construcdo de novos conhecimentos e saberes. No que diz respeito ao acesso a
TA, esse tipo de dispositivo possibilita a participacdo dos alunos com deficiéncia em
atividades diarias realizadas no ambiente escolar, visando a sua aprendizagem, bem como a

convivéncia com todos.

[...] a Tecnologia Assistiva é utilizada para ampliar ou possibilitar a
execucdo de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa com
deficiéncia. Na perspectiva da educagdo inclusiva, esta Tecnologia é voltada
a favorecer a participacdo do aluno com deficiéncia nas diversas atividades
do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais (Galvao Filho;
Miranda, 2012, p. 04).

Nesse sentido, a utilizacdo da TA nas Salas de Recursos Multifuncionais torna-se um
potencial dispositivo que favorece a participacdo de todos, a0 tempo que em promove a
convivéncia e inclusdo dos alunos com deficiéncia. Galvdo Filho e Miranda (2012, p.03)
asseveram que a utilizacdo das tecnologias ndo deve ser somente na sala de recursos, mas
deve se estender a sala de aula comum e aos demais espacos escolares, entendendo que
promover a sua utilizacdo é oportunizar que os meios de comunicagdes seja disseminados, de

forma igualitaria, em todos os ambientes.

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os
recursos de TA, tendo em vista o desenvolvimento da sua autonomia. Porém,
o recurso de TA ndo pode ser exclusivamente utilizado nessa sala, mas,
encontra sentido quando o aluno utiliza essa tecnologia no contexto escolar
comum, apoiando a sua escolarizacdo (Galvao Filho; Miranda, 2012, p.03).

Os jovens e adultos com deficiéncia, ao retornarem ao seu processo de escolarizacao,
encontram bastantes obstaculos que os impedem de seguir seus estudos de forma eficiente,
pois nos espacgos escolares ainda se deparam com barreiras na acessibilidade, dificuldades em

acessar um curriculo que atendam todas as suas necessidades educacionais. Portanto, ao
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inserir recursos tecnoldgicos ao espaco escolar, a escola estard promovendo uma educagéo de

qualidade, possibilitando o desenvolvimento educacional de seus alunos.

Quadro 03 - Recursos Tecnoldgicos utilizados na sala de aula comum por aula disciplina.

Quantidade Recurso Disciplina
01 Data show Matemética/Ciéncias
01 Notebook Matemética/ Ciéncias
01 Quadro branco Portugués

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Ao observamos o quadro 2, destacamos que, durante as aulas das disciplinas dos
professores de Matematica e Ciéncias, foram utilizados recursos tecnologicos, tais como as
TDICs para auxiliar na sua pratica pedagogica de ensino, como uma forma de melhorar a
qualidade do ensino, trazendo de forma visual e ilustrativa 0s assuntos para uma maior
memorizagdo e assim um melhor aprendizado. Foi observado durante todo o processo de
observacao em sala comum, com o publico especifico da Educacdo Especial, que esses alunos
sentiam-se mais interessados com a dindmica da aula, que o contetdo, da forma como era
transmitido, ndo era algo magante, e que a maneira como o professor conduzia a aula e seus
conteudos fazia com que os alunos interagissem uns com 0s outros e com o professor.

Na aula de Ciéncias, por exemplo, a professora trazia a visualizacdo de imagens como
uma forma ilustrativa e dindmica para contextualizar com assuntos do cotidiano dos alunos,
para que eles se sentissem mais intimos e trouxessem seu conhecimentos prévios sobre o
assunto, tornando assim a aula bem mais produtiva.

Ja nas aulas de Matematica, toda a dinamica de questionamentos sobre o assunto era
realizada com a utilizacdo da projecdo de imagens no quadro branco, de forma que as
respostas dos alunos era inserida no quadro branco paralelo a projecéo, de forma bem lldica e
participativa. Nas aulas de Lingua Portuguesa, a professora ndo utilizava recursos
tecnoldgicos digitais, apenas o quadro, porém os alunos interagiam bastante, em virtude de a
professora realizar as tarefas de correcdo da atividade coletivamente, mas chegava um
momento da aula que se tornava exaustivo, tanto para o professor quanto para os alunos, pois
nédo tinha nenhum recurso a mais e a aula parecia um pouco mecanicista.

Isso ratifica a ideia de que a inser¢do das TDIC no &mbito da sala de aula é um alerta
para que o professor perceba as mudancas na sociedade, e que, consequentemente, esses

aspecto refletem na educacdo, no que se refere a modificacdo dos modelos tradicionais de
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ensino, reproduzidos durante séculos, e que no modelo atual ndo h4 mais espago, devido ao
processo de globalizacdo no mundo, cujas mudangas constituem novos cenérios, para atender
a uma diversidade de alunos que necessitam de novos olhares e novos aprendizados, em cada
uma de suas particularidades, despertando assim a sua vontade de aprender, a criticidade, a
autonomia e o desenvolvimento em diversos aspectos.

As TDIC estdo no cotidiano da vida das pessoas que a utilizam, por exemplo, na
leitura de livro digital, para acessar aplicativos de bancos, jogos, aplicados de lojas no
smartphone, quando assistem aos noticiarios na TV etc., ou até mesmo quando acessam 0
notebook. Ora, se tais dispositivos se encontram tdo presentes em nossa vida, por que nao
utilizd-los Educagdo, como uma maneira de fortalecimento do ensino? Os dispositivos
inseridos no ambiente escolar constroem ambientes mais inclusivos, contribuindo para o
fortalecimento do aprendizado dos alunos e, consequentemente, para a sua vida em sociedade.

Os recursos tecnoldgicos estdo presentes em Varios espacos sociais, e seu uso tem sido
frequente entre os alunos, nos celulares e nos tabletes ou notebook, como um acontecimento
tdo corriqueiro no cotidiano de sala de aula e também fora desse espaco também, permitindo
acesso a conteudos digitais que possibilitam a aquisicdo novos conhecimentos.

Por meio desse contato, dessa familiaridade com as tecnologias € que os alunos,
muitas vezes, aprimoram seu conhecimento, podendo assim o educador utilizar esse contato,
fazendo com eu esses alunos possam usufruir das varias ferramentas que a tecnologia pode
oferecer no meio educacional. A utilizacdo desses dispositivos em sala de aula pode contribuir
para boas praticas pedagdgicas que visem a inovacdo e a melhoria do ensino.

Dessa forma, foi durante as aulas e ou no atendimento especializado que se registrou a
utilizacdo do celular pelos alunos como uma forma de ajuda na constru¢do do conhecimento,

sendo que, a todo momento, essa construcao foi mediada pelo educador.

6.2 MOMENTOS DAS OBSERVACOES

6.2.1 Primeiro Momento da Observacao

O primeiro momento de observacdo ocorreu na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), onde foram registrados o0s seguintes aspectos relevantes no atendimento a um aluno
com deficiéncia (Sindrome de Down), com a utilizagdo do aparelho telefonico para a
realizacdo da atividade. Observou-se que este recurso pode ser utilizado como uma ferramenta

pedagdgica de pesquisa, desde que a sua utilizagdo seja orientada pelo professor, como
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observado nesse atendimento.

Por ser o celular um recurso tecnolégico que se engloba na familia das TDIC, esse
artefato permite o acesso a materiais de comunicacdo como videos, e-book, jogos, textos,
livros etc., para, além disto, 0 acesso a tecnologias digitais como o aparelho telefénico

possibilita ao aluno acessar contetdos de forma individualizada, direcionado ao seu interesse.

6.2.2 Segundo Momento da Observacao

No segundo momento da observacéo teve a realizacdo de um atendimento coletivo na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde o professor atendeu a cada um dos alunos de
forma individualizada, realizando as atividades de cada um separadamente, sendo utilizados
materiais didaticos e pedagdgicos que auxiliaram na execucdo das atividades.

Compreende-se que, para acontecer um atendimento de forma proveitosa, que objetive
0 aprendizado dos alunos, o funcionamento e a organizacdo do espaco escolar, bem como das
SEM, requer um conjunto de metodologias usadas e, sobretudo, de um planejamento. Esses
atendimentos envolvem construces de ensino e aprendizagem que ndo se restringem ao
espaco fisico, mas ao tempo pedagdgico. De acordo com Pasian et al. (2017, p. 05), sera

necessario identificar essas particularidades nos alunos que tem deficiéncia.

O professor de educacdo especial das SRM tem papel fundamental, organiza
o funcionamento do AEE e faz o planejamento individual para o aluno
PAEE, atendendo as particularidades de cada um. Muitas vezes, os alunos
possuem a mesma deficiéncia, no entanto, por terem caracteristicas
diferentes, é preciso verificar a melhor forma de alcancar resultados
positivos para a aprendizagem desse aluno de acordo com suas dificuldades
e potencialidades (Pasian et al., 2017, p. 05).

Destacar o papel relevante que o professor tem na conducdo da realizagdo das
atividades, na organizacédo e funcionamento dessa sala, torna-se importante, pois é o professor
que realiza todo o planejamento, dando direcdo aos atendimentos especializados. E o
professor que deve estar atento para cada particularidade desses sujeitos, buscando conhecer
cada aluno, cada caracteristica que ele tem, fatores que sdo primordiais para a obtencéo de
resultados favoraveis.

Diante do exposto, cabe ao professor inserir novos recursos, novas metodologias que

visem a melhoria do ensino e que proporcionem a aprendizagem de todos.
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6.2.3 Terceiro Momento da Observagéao

Esse foi o momento da observacdo em sala de aula comum, durante as aulas das
disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias. Constatou-se que 0S recursos
tecnoldgicos digitais eram utilizados nas aulas das disciplinas de Ciéncias e Matematica,
durante todo o periodo de aula e em todas as aulas observadas.

As tecnologias digitais estdo nas tarefas do cotidiano, auxiliando nas multiplas
atividades: pesquisas, recursos de informatica, como software, e no acesso a aplicativos
diversos. No campo educacional, as TDICs se fazem presentes facilitando o processo
educacional com a insercdo de recursos novos, ao tempo em que trazem inovagao ao ensino,

por meio de uma pratica pedagogica nova que potencializa o ensino e a aprendizagem.

[...] as TDICs trouxeram mudancas substanciais para o processo de ensino-
aprendizagem, oferecendo oportunidades de aprimoramento, mas também
exigindo reflexdo constante sobre como melhor utiliza-la para potencializar
0 aprendizado dos estudantes (Santos et al., 2023).

E fato que a incorporacdo das TDICs no espago educativo traz mudancas
significativas, no entanto a sua utilizacdo requer um direcionamento pedagdgico, para que se

tenha um alcance do objetivo maior, que é desenvolvimento educacional e social dos alunos.
6.3 APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

De acordo com os questionarios aplicados com o publico especifico de professores,
pudemos inferir os seguintes dados a respeito da utilizacdo das tecnologias no ambiente da

Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e da sala comum.

Quadro 04 — Descrigéo dos Participantes da Pesquisa

Quantitativo Nomenclatura-Professores
01 A
02 B
03 C
04 D
05 E
06 F
Total: 06

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
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Os questionérios aplicados e respondidos pelos professores totalizaram seis. Em
relacdo aos professores, para garantir a sua privacidade, estes foram identificados com letras
do alfabeto: A; B; C; D; EeF.

Procedemos assim a apresentacdo, analise e discussdo diante das perguntas e,

consequentemente, das resposta obtidas dos participantes.

Quadro 05 - Importancia das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)

Pergunta 01 Respostas

Professor A:

E importante para desenvolver autoestima do
aluno, reforcar e/ou desenvolver habilidades
como escrita e atencdo. Orientar e adequar
atividades junto aos professores, pois séo
profissionais da sala de recursos que entendem
e reconhecem a demanda de cada aluno.

Professor B:

Local de atendimento educacional
especializado e individualizado, dotado de
recursos pedagdgicos e de infraestrutura que
proporcionem o empenho do profissional
responsavel pelo acompanhamento do aluno
PCD.

Professor C:
E importante, pois acompanha os estudantes
Recursos Multifuncionais no | colaborando assim com a complementagdo do
aprendizado.

Para vocé, qual a importancia das Salas de

desenvolvimento dos jovens e adultos com

deficiéncia? Professor D:
Orienta os alunos especiais com as adaptagdes
das atividades nas avaliagdes.

Professor E:
Um grande suporte para os professores.

Professor F:

As salas multifuncionais possibilitam ao aluno a
oportunidade de ter suas  “limitacoes”
trabalhadas para que consiga ter um bom
desenvolvimento dentro e fora da escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Dentre as respostas obtidas é importante apontar que, diante da pergunta n° 01, a
maioria dos professores destacou que a SRM € um espago importante no desenvolvimento
educacional dos jovens e adultos com deficiéncia, pois oferece suportes pedagdgicos para a

realizacdo das atividades, dando possibilidades para que sejam trabalhadas as limitagdes de
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cada um, visando a eliminagdo das barreiras existentes, atentando para as especificidades de
cada um. No grupo de informantes, o professor E respondeu que a SRM é importante, porque
oferece um grande suporte para os professores da sala de aula regular, caracterizando a
interlocucdo entre esses dois ambientes de aprendizagem.

Sendo assim, a SRM é um espaco de suma importancia no ensino dos alunos com
deficiéncia, pois, além de potencializar o ensino, promove a inclusdo dos alunos. O trabalho
pedagdgico desenvolvido nesse ambiente € complementar ao ensino passado na sala de aula
regular. Tais espacos se configuram em espacos potentes que possibilitam o desenvolvimento
do conhecimento aos alunos com necessidades especiais, por meio de recursos que d&o
suporte no processo de ensino e de aprendizagem.

Destacar a relevancia desse ambiente torna-se importante, pois € através da criacdo de
ambientes inclusivos que esse publico tem a possibilidade de desenvolver e avancar no ambito
educacional, um crescimento que reflete na sua vida social, na sua autonomia, na sua
confianga para o enfrentamento dos desafios cotidianos com os quais se deparam, hd muitos
anos, aqueles individuos com algum tipo de deficiéncia.

Por isso que a discussdo e a construcdo do dialogo sobre a educacdo na perspectiva
inclusiva deve ser continuo, para que sejam criadas ndo somente salas como a de recursos
multifuncionais, mas também outros ambientes e novas oportunidades para que esse publico
se desenvolva plenamente.

Construir ambientes inclusivos e com recursos que valorizam a aprendizagem sdo de
grande importancia para esses alunos, de modo que a SRM continua sendo um espaco com
um importante diferencial. Essas salas se configuram como espacos que tém uma importancia
notoria, pois auxilia na constru¢do de uma aprendizagem significativa, considerando-se que 0
trabalho realizado nesse espaco tem a finalidade de minimizar, ou mesmo de eliminar, as
barreiras existentes, focando nas necessidade de cada aluno. Sobre esse contexto, Silva e Silva
(2020, p.183) destacam:

As SRMs configuram-se como uma ferramenta crucial para implantagdo da
Educacdo Especial, pois dispde de recursos materiais e humanos adequados
para atender as particularidades dos alunos, promovendo uma aprendizagem
significativa, tanto no que se refere aos conhecimentos curriculares, quanto
ao conhecimento de pertencimento de mundo (Silva; Silva, 2020, p.183).

Reforcando a fala dos autores acima, as SRMs s@o espacgos que tém uma importancia
significativa no desenvolvimento dos alunos que buscam estar neste espago e que precisam de

adaptacGes pedagogicas para avancarem em seus estudos, bem como precisem se sentir
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inclusos no ensino. Para que esses sujeitos se sintam pertencentes a escola, esta deve oferecer
meios, caminhos de mudancas em seu curriculo, tal como em sua organizacdo estrutural e no

ambito da gestao.

Quadro 06 - Utilizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Pergunta 02 Respostas

Professor A:
Meus alunos usam com frequéncia.

Professor:
Eu atuo na SRM.

Professor C:

Com qual frequéncia vocé utiliza a SRM? Ou em Nao utilizo.

algum momento ja utilizou? Professor D:

Nas atividades avaliativas, 2 a 3 por unidade,
com o profissional responsavel. O professor nédo
vai a sala multifuncional.

Professor E:
Os alunos utilizam com bastante frequéncia.

Professor F:
Todos os dias.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Ao serem questionados, em relagéo a pergunta n° 02, o professor A falou que sao seus
alunos que utilizam o espaco com frequéncia; o B informou que atua no espaco; o C falou que
ndo utiliza o espaco; ja o professor D falou que, durante as atividades avaliativas, seus alunos
utilizam o espaco com a orientagdo do professor que atua na SRM; e o professor F disse que
utiliza o espaco todos os dias.

Diante das respostas obtidas, compreende-se que 0 espago oferece um servigo de
grande importancia no desenvolvimento desses alunos, e que estes buscam o ambiente para
ter um apoio pedagogico diante da resolucéo de suas atividades desenvolvidas em sala de aula
comum. Para além da utilizacdo desse espaco pelos alunos, os professores que o utilizam séo
profissionais que entendem o funcionamento e desenvolvimento das atividades, bem como a
sua relevancia no atendimento individual de cada aluno.

O programa de implantacdo das Sala de Recursos Multifuncionais, instituindo em 2007,
trouxe uma mudanga satisfatoria na realidade do publico da Educacéo Especial, devido a sua

oferta ser promovida por meio do atendimento especial, buscando garantir condi¢fes de
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igualdade e um ensino de qualidade, com o uso de recursos pedagdgicos que promovem a

acessibilidade e permanéncia desses alunos no espaco educativo.

Quadro 07- Comportamento dos alunos na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Pergunta 03 Respostas

Professor A:
A maioria gosta e é receptiva.

Professor B:

Com a falta de um espaco mais adequado,
ainda assim é um local atrativo devido ao
acolhimento afetivo na relacdo que se
estabelece no atendimento.

Professor C:

Como os alunos se comportam quando v&o para a Como em sala de aula, sem problemas.

Sala de Recursos Multifuncionais? Professor D:
Sao colaborativos e interessados.

Professor E:
Muito interessados.

Professor F:

Sao alegres e querem permanecer conosco até
mesmo fora do horario de atendimento sempre
tem um intervalo entre uma aula e outra, eles
dédo uma passadinha na sala de recursos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Ao serem perguntados como os alunos se comportam quando estdo na SEM, 0s
professores A, B, D, E e F responderam que os alunos tinham interesse e se sentiam bem
naquele espago, que era um momento de alegria para eles, que se mantinham interessados e
buscavam sempre participar das atividades no local. Ja o professor C ressaltou que aquele
momento de convivéncia na SRM era normal pra eles, como se estivessem na sala de aula
comum.

Mas, 0 que vem a ser a Sala de Recursos Multifuncionais para esses alunos jovens e
adultos com deficiéncia? Um espaco de troca de conhecimento, de vivéncias e convivéncias,
em que eles se tornam sujeitos autbnomos e independentes. Um ambiente que promove a
inclusdo por meio de recursos didaticos e praticas pedagogicas que dialogam com cada
especificidades de cada sujeito. Dai os alunos perceberem alguma diferenca da sala comum,

tendo em vista que nesta o professor ndo tem trabalhado com as singularidades e as demandas
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individuais dos estudantes.

Quadro 08- Treinamento para o professor atuar na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Pergunta 04 Respostas

Professor A:

Na escola que trabalhei, antes do Central, sim.
A sala de recursos do Central teve origem no
CEA.

Professor B:
Sim. Formacdo para atuar com AEE e outros
cursos em Educagdo Especial, Braille, Libras...

Existe algum treinamento para o professor, de | Professor C:

. . N&o.
forma que o ajude no desenvolvimento de seu

trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais? Professor D:
Nao ha treinamento na rede.

Professor E:
Nao existe.

Professor F:
Em alguns momentos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Diante das respostas apresentadas, observou-se que existe uma formacdo para 0s
professores que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais, que essa formacdo € importante
para que o educador conheca os recursos do espaco, saiba como utiliza-los e se capacite para
oferecer um ensino de qualidade a esse publico. Em relagdo aos outros professores, estes
deveriam também conhecer o ambiente pedagdgico das SRM, como também ter um preparo,
uma capacitacdo para saberem utilizar os melhores recursos e melhores préaticas que tenham o
objetivo de atender as especificidades de cada sujeito aprendente.

Infere-se, pois, que a formacéo para os professores que atuam na sala de aula comum
deveria estar presente em todos os ambientes escolares, pois esses educadores sdo 0s
primeiros a ter contato com os alunos com deficiéncia, isto é, esses alunos, antes de
frequentarem os espacos da SRM, frequentam a sala de aula do ensino regular e em todo o
ambiente do espago escolar; logo, & um direito receberem uma educacdo de qualidade que
priorize o seu desenvolvimento em ambos 0s espacos de aprendizagem.

Nesse sentido, defendemos que a formacao continuada dos professores é essencial, no

intuito de que haja um dialogo inclusivo, que seja promovida a equidade do ensino. Esta no
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debate a importancia da capacitacdo dos educadores para lidar com a diversidade de alunos,
um fendbmeno cada vez mais presente no ensino, conforme pontuado por Jesus, Barreto e
Gongalves (2011 apud Kassar, 2007, p.218). Para esses autores, o campo da educacgdo
especial posiciona-se, atualmente, diante de alguns desafios no que concerne a formacdo de
docentes”. Entende-se, portanto, que deve ser continua a formacao desses educadores 0s quais
estdo em contato direto com o publico da Educacdo Especial, que sejam capacitados da

melhor forma e possam reverberar seus conhecimentos nesse novo cenario.

Quadro 09 — Treinamento ao professor sobre Tecnologias Digitais

Pergunta 05 Respostas

Professor A:
No Central ndo. Na escola anterior, sim.

Professor B:
Sim, Tecnologias assistivas, voltadas
especificamente para cada tipo de deficiéncia.

Professor C:
Nao.

Existe algum tipo de treinamento para os | ProfessorD: o
A rede oferece dois cursos, mas ndo ha recursos

professores quanto ao uso das tecnologias | disponiveis para todos os profissionais.
digitais?

Professor E:
Nao.

Professor F:

Sim, em outubro recebemos a visita de um
professor do CAPS que nos ensinou a usar a
impressora em Braille.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Diante das analises das respostas dos professores, quando perguntados se existe ou
existiu algum treinamento com relagdo ao uso das tecnologias digitais, o professor A
respondeu gque na escola anterior em que ele trabalhava houve. Ja o professor B respondeu
que ele recebeu um treinamento para a utilizacdo das tecnologias assistivas e que essa
capacitacdo foi voltada para cada tipo de deficiéncia. Ambos os professores C e E
responderam que ndo receberam nenhuma qualificagéo para a utilizacdo de recursos digitais.
O professor D informou que a rede oferece cursos, porém ndo ha recursos disponiveis para

que todos os profissionais possam fazer. Em relacdo ao professor F, este informou que
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recentemente recebeu um treinamento para a utilizagdo de uma impressora Braille, tecnologia
assistiva destinada ao publico da Educacdo Especial, notadamente para os estudantes
deficientes visuais.

Ao analisarmos as respostas, evidencia-se que existe no espaco uma capacitacdo ou
treinamento para a utilizacdo dos recursos das tecnologias digitais, porém esse treinamento
ndo chega a todos os professores. Pensar na capacitacdo do educador é estar atento as
transformacfes e mudancas sociais que refletem também no sistema educacional. Com a
utilizacdo das tecnologias digitais, que estdo presentes em todas as esferas da sociedade, a sua
insercdo nos diversos sistemas do cotidiano reflete como a sua aplicabilidade pode contribuir
de forma significativa também no sistema educacional. Vale dizer que esses recursos, por si
s0, ndo significam uma mudanca, se ndo houver uma acdo conjunta do professor, para
direcionar o uso desses dispositivos na pratica docente, em conformidade com o argumento de
Santos e Sa (2021).

A tecnologia por si s6 ndo tem como ser um diferencial nos processos de
ensino-aprendizagem. Mas sim a atuacdo dos profissionais da educacéo,
tendo em vista 0 uso pedagdgico dos meios digitais, com o objetivo de
proporcionar novos encaminhamentos didatico-metodoldgicos e novas
formas de ensinar e aprender (Santos; Sa, 2021, p.05).

Logo, esse novo contexto diverso da escola requer o pensar ndo somente na atuacéo do
educador que ird conduzir o uso desses meios tecnoldgicos digitais, mas o de pensar nesses
novos encaminhamentos da formacdo desse profissional, para que ele venha usufruir desses
meios, de forma eficiente e produtiva no processo de ensino e de aprendizagem. Afinal, essas
mudancas de perfis diversos de alunos demandam, constantemente, novas praticas, novas
metodologias de ensino que visem ao seu progresso na construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, Santos e Sa (2021) explanam:

A formagdo continuada se constitui como um dos principais meios de
aperfeicoamento profissional. E um dos mais importantes caminhos para 0s
professores adquirirem novos conhecimentos tedricos e praticos, a fim de

aprimorar as suas praticas pedagdgicas e desenvolver um processo de ensino
aprendizagem de qualidade (Santos; S4, 2021, p.03).

Cabe ressaltar que a formagdo continuada dos professores constitui em treinamentos,
cursos e capacitacdes que tém uma grande relevancia na qualidade do ensino a ser
transmitido. Enquanto ndo houver recursos necessarios nesse espaco escolar, para que seja

pensada a mudanca desse paradigma, ainda teremos professores despreparados no ambiente
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escolar, sem saber lidar com a diversidade de alunos da Educagdo Especial na
contemporaneidade. N&o se pode perder de vista que essa auséncia de capacitacdo ou
precarizacdo no percurso formativo docente também ¢é reflexo da falta de politicas publicas

pensadas na qualidade e melhoria do ensino em nossa sociedade.

Quadro 10 — Contribui¢fes da SRM no desenvolvimento dos adultos com deficiéncia.

Pergunta 06 Respostas

Professor A:
A quantidade menor de alunos na sala, que
permite um atendimento individualizado.

Professor B:

Com frequéncia, o maior entrave é aceitacao (e
as vezes se constitui como uma forma de auto
discriminacdo). Se faz necessario resgatar e
fortalecer a auto estima para enfrentar e vencer
0s desafios.

Professor C:
A aplicagdo do material especial, de acordo com

O que vocé ja identificou que mais contribuiu no a deficiéncia do aluno.

desenvolvimento dos adultos com deficiéncia? Professor D:

A interacdo social a partir do contato com o0s
colegas e profissionais e 0 acompanhamento na
sala de recursos.

Professor E:

O suporte dado pelos profissionais que ficam na
sala multifuncional com sua paciéncia e boa
vontade em atender a todos.

Professor F:
Autonomia do sujeito.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Ao analisarmos as respostas da pergunta n° 06, identificamos, de acordo com o0s
resultados, um professor destacando que a quantidade menor de aluno no atendimento
contribui na qualidade do desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes,
que esse aspecto contribui para um bom atendimento e aprendizado. Segundo a resposta dos
professores B, D e F, fatores como a independéncia, a interagdo com todos e o resgate da
autonomia desses alunos, se forem trabalhados, fazem com que estes se desenvolvam nas
aprendizagens. O professor E relatou que todo o suporte dado pelos professores, de forma

paciente e humana, faz com que esses alunos se desenvolvam em suas habilidades no @mbito
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educacional.

Ao confrontar as respostas dos professores, compreendemos que o0 suporte oferecido
aos alunos por meio da SRM, para alem de garantir um complemento ao ensino regular, traz
um suporte pedagogico aos professores, do mesmo modo contribuindo no desenvolvimento
pessoal, ajudando esses sujeitos a se desenvolver socialmente com os demais alunos.

Com relacdo ao que se refere ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), em
consonancia com o pensamento de Haas (2024, p.48), “[...] o AEE afirma-se como um
dispositivo ético-estético-politico-pedagdgico na construcdo de sistemas educacionais
inclusivos e como uma alternativa para eliminar as barreiras a acessibilidade curricular nos
niveis, etapas e modalidades de ensino [...]”. De acordo com a autora, 0 AEE, em sua
estrutura pedagdgica de atendimento, visa a superacdo de impeditivos existentes na trajetdria
desses estudantes, e isso se faz por meio de recursos e materiais pedagdgicos, que sdo a base
da educacdo inclusiva, porém o modelo pedagdgico desses atendimentos deve atingir a todas
as particularidades dos alunos com deficiéncia.

Conforme descrito pelos professores, esses fatores que contribuem para o
desenvolvimento de cada aluno por meio do atendimento especializado, fazem com que eles
enfrentem as dificuldades existentes e se tornem autdbnomos, avancando em seu

desenvolvimento pessoal e social.

Quadro 11 — Estratégias de acompanhamento dos adultos com deficiéncia

Pergunta 07 Respostas

Professor A:

Discussdo a partir de Videos. Contetdos que
estejam diretamente relacionados a salde.
Jogos e Animagdes. Exercicios e revisdo com
construgdo de Mapa Mental.

Professor B:

Como lidamos com situacGes diversas e
individuos que buscam adaptar-se ao contexto
o0 desenvolvimento dos adultos com deficiéncia? | de integracdo que lhes foi oferecido na
perspectiva de inclusdo, o acolhimento pela
afetividade € indispensavel. N&o havera
nenhuma técnica, estratégia ou teoria que néo
necessite desta iniciagao.

Quais estratégias sdo utilizadas para acompanhar

Professor C:
Utilizacdo das atividades de acordo com a
deficiéncia do aluno.

Professor D:
Faco o uso de recursos tecnologicos que ajudam
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a melhorar a qualidade do trabalho em sala de
aula.

Professor E:
Fazer atividades adaptadas.

Professor F:
Planos de atendimento individualizados,
atividades de sondagem etc.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Segundo o professor A, estratégias como a utilizacdo de imagens por meio de
dispositivos tecnoldgicos, construcdes de mapa mental, exibicdes de videos e jogos
contribuem para o aprendizado dos alunos com deficiéncia, ja que tais recursos sao atrativos e
visuais, logo, despertam a curiosidade e a atengdo. Ja o professor B, ao ser perguntado sobre
quais estratégias sdo utilizadas no acompanhamento do desenvolvimento de seus alunos,
destacou, em primeiro lugar, que existem situacdes diversas nas quais os professores buscam
fazer adaptacGes a esse novo contexto educacional da inclusdo, e que neste cenario a melhor
técnica a se fazer sempre serd o acolhimento e afetividade para com esses alunos, que tudo se
inicia a partir dessa estratégia.

De acordo com o professor C, a melhor técnica consiste nas adaptacdes, de acordo
com cada deficiéncia do aluno, com a sua necessidade. Diante desse aspecto, consideramos
que sempre a melhor técnica serd a que tocar a singularidade do estudante, que o faca refletir
e que essa reflexdo contribua para a sua evolucao.

O professor D, por sua vez, mencionou que a utilizacdo dos recursos tecnolégicos é
um meio que ele utiliza em sala de aula, pois contribui para melhoria da qualidade do ensino
passado. Isso nos faz compreender que a tecnologia esta presente em todos os ambientes e que
a sua insercdo nos espacos educacionais e sociais torna-se essencial, por otimizar tempo e
trazer mudancas benéficas em todos os ambientes. Mas é preciso refletir que a sua utilizacéo
deve ser pensada para o alcance de um proposito, pois, quando ndo ha um direcionamento,
esse objetivo da sua utilizacdo ndo se torna tdo atrativa e eficaz, logo, seu uso deve ser em
prol de potencializar o aprendizado.

Olhar para o processo educativo desses jovens e adultos com deficiéncia matriculados
na EJA significa pensar nas estratégias, nas metodologias e nos recursos que atendam as suas
necessidades; em suma, € garantir que esses alunos tenham o acesso a uma educacdo de
qualidade, que perpassa pela inclusdo, permanéncia e aprendizado. Em outras palavras, ndo

basta somente garantir sua matricula, é preciso, antes, nesse conjunto de estratégias que sdo
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pilares para o desenvolvimento do estudante.

Quadro 12 - Recursos de tecnologia nas aulas

Pergunta 08 Respostas

Professor A:
Projetor de imagem, jogos e computador.

Professor B:

Casa situacdo requer modus operandi
diferentes e a utilizacdo de recursos que se
adaptem e adequem a cada individuo.

Professor C:
Utiliza algum recurso de tecnologia na sua aula? | N&o.

ual (quais)?
Qual (quats) Professor D:

Sim, computador e projetor.

Professor E:
N&o.

Professor F:
O uso do celular e do notebook

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Ao ser perguntado se utiliza algum recurso tecnolégico durante a aula, o professor A
respondeu que utiliza o computador, o projetor e jogos durante suas aulas como um recurso
didatico. Em relacdo ao professor B, este respondeu que cada situacdo exige a utilizacdo de
recursos que se adaptem as necessidades de cada individuo. O professor C destacou que ndo
utiliza nenhum recurso. O professor D falou que sim, em suas aulas faz uso do computador e
do projetor. Ja o professor E informou que ndo faz uso de nenhum recurso de tecnologia
durante suas aulas. Por fim, o professor F declarou que faz uso do celular e do notebook
durante as atividades de apoio na sala.

Santos et al. (2023, p.04) explanam que “[..] as TDICs trouxeram mudangas
substanciais para o0 processo de ensino-aprendizagem, oferecendo oportunidades de
aprimoramento, mas também exigindo reflexdo constante sobre como melhor utiliza-la para
potencializar o aprendizado dos estudantes”.

Como visto, a tecnologia no campo educacional chega para agregar com mudangas
significativas no que tange as praticas metodologicas que necessitam ser atualizadas,
pensando na diversidade de alunos e como deve ser efetivado um ensino com equidade e com

vistas ao pleno desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes.



94

Quadro 13 — Percepgéo sobre a contribuicdo da tecnologia no ensino e aprendizagem dos jovens e
adultos com deficiéncia.

Pergunta 09 Respostas

Professor A:
Sim, porém ndo é carater definidor.

Professor B:
Totalmente.

Professor C:
Considera que a tecnologia pode contribuir no Sim

desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos | Professor D:

jovens e adultos com deficiéncia? Sim

Professor E:
A depender da deficiéncia, néo.

Professor F:

Sim, acredito que a tecnologia proporciona mais
independéncia para o jovem adulto com
deficiéncia e também para 0s idosos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

De acordo com os professores A, B, C, D e F, a tecnologia digital contribui no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos, visto com um suporte importante para
ajudar na relacdo da independéncia do aluno, no entanto, vale ressaltar que esse dispositivo
ndo € o Unico condutor definidor deste aprendizado. Ja o professor E considera que a
tecnologia pode contribuir com o desenvolvimento do aluno, porém ira contribuir no processo
educativo, a depender da condicao de sua deficiéncia.

Sabemos que o aluno com deficiéncia ainda passa por uma série de dificuldades no
espaco escolar, as quais podem ser identificadas por meio da aceitacdo e 0 seu acesso nos
espacos educacionais e sociais. Muitos tém dificuldades em efetivar sua matriculas e
encontrar escolas que os aceitem, ao adentrar o espaco escolar se deparam com a falta de
acessibilidade e locomogdo, sem falar na garantia de sua permanéncia, implicando na
elaboracdo de um curriculo que dialogue com as necessidades desses sujeitos.

Destacar pontos que contribuam para um bom andamento e desenvolvimento do
aprendizado dos alunos com deficiéncia € o que se propds como discussdo neste trabalho.
Sabemos que a didatica do professor da sala de aula regular nem sempre € organizada em

conjunto com o professor da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Esse fator influencia,
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sobremaneira, no desenvolvimento de praticas e atividades pedagdgicas que contribuam para
um bom aprendizado do aluno deficiente no ambiente escolar.

Evidenciar o papel do professor na insercdo de recursos, de modo a possibilitar que o
aluno com deficiéncia avance em seus estudos, se faz necessario, para que assim haja
mudangas e que sejam instauradas em todos os ambientes escolares. O progresso do aluno que
tem algum tipo de deficiéncia depende muito de estimulos que perpassam pelo acolhimento, a
aceitacdo e a garantia de oportunidades iguais. Oferecer condicGes iguais para esses alunos é
oportunizar lhes as mesmas condi¢des sem julgamentos de capacitismo ou separacdes.

Diante da realidade de se pensar em novas metodologias, novas praticas que vao de
encontro ao modelo das repeticBes no ensino, € que se torna crucial integrar as novas
tecnologias como uma maneira de ajudar, de forma significativa, no desenvolvimento do
aprendizado dos alunos que tém alguma deficiéncia. Faz-se necessario pensar na insercdo
desses mecanismos, pensar na formacéo do professor que ird mediar esse processo, e o de se
pensar no alinhamento dessa mediacao, que nao é tao facil, pois demanda um desdobramento
organizacional e um planejamento, para que essa utilizacdo ndo venha ser uma mera ilusao,
mas que seu uso seja pensado com proposicBes e objetividade, conforme apontado por Pontes
(2023):

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) podem
contribuir significativamente na aprendizagem e no ensino, desde que bem
trabalhadas na escola, desenvolvendo o protagonismo, a autonomia e a
criatividade, e estimulando o interesse dos alunos (Pontes, 2023, p.126).

Conforme ja mencionado, as TDIC estdo presentes em todos 0s espagos na sociedade
contemporanea, fazendo emergir a necessidade de direcionar o olhar para a necessidade de
seu uso como uma forma de construir novos processos formativos no contexto atual da
educacdo, de pensar nessa era digital na qual os alunos estdo cada vez mais conectados. Em
conformidade com Pontes (2023), esse recurso pode contribuir significativamente no ensino e
na aprendizagem dos alunos, logo, por que ndo utiliza-lo para potencializar o aprendizado dos
alunos jovens e adultos com deficiéncia? Sabemos que esses alunos necessitam de estimulos,
de préaticas novas que despertem seu interesse, por tanto, inserir as TDIC no ensino é
possibilitar que esses sujeitos se desenvolvam, em uma mediagdo que deve ser bem

conduzida, para ajudar na formacao de um sujeito protagonista, criativo e autbnomo.
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Quadro 14 - Desafios para utilizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (RSM).

Pergunta 10 Respostas

Professor A:

Espaco e equipamentos didaticos que permitam
desenvolver atividades que ndo estejam
diretamente relacionados as disciplinas.

Professor B:

Entender que € um espaco aliado e
complementar para o desenvolvimento do
individuo, que tem outro ritmo de
implementacdo do fazer.

Professor C:
Quais os desafios para a utilizagdo da Sala de | Profissional capacitado para trabalhar com os
Recursos Multifuncionais? alunos especificos.

Professor D:
Nao utilizo.

Professor E:
Equipamentos, espaco, capacitacdo  dos
profissionais.

Professor F:
A falta de recursos para atender os alunos de
uma forma melhor.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Segundo o professor A, os principais desafios para a utilizacdo dos recursos dentro do
espaco educativo das salas multifuncionais dizem respeito a qualidade do espago e aos
equipamentos didaticos que sdo ofertados nesse ambiente. Para o professor B, o desafio esta
em entender que esse espaco é um ambiente complementar para o desenvolvimento do sujeito
que necessita desse apoio.

De acordo o professor C, refere-se a capacitagdo do profissional que ird dar o apoio
pedagdgico a esses alunos. Ja o professor D pontuou que ndo utiliza, mas ndo comentou quais
seriam os desafios encontrados. O professor E relatou que os principais desafios estdo em
oferecer equipamentos, espacgo, capacitacdo dos profissionais. Em ralacdo ao professor F, este
destacou que a falta de recursos para um atendimento de boa qualidade € o grande desafio
para se desenvolver um trabalho de qualidade na Sala de Recursos Multifuncionais.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos constituidos por materiais didaticos,
equipamentos, imobiliarios e recursos tecnolégicos que compdem o ambiente pedagogico. No

intuito de ofertar mecanismos que ddo apoio por meio do Atendimento Educacional
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Especializado, essas salas trazem mudancas satisfatorias, no que se refere ao apoio
pedagogico para o desenvolvimento de atividades, fazendo com as barreiras existentes sejam
eliminadas, ou minimizadas.

Na perspectiva de Pachevitch et al. (2024, p. 267) “a SRM organiza o planejamento a
partir do ensino colaborativo com o ensino regular para prever modificacdo de conteldo,
abordagens e estratégias para a aprendizagem de forma significativa as singularidades dos
estudantes”. O ensino colaborativo, segundo o autor, consiste no trabalho conjunto do
professor da sala regular e o professor da Sala de Recursos Multifuncionais, na elaboracéo do
planejamento de praticas que atendam as necessidades de todos os aluno, por meio de
metodologias novas visando ao enfrentamento dos obstaculos no percurso da aprendizagem.

Embora as salas tenham sido implementadas ha quase duas décadas, ainda
evidenciamos nos espagos escolares a falta de um trabalho educativo conjunto desses
educadores para os jovens e adultos com deficiéncia, para que esses alunos possam
permanecer nos ambientes de ensino sem distingdo e avancem no percurso das suas
aprendizagens.

Esse cenario infelizmente ainda ndo foi modificado nas instituicGes escolares, por ndo
se concretizar a insercdo de praticas inclusivas e acolhedoras que visem acolher e contribuir
no desenvolvimento de sujeitos deficientes. A priori, a mudanca deste cenario educacional
deve ser geral, para que o acesso a escolaridade seja efetivamente pautado na qualidade do
ensino e da aprendizagem.

A propésito, a realidade nos mostra que a maioria das instituicbes de ensino ainda
precisa se reestruturar para atender a essa demanda da Educacdo Especial. Reforcamos aqui o
argumento de que incluir ndo é apenas matricular, visto que a garantia desse acesso implica na
oferta de recursos, metodologias e espa¢os com equipamentos e imobiliarios que atendam a
todos. Ao nos referimos sobre esses espacos, enfatizamos, certamente, as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), como um ambiente agregador na efetivagdo do acesso a uma
educacdo para todos, mas especialmente para aqueles que foram — e ainda sdo — séo
invisibilizados ao longo da historia, por meio de julgamento sociais, uma premissa que nao é

mais aceitavel no modelo contemporanea de sociedade.



98

7. CONSIDERACOES FINAIS

Para elucidar as consideracdes finais deste trabalho, resgatou-se a questdo principal de
pesquisa: “Como a utilizagdo dos meios tecnoldgicos presentes nas Salas de Recursos
Multifuncionais pode ser utilizada como um instrumento facilitador no desenvolvimento
educacional dos alunos com deficiéncia presentes na EJA?”. Em relacdo aos objetivos de
pesquisa, 0 objetivo central consistiu em: Analisar a utilizacdo dos meios tecnoldgicos
presentes nas Salas de Recursos Multifuncionais e suas potencialidades para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia presentes na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). No que diz respeito aos objetivos especificos, buscou-se: Discutir acerca da
importancia da Tecnologia Digitais da Informacao e da Comunicacdo (TDIC) no processo de
aprendizado das pessoas jovens e adultas com deficiéncia na EJA; ldentificar quais praticas
eficazes contribuem para um bom gerenciamento das Salas de Recursos Multifuncionais,
utilizando a tecnologia; Analisar como 0s recursos tecnoldgicos presentes nas Salas de
Recursos Multifuncionais podem auxiliar na potencializacdo do aprendizado dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos com deficiéncia.

Com base nas observacgdes e aplicacGes dos questionarios utilizados para responder
aos objetivos propostos da pesquisa, 0 estudo permitiu constatar que tanto os professores das
Salas de Recursos Multifuncionais quanto os da sala de aula regular utilizam esses
dispositivos como um agente motivador de suas aulas, recorrendo aos dispositivos da
tecnologia digital, de forma dindmica, como apoio para o aprendizados dos alunos.

De acordo com Pretto e Pinto (2006, p. 29), as tecnologias sempre foram um

instrumento de inclusdo social. Ao destacar esse ponto, em sua obra, 0s autores apontam:

A tecnologia sempre foi instrumento de inclusdo social, mas agora isso
adquire novo contorno, ndo mais como incorporacao ao mercado, mas como
incorporacdo a cidadania e ao mercado, garantindo acesso a informacéao e
barateando os custos dos meios de producdo multimidia através das novas
ferramentas que ampliam o potencial critico do cidaddo. Somos cidadaos e
consumidores, emissores e receptores de saber e informacéo, seres a0 mesmo
tempo autbnomos e conectados em redes, que sdo a nova forma de
coletividade (Pretto; Pinto, 2006, p. 29).

De acordo com os autores supracitados, as tecnologias, para além de incluir
socialmente o cidad&o, garante seu acesso a uma educacgdo que estimula a sua criticidade para
0 saber da informacdo. No caso desta pesquisa, pode-se inferir que esse saber faz do sujeito

deficiente um cidaddo autdbnomo, critico e participativo, ao se tornar esse ser que conquista
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sua cidadania, saindo da condicdo de dependéncia, para se posicionar perante 0 mundo do
qual faz parte.

Dessa forma, garantir 0 acesso a novos recursos advindos das novas tecnologias
desconstroi a visdo de que o ensino deve ser transmitido de uma forma em que o aluno €
somente um agente receptor, que estara sempre disponivel para acatar, sem questionar, mas a
realidade é bem diferente na sociedade contemporanea. O aluno do século XXI — com ou sem
deficiéncia — € um novo sujeito, que tem direitos, inclusive o de aprender, e que nessa
aprendizagem ele pode — e deve — ser um sujeito ativo, pronto para questionar e ser
questionado, para se tornar um ser atuante e contribuir com a sociedade.

Ao inserir as novas tecnologias no ambito da sala de aula, o educador proporciona aos
seus alunos 0s meios, novos caminhos que Ihes permitam ser um individuo emancipado. Em
contato com esses mecanismos 0s alunos buscam pesquisar sobre assuntos, a realizar tarefas
que exijam a sua proatividade, contribuindo significativamente para o seu desenvolvimento.

Ao realizar a andlise acerca do papel das novas tecnologias no meio educacional,
compreendemos que a sua insercdo é de grande valia, pois ndo somente proporciona novas
metodologias de ensino, mas também a sua insercdo inclui socialmente esse aluno, ao tempo
em que potencializa o ensino a ele transferido, por meio de praticas educativas inovadoras. O
professor, nesse contexto, faz a mediacao, possibilitando que o aluno avance ndo somente em
seu estudo, mas em aspectos de convivio social com o0s seu demais colegas.
Trata-se de um estagio de aprendizado para alunos deficientes, e que ocorre de forma gradual
e continua, de modo que necessita de estimulos, que os leve a refletir, pensar e a
redimensionar as formas de adquirir conhecimento.

Na tentativa de responder a finalidade da pesquisa, qual seja, conhecer a principal
importancia das TDICs no processo de aprendizagem dos jovens e adultos com deficiéncia
matriculados na EJA, evidenciou que a sua utilizagdo é necessaria e essencial, pois possibilita
novos aprendizados. Ao destacar o papel das Tecnologias Assistivas (TA), compreendemos
que estas sdo caracterizas em metodologia, estratégias e recursos que objetivam promover a
participacdo das pessoas com deficiéncia.

Foi igualmente valido compreender a importancia desses dispositivos nos espacos
educacionais, atentando para a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, cuja
proposta ressalta que esse publico necessita de mecanismos para favorecer que favoreca seu
aprendizado, a sua insercdo e que contribua para a eliminagdo das barreiras existentes,
permitindo ao sujeito deficiente acessar um ensino que deve ser oferecido para todos, que

supere as barreiras atitudinais do preconceito e do capacitismo, como entraves para que esses
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alunos tenham a participacéo plena no espacos educacionais e sociais, como forma de direito
que lhes é assegurado na Constituicdo Federal brasileira.

Ao fazer uma imersdo no ambiente escolar do Colégio Estadual da Bahia Central,
acompanhando o cotidiano escolar desses jovens e adultos com deficiéncia na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), trago pontos que sdo essenciais para um bom
gerenciamento desse espaco de aprendizagem, e que foram evidenciados ao longo das
observacdes. As SRM sdo espacos inclusivos que oferecem o atendimento especializado, as
também chamadas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), por ser um
espaco no qual se desenvolvem ac¢des visando a inclusdo, ao acesso e a permanéncia dos
alunos com deficiéncia. E um ambiente que se configura como um espaco diverso, para
atender ndo somente os alunos das classes regulares, mas também os jovens e adultos com
deficiéncia que estdo na EJA, tendo em vista que esses sujeitos necessitam de um olhar mais
atencioso, voltado para as suas especificidades.

Os alunos da EJA sdo jovens adultos, idosos, trabalhadores pessoas com deficiéncia
etc., cuja historia de vida é marcada por uma negacdo de direitos, que perpassa toda a sua
existéncia, incluindo a supressao do direito de aprender. Portanto, garantir a esses sujeitos um
curriculo com praticas que oportunizem o seu aprendizado, 0 seu avan¢o educacional, por
meio de novos recursos, é o objetivo do trabalho realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Ao propor e avaliar um dos objetivos especificos da pesquisa — “ldentificar quais
praticas eficazes contribui para um bom gerenciamento das salas multifuncional utilizando a
tecnologia” —, foi visualizado no espaco que ha uma caréncia com relacdo a obtencdo de mais
dispositivos tecnolégicos, para que seja mais explorada a ludicidade, por meio de aplicativos
educativos e tecnoldgicos, como o Classroom, Duolingo, Canvas, Padlet, Jamboard etc., por
serem aplicativos que contribuem de forma significativa no aprendizado dos alunos.

No espago observado, destacou-se que os alunos utilizam o aparelho telefonico
(celular) para acessar a internet, como forma de pesquisa e traducdo das atividades das aulas
de Inglés, por exemplo. Contudo, falta a insercdo mais pratica de novos dispositivos que
realmente influenciem para um aprendizado significativo, para que contribua na resolugdo das
atividades propostas em sala de aula pelos professores. No ambiente também foi observado
que o espaco fisico ndo se mantém adequadamente, de acordo com os padrdes da Associagdo
Brasileira das Normas Técnicas, que prevé salas de aula adequadas, com iluminacéo,
ventilagdo, salubridade e localizagdo apropriadas (Parana, 2016. p. 05).

Em relacdo a esses aspectos, a Sala de Recursos Multifuncionais investigada neste



101

estudo ndo possui uma boa ventilagdo, o espago fisico é pequeno para a realizagdo de um bom
atendimento, evidenciando que faltam préaticas de um bom gerenciamento do espaco fisico.

Ao respondermos ao objetivo especifico que se refere a classificagdo dos recursos
tecnologicos existentes no espaco, foram encontrados na sala diversos materiais que
correspondem as TDICs, cujos dispositivos encontrados vao da tecnologia digital até a
tecnologia assistiva. Sdo dispositivos tecnoldgicos que promovem a acessibilidade dos alunos
por meio de adaptacGes de materiais.

Durante as andlises dos dados foram evidenciados as seguintes categorias de analise
dos recursos tecnoldgicos; Educacdo Inclusiva; EJA e Salas de Recursos Multifuncionais.
Essas categorias se fundamentaram para a estruturacdo e analise de pesquisa. Em relagdo aos
recursos tecnoldgicos, estes podem contribuir de forma positiva no desenvolvimento desses
alunos. O seu uso no meio educacional traz mudanca de metodologias que perpassam todo o
contexto escolar, pois, para além de oferecer novos meios de ensino, se caracteriza na criagdo
de politicas publicas pensadas para atender os sujeitos da EJA Especial.

No que concerne a Educacdo Inclusiva, esta € uma tematica debatida na atualidade,
cuja discussao tem sido amplificada no seio das escolas e em todos 0s ambientes sociais, pois
ndo ha como falar deste tema sem nos remetermos aos sujeitos da EJA com deficiéncia, é
preciso afirmar que essas pessoas ndo estdo por acaso nessa modalidade de ensino, mas
porque, ao longo de sua vida, foram negados a elas o direito de estudar e continuar seus
estudos. Isso posto, proporcionar uma educacdo que inclua tais sujeitos € agir como uma
forma reparadora da violacdo de direitos que perpassou toda a sua trajetoria de vida.

E dessa forma que o movimento da inclusdo esta presente no ambiente escolar, porém
0 seu debate e as praticas inclusivas ainda ndo sdo tdo efetivas. Isso porque ainda nos
deparamos com tantos alunos que necessitam desse olhar humano, de reconhecer que sao
sujeitos com potencialidades de ser firmarem na sociedade. Destacar pontos sobre essa
tematica é falar das escolas que ndo tém o acesso para todos os alunos, e que necessitam de
profissionais capacitados, aléem de muitos outros fatores que contribuam para a mudanga dessa
realidade.

A pesquisa aqui empreendida nos conduz a uma reflexdo sobre a mudancga desse
panorama, no entendimento de que somente a partir de um conjunto de a¢Ges no ambiente
escolar, com politicas publicas efetivas que assegurem o direito de uma educacao para todos,
é que vislumbraremos uma escola plural e inclusiva, em que os alunos deficientes da EJA

possam se sentir, de fato, sujeitos de direito.
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Instituicao Proponente: Departamento de Educagdo, Campus |
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ALUNOS DA EJA- PESSOA COM DEFICIENCIA que tem como pesquisador responsavel VIVIANE DE
JESUS GUEDES, foi recebido para analise ética no CEP Universidade do Estado da Bahia - UNEB em
16/10/2023 as 11:48.
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ANEXO E: IMAGENS - MOMENTOS DE OBSERVAGCOES

Imagem 01 - 1° Momento de observacgéo

Fonte: Foto do acervo da pesquisadora (2024)

Imagem 02 - 2° Momento de observagédo

Fonte: Foto do acervo da pesquisadora (2024)
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Imagem 03 - 3° Momento de observagéo

- F.8 O & F WY

Fonte: Foto do acervo da pesquisadora (2024)



ANEXO F: MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES

2200172028, 24:28 A utiizaco das TICs na modalidade de ensing EJA- TAP e 1l

1.

2,

3.

A utilizagéo das TICs na modalidade de
ensino EJA- TAP l e ll

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO
DE EDUCAGAOQ- DEDC |

MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS- MPEJA

0 presente questionario tem o objetivo de coletar

informages a respeito da utilizagdo das TICs no Colégio Estadual Central da
Bahia. Logo, a partir dos dados coletas compreender como a utilizagdo das
tecnologias podem colaborar de forma significativa a aprendizagem dos alunos

Responsavel: Viviane Guedes

E-mall *

Para vocé qual a importdncia das salas multifuncionais no desenvolvimento dos
adultos com deficiéncia?

Com qual frequéncia vocé utiliza? Ou em algum momento j& utilizou?
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Z20NT0IE, 2136 A ullizacio das TICs na modalidade da ansing EJA- TAP Tall

4, Como os alunos s8 comportam guando vao para as sala multifuncionais?

5 Existe algum treinamento para o professor de forma que o ajude no
desenvolvimento de seu frabalho na sala de recursos multifuncional ?

i, Existe algum tipo de freinamento para os professores quanto ao uso das
tecnologias digitais?

7. O que vocé ja identificou que mais contribuiu no desemnvolvimento dos adultos
com deficiéncia?

B. Quais estratégias sdo utilizadas para acompanhar o desenvolvimento dos adultos
com deficiéncia?

9. Ltiliza algum recurso de tecnologia na sua aula? Qual?

10. Acha gue a tecnologia pode confribuir no desenvolvimento do ensing-
aprendizagem dos jovens adultos com deficiéncia?

11, Quais o3 desafios para a ulilizagio da sala multifuncional ?

Este conteddo nfio fol crisdo nem aprovada pelo Gongle

Google Formularios
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ANEXO G: PROPOSTA DE INTERVENCAO

PROPOSTA DE INTERVENQAO
Encontros Formativos

A presente proposta de intervencdo configura-se na realizacdo de uma formacéo
continuada, através de encontros com seis professoras. A acdo tem como tematica o uso
das novas tecnologias direcionado aos alunos de EJA com deficiéncia e vai contar com

cinco encontros, sendo realizados um por semana, com duragéo de 1 hora.

Ap6s as observagBes e questionarios realizados, sera possivel realizar os encontros
formativos no formato de oficinas, que evidencia estimular a utilizagdo continua da
tecnologia, como uma ferramenta facilitadora para aprendizagem dos alunos da EJA com
deficiéncia. Os momentos serdo registrados através de fotos e gravacdo de audio,
respeitando a imagem das professoras. Além da utilizacdo de diario do campo, para

descrever as situagcdes e momentos significativos.

Nas oficinas o foco é tornar a tecnologia um recurso de aprendizagem possivel nas aulas da
EJA, e que os professores possam romper as barreiras quanto a sua utilizacdo. Nesse
sentido, nas formacdes serdo utilizadas plataformas de aprendizagem (Classroom), criacao
de conteldo digital (Canvas), Jogos educativos (Duolingo), (Padlet) ferramenta educacional
usada para organizar, compartilhar documentos, textos, imagens e (jamboard) lousa digital
de compartilhamento de conteldos em rede colaborativa e sala de aula Em cada encontro
sera explorado uma dessas modalidades tecnoldgicas. Todas elas séo de facil acesso e
gratuitas e podem ser utilizadas na sala de aula para ampliar os conhecimentos e torna-los

enriquecedores.

As formacdes serdo realizadas por partes, proporcionando espaco para que as professoras
possam explorar as ferramentas e consigam colocar em pratica 0 que aprenderam nos
encontros, dando validade a pesquisa e produzindo resultados consistentes a serem
posteriormente analisados. Essa proposta foca na utilizacdo das TDICs que estdo
disponiveis e muitas vezes sdo desconhecidos por parte dos educadores. Por isso, a

proposta vem como uma alternativa para que eles abram o leque de possibilidades.

A sala de aula como um espaco de pesquisa, apresenta diversidade e pluralidades. Logo, é

necessario estar atento as mudancgas cotidianas e a necessidade de utilizar mecanismos
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inclusivos e contextualizados, proporcionando ndo somente a mudanca do cenario escolar,

mas também o debate sobre inclusdo, EJA e tecnologia.

O presente projeto formativo esta organizado em cinco encontros formativos, no periodo de
cinco semanas, através de um conjunto de a¢cdes com as professoras do Colégio Estadual
da Bahia Central que estdo no tempo formativo de aprender, neste seréo feitas propostas de
como explorar a utilizacdo do Google Classroom, Duolingo, Canvas, padlet e jamboard. O

projeto conta com a utilizacdo da tecnologia mediada para alunos da EJA com deficiéncia.

A escolha dessas ferramentas oportuniza a inovacao, através de recursos de facil acesso
que podem ser utilizados na sala de aula mediado pelo professor. Possibilitando ainda que o
professor estimule o estudante de forma criativa € 0 mesmo possa criar e recriar saberes.
Duracéo: 5 encontros de 1 hora

Conteldo: Ferramentas/Aplicativos Tecnologicos

Tema: Canvas, Duolingo, Google Classroom, padlet e jamboard.

Objetivos:

e Apresentar ferramentas/aplicativos gratuitos e de facil acesso

o Capacitar os professores quanto a utilizacdo de ferramentas/aplicativos
tecnolégicos

e Estimular a utilizac@o de ferramentas tecnoldgicas nas aulas evidenciando
sua importancia para o publico da EJA com deficiéncia.

e Construir habilidades pedagdgicas para utiliza-las de forma interativa na
sala de aula.

e Refletir sobre a importancia da inclusdo e tecnologia no ensino da EJA.

ENCONTRO 1: Google Classroom

No primeiro encontro, a pesquisadora/ formadora se apresentara e iniciara um bate-papo
com as professoras, para conhecer um pouco sobre suas turmas, quantos alunos cada uma
tem, quais as especificidades deles e se utilizam as salas de recursos multifuncionais e as
ferramentas tecnoldgicas. Ap0s esse momento, apresentar como sera a formacao. A
formacgdo conta com trés encontros de uma hora e em cada encontro sera realizada uma
oficina utilizando recursos tecnoldgicos. Em seguida, perguntar se ja conhecem o Classroom

e ressaltar que a primeira ferramenta a ser explorada sera essa plataforma.
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A pesquisadora/formadora ird propor que cada professora crie uma conta ho Google se nao
ja possuirem e abram o Classroom, que € uma plataforma criada automaticamente quando
ja se tem uma conta no Google. Em seguida, os professores devem criar uma pasta

interativa com videos educativos e imagens sobre o tema respeito e diversidade.

ApoOs a criagdo, realizar uma roda de conversa com os professores e sondar a respeito da
contribuicdo de um espago de aprendizagem que pode ser acessado pelos alunos em casa
individualmente e até mesmo com a familia, como uma forma de enriquecer a

aprendizagem.

ENCONTRO 2: Canvas

No segundo encontro a oficina tera como tematica a utilizacdo do Canvas. Inicialmente
explicar como é a plataforma, a mesma pode ser no formato de aplicativo, baixado no celular
pelo Play Story ou acessado através do site. Apos a explicacéo sobre a ferramenta, deixar
que cada professor explore individualmente as funcionalidades do Canvas. Logo depois, a
proposta da oficina € que os professores criem um mapa mental sobre sustentabilidade. A
proposta € que o mapa mental seja criativo e nele os professores podem utilizar a

criatividade como preferirem.

Apo6s todos realizarem a criagdo do mapa mental, cada um devera socializar o seu mapa.

Nesse momento seré possivel verificar a diversidade criativa e compartilhar saberes.

ENCONTRO 3: Duolingo

No terceiro encontro, a ferramenta utilizada sera o Duolingo. Inicialmente explicar que é um
aplicativo, que pode ser baixado no celular ou notebook. E nele possui licdes divertidas em
outros idiomas. E possivel utiliza-lo a partir dos trés anos de idade. Logo, na sala de aula, o
professor pode utilizar essa ferramenta de forma adaptada para contemplar diversos alunos
e em varias faixa etéria. O Duolingo possibilita 0 ensino de idiomas de forma leve e gratuita.
Por isso, a proposta do terceiro encontro € solicitar que os professores baixem o aplicativo e

em dupla realizem um quiz, a partir das perguntas realizadas pela prépria plataforma.

ApOGs esse momento, verificar através de um bate-papo como os professores se sentiram
realizado a atividade e sondar a respeito do que acham em utilizar o aplicativo na sala de

aula.
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ENCONTRO 4: Padlet

O quarto encontro consistira em uma oficina de formagéo sobre a utilizacdo do Padlet,
enquanto ferramenta pedagogica e recurso tecnoldgico que contribui dindmica e
pedagogicamente para novas praticas pedagodgicas. Inicialmente ser4 apresentada a pagina
do padlet, mostrando aos professores como se da 0 seu primeiro acesso, € ap0s mostrar
seus recursos, sera exemplificado de forma pratica e dindmica como séo criados 0s painéis
interativos e colaborativos, e como essa ferramenta pode contribuir de forma dindmica nas
aulas. Apos a explicagdo, pedir a cada um professor que acesse a plataforma e explore
todos os seus recursos. O padlet é uma ferramenta educacional usada para organizar,
compartilhar documentos, textos, imagens com toda a turma e colegas entre si. O aplicativo

permite o acesso de todos, de forma colaborativa digital e versatil.

ENCONTRO 5: Jamboard

No quinto encontro, a ferramenta utilizada sera a jamboard. Inicialmente sera apresentada a
ferramenta digital, explicando sua funcionalidade, trazendo de forma ilustrativa e explicativa
seus recursos, como sao utilizados e quais sdo seus beneficios para o ambiente
educacional. A jamboard foi criada para ser utilizada em ambientes colaborativos como o0s
do trabalho, de reunides, de sala de aula etc. A sua utilizacdo no ambiente educacional torna
a colaboracdo do aprendizado mais criativo e acessivel para todos, o que propicia um

aprendizado mais participativo e inovador.

AVALIACAO

A avaliacdo sera através de um processo continuo através das atividades desenvolvidas nas

oficinas e a interacdo do grupo.

Essa formacdo possibilita que os professores da EJA conhecam as ferramentas
tecnolégicas e possam leva-las para a sala de aula, aplicando de maneira adaptada para a
EJA, notadamente para os alunos com deficiéncia. Com o dominio das ferramentas, &

possivel criar estratégias que contribuam tanto no ensino quanto na aprendizagem.
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CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES NO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

2024 Marco
Observacdo Sala recursos Qui Sex
COR - AZUL
Observacdo Sala de aula Qui
COR- AZUL Qui

Qui

2024 Abril
Observacao
Cor AZUL

Seg Ter Qua Qui Sex
Aplicacdo de Questionario [Seg Ter Qua [Qui Sex
Cor AMARELO Seg [Ter |Qua [Qui  [Sex




