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SIMAS, Ana Lucia Silva. Educacdo Matematica com uso da calculadora e WhatsApp: uma
analise da experiéncia em uma escola municipal em Salvador (BA). Dissertagao (Mestrado em
Educacao de Jovens e Adultos). Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educacao,
Campus I, Salvador, 2026.

RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema central a Educacdo Matematica na Educacdo de Jovens ¢
Adultos (EJA) e teve como objetivo analisar como se desenvolveu a experiéncia do uso da
calculadora do smartphone e do aplicativo WhatsApp como dispositivos tecnologicos
pedagdgicos no ensino da Matematica. A pesquisa teve origem nas vivéncias em sala de aula e
na observagdo de que muitos estudantes da EJA enfrentam dificuldades na aprendizagem
matematica, o que motivou reflexdes sobre o papel das tecnologias digitais moveis nesse
processo. O estudo foi realizado com estudantes do Ensino Fundamental dos anos finais da
EJA, em uma escola publica municipal localizada em Salvador, Bahia. A pesquisa buscou
compreender de que forma o uso da calculadora e do WhatsApp pode favorecer a participacao
dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades matematicas, respeitando
os ritmos de aprendizagem e as experiéncias construidas ao longo de suas trajetorias de vida. A
proposta dialoga com autores que discutem a Educacdo Matematica na EJA e o papel do
professor nesse contexto, que defendem praticas pedagdgicas dialdgicas, contextualizadas e
pautadas na valorizacdo dos saberes dos estudantes. A abordagem metodoldgica adotada foi
qualitativa, de carater aplicado, fundamentada na pesquisa-acao, possibilitando a construgao
coletiva do conhecimento com a participacdo ativa da professora-pesquisadora e de cinco
estudantes da EJA da Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhdes. A
producdo das informagdes ocorreu por meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica,
das interagdes realizadas em um grupo criado no aplicativo WhatsApp, do uso da calculadora
do smartphone nas atividades propostas e dos registros no didrio de campo. A anélise dos dados
foi realizada a partir de uma perspectiva descritivo-interpretativa, inspirada na andlise de
contetido. Como resultado, a pesquisa possibilitou a elaboracdo de uma sequéncia didatica
sistematizada em formato de mural digital (Padlet), reunindo possibilidades de praticas
pedagdgicas para o uso da calculadora do smartphone e do WhatsApp no ensino da Matematica
na EJA. Os resultados indicam que o uso dessas tecnologias contribuiu para ampliar a
participagdo dos estudantes, favorecer a compreensdo de conceitos matematicos e fortalecer o
protagonismo dos sujeitos da EJA. Acredita-se que o estudo contribui para ampliar as
discussdes sobre o uso das tecnologias digitais moveis na Educagdo de Jovens e Adultos,
promovendo praticas pedagogicas mais significativas, contextualizadas e inclusivas.

PALAVRAS-CHAVES: Educacio de Jovens e Adultos; Educacao Matematica; Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagao.



SIMAS, Ana Lucia Silva. Mathematics Education using the calculator and WhatsApp: an
analysis of the experience in a municipal school in Salvador (BA). Dissertation (Master’s
Degree in Youth and Adult Education). State University of Bahia, Department of Education,
Campus I, Salvador, 2026.

ABSTRACT

This dissertation focuses on Mathematics Education in Youth and Adult Education (EJA) and aimed to
analyze how the experience of using smartphone calculators and the WhatsApp application as
pedagogical technological devices in mathematics teaching developed. The research originated from
classroom experiences and the observation that many EJA students face difficulties in learning
mathematics, which motivated reflections on the role of mobile digital technologies in this process. The
study was conducted with students in the final years of elementary school in an EJA program at a
municipal public school located in Salvador, Bahia. The research sought to understand how the use of
calculators and WhatsApp can favor student participation, contributing to the development of
mathematical skills, respecting learning paces and experiences built throughout their life trajectories.
This proposal engages with authors who discuss Mathematics Education in Adult Education (EJA) and
the role of the teacher in this context, who advocate for dialogical, contextualized pedagogical practices
based on valuing students' knowledge. The methodological approach adopted was qualitative, of an
applied nature, grounded in action research, enabling the collective construction of knowledge with the
active participation of the teacher-researcher and five EJA students from the Senador Antonio Carlos
Peixoto de Magalhdaes Municipal School. Data production occurred through the development of a
didactic sequence, interactions within a WhatsApp group, the use of smartphone calculators in the
proposed activities, and field notes. Data analysis was conducted from a descriptive-interpretative
perspective, inspired by content analysis. As a result, the research enabled the development of a
systematized teaching sequence in a digital mural (Padlet) format, bringing together possibilities for
pedagogical practices for the use of smartphone calculators and WhatsApp in teaching mathematics in
adult education. The results indicate that the use of these technologies contributed to increasing student
participation, promoting the understanding of mathematical concepts, and strengthening the
protagonism of EJA (Youth and Adult Education) participants. It is believed that this study contributes
to broadening discussions about the use of mobile digital technologies in Youth and Adult Education,
promoting more meaningful, contextualized, and inclusive pedagogical practices.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Mathematics Education; Digital Information and
Communication Technologies.
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14

1. INTRODUCAO

Este texto tem sua introdugdo escrita na primeira pessoa do singular apresentando
inicialmente a trajetdria da profissional e pesquisadora de modo a contextualizar a implicagao
da mestranda com a tematica da investigacdo. Em seguida, apresento os elementos que

contextualizam a tematica da pesquisa desenvolvida nesta dissertagao.

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Iniciando esta dissertagdo, fago um breve recorte da minha trajetéria académica e
profissional. Natural de Salvador, sou graduada em Pedagogia pela Universidade Catolica do
Salvador, licenciada em Matemadtica pela Universidade Federal da Bahia e Especialista em
Educacdo Matematica. Recordo que, ao ingressar no curso de Pedagogia em 1998, estava
repleta de duvidas em relacdao a escolha do curso. No entanto, a cada componente curricular
trabalhado, percebia a necessidade de aprender mais naquele ambiente académico, pois tudo
era novo para mim. Com o tempo, descobri que havia feito a escolha correta.

Em 2002, conclui minha formacdo académica e, impulsionada pela vontade de
aprofundar meus estudos, especialmente na area da Educa¢do Matematica, ingressei no curso
de poés-graduacgao lato sensu em 2003. Alinhada as ideias de Tardif (2007) sobre a importancia
da formagdo continuada do professor, sempre priorizei investir em minha qualificagdo,
buscando constantemente novos conhecimentos e ferramentas para aprimorar minha pratica
pedagogica.

No ano de 2004, movida pelo desejo de me tornar uma servidora publica e atuar na area
de ensino, logrei aprovagdo no concurso para professor de anos iniciais na rede municipal de
Ensino em Salvador — BA, onde iniciei minha carreira como docente de Educagao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Posteriormente, minha experiéncia como docente da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se iniciou no ano de 2005, na Escola Joaquim Magalhaes,
da Rede Municipal de Salvador.

Durante as aulas, ouvi de muitos estudantes a dificuldade deles na compreensao de
conceitos matematicos. Entdo, senti a necessidade de incluir na minha pratica educativa,
diferentes estratégias de ensino, como a utilizagdo da calculadora para explorar propriedades
numéricas, a TV e videos para apresentar conceitos de forma visual e dindmica, o computador

para acessar softwares educativos e o retroprojetor para exibir materiais didaticos. Sempre
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busquei utilizar essas ferramentas como um recurso complementar, visando tornar as aulas mais
atrativas e significativas para os estudantes. Através dessas estratégias, observei um aumento
no interesse dos alunos pela matematica e uma melhoria significativa em seus resultados nas
atividades propostas.

Considerando as particularidades dos estudantes da EJA, como a diversidade de
experiéncias e a necessidade de conciliar os estudos com outras responsabilidades, optei por
estratégias que tornassem o aprendizado com mais significado. A utilizagdo de recursos
tecnologicos, como calculadoras e computadores, permitiu flexibilizar o ensino e adaptar as
atividades as diferentes realidades dos estudantes. Ao conectar os conteidos matematicos as
suas vivéncias cotidianas, foi possivel despertar o interesse e a motivagao para a aprendizagem.

Nesse momento, uma das hipoteses que me veio a mente para explicar a dificuldade dos
estudantes em compreender a disciplina estava relacionada a fragilidade da metodologia
utilizada em sala de aula. Na maioria das vezes, nds, professores, seguimos a abordagem
tradicional, focada na resolugdo de listas de atividades envolvendo calculos. Por esta
metodologia, refiro-me aquela em que o professor ¢ visto como o detentor do conhecimento,
enquanto o estudante assume o papel de mero receptor. Ou seja, o ensino ocorre por meio da
exposicao de conteudo, utilizando o quadro, livros e outros materiais disponibilizados pelo
professor.

Para compreender melhor as dificuldades enfrentadas pelos meus sujeitos aprendentes
da EJA, comecei a refletir sobre o conceito de educagdo bancaria, proposto por Paulo Freire.
Nesse modelo, os estudantes sdo tratados como simples receptores de informagdes, ou
"depositos". Freire (1987, p. 62) argumenta que essa abordagem “sugere uma dicotomia
inexistente nos homens - mundo. Homens simplesmente no mundo € ndo com o mundo e com
os outros. Homens expectadores e ndo recriadores do mundo”. Ao perceber isso, ficou claro
para mim a necessidade de repensar minhas praticas pedagogicas, buscando formas que
promovam a participagdo ativa e critica dos estudantes.

Paulo Freire, um dos maiores educadores brasileiros, criticou fortemente a educacao
bancaria. Nessa concepgao, o professor ¢ como um banco que deposita informagdes nos alunos.
Os estudantes, por sua vez, sdo como “cofrinhos” que apenas recebem e guardam esse
conhecimento. Sendo assim, essa forma de ensinar ndo incentiva os estudantes a pensarem por
si mesmos ou a questionarem o que aprendem. Em vez disso, ela os transforma em receptores
passivos de conhecimento" (Freire, 1987).

Diante das dificuldades encontradas pelos alunos da EJA, questionei-me

constantemente se o problema residia nas suas capacidades ou na metodologia empregada.
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Afinal, os sujeitos aprendentes, provenientes de diferentes realidades e com historias de vida
singulares, demandam abordagens pedagdgicas especificas. Assim, como professora da turma,
senti a necessidade de buscar novas estratégias para o ensino da Matematica, visando atender
as necessidades e particularidades desses estudantes.

Em contrapartida a abordagem tradicional, Skovsmose (2000) defende um ensino de
Matematica que promova a investigacdo, a resolucao de problemas e a contextualizagdo dos
conteudos. Essa perspectiva, mais critica e reflexiva, permite que os alunos construam seu
proprio conhecimento e desenvolvam habilidades para aplicar a Matematica em diferentes
situacdes. No contexto da EJA, essa critica ganha ainda mais relevancia, uma vez que os
estudantes dessa modalidade de ensino, com suas diversas experiéncias de vida, demandam um
ensino de Matematica que seja significativo e conectado as suas realidades.

A constatacdo de que minha pratica pedagégica se distanciava da abordagem defendida
por Skovsmose evidenciou a necessidade de uma formagdo continuada mais aprofundada. A
formag¢do inicial, embora importante, ndo me proporcionou 0s recursos necessarios para
trabalhar com a diversidade dos estudantes da EJA e para implementar metodologias que
promovessem a investigacao e a resolucdo de problemas.

A formagdo em Pedagogia, embora geral, habilita o profissional a atuar em diversas
areas da educacgdo. Conforme Libaneo (2007), o pedagogo pode atuar em escolas, orgaos
publicos, associagdes e outras instituigdes. No entanto, essa amplitude de atuagdo, sem uma
especializagdo mais profunda em determinada area, pode gerar desafios para o professor, como
a dificuldade em trabalhar com contetidos especificos, como a Matematica, demandando uma
constante busca por atualizacdo e aprofundamento. Diante dessa realidade, a necessidade de
uma formacao especifica em areas como a Matematica se tornou evidente para mim, uma vez
que a minha formag¢do em Pedagogia, embora sélida em fundamentos pedagogicos, ndo me
proporcionava os conhecimentos necessarios para mediar a construgdo do conhecimento nesse
componente curricular.

Nesse contexto, decidi buscar conhecimentos sobre o ensino de matematica e em 2009,
ingressei no curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal da Bahia (UFBA),
a fim de tentar encontrar solucdes para os meus questionamentos. A Licenciatura em
Matematica na UFBA me proporcionou um aprofundamento significativo em contetidos
especificos da area, como algebra, geometria, l6gica matematica e calculo diferencial. Essa base
solida em matematica pura foi fundamental para minha formagao. No entanto, senti falta de um
maior enfoque em disciplinas que auxiliassem na reflexdo sobre a pratica docente, como

didatica e metodologia de ensino.
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Considero que a combinagdo da Licenciatura com a especializacdo que ja havia cursado
foi importante para equilibrar a teoria e a pratica. Os conhecimentos adquiridos na
especializacdo, aliados a base teorica da graduagao, permitiram-me compreender de forma mais
profunda os desafios do ensino da matematica e desenvolver estratégias mais eficazes para a
sala de aula.

A dificuldade dos estudantes em compreender os conceitos matematicos basicos ¢ um
desafio persistente na educagao, inclusive na EJA. Mesmo apos anos de experiéncia em sala de
aula e buscando constantemente novas metodologias, percebo que essa questdo ainda exige
mais estudos. A partir dessa constatacdo, decidi dedicar minha pesquisa a investigacdo das
barreiras que impedem os alunos de aprender matematica e como supera-las.

A busca por uma pratica pedagdgica cada vez mais alinhada com as novas tendéncias
da educag¢ao me levou a procurar por oportunidades de formacao continuada. Ao me deparar
com a oferta da disciplina como aluna especial ‘Processos de Aquisicdo da Matematica em
EJA’ e ‘Inclusdo Digital em EJA’ no MPEJA, percebi que aquela era a chance de aprofundar
meus conhecimentos sobre as especificidades do ensino da matematica na EJA e de contribuir
para a producdo de conhecimento nessa area. A partir dessa constatagdo, decidi me inscrever
no mestrado e iniciar minha trajetdria como pesquisadora

A conversa com a professora Dra. Erica Valéria Alves e as aulas cursadas foram
fundamentais para a minha decisdo de ingressar no mestrado. Sua experiéncia e entusiasmo
com a pesquisa na area da Educagdo Matematica me inspiraram a aprofundar meus estudos e
contribuir para a constru¢do de um ensino mais significado para os jovens e adultos. A partir
daquele momento, eu tive certeza de que havia encontrado o caminho certo para realizar meus
objetivos profissionais.

Em 2023, tive a imensa alegria de ser aprovada no mestrado e de ter a professora Erica
Valéria Alves como minha orientadora. Essa nova etapa representa um divisor de dguas na
minha trajetéria académica e profissional. Acompanhada de perto pela professora, tenho
vivenciado experiéncias enriquecedoras que contribuem significativamente para minha
formacdo. A cada dia, sinto-me mais preparada para contribuir para o campo da Educacgao

Matematica e para a melhoria do ensino da Matematica na EJA.



18

1.2 CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO

O uso da tecnologia no ensino da matematica ¢ um tema amplamente discutido. No
entanto, quando voltamos o olhar para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), percebemos que
ainda ha poucas pesquisas que analisam essa abordagem de forma aprofundada.

Seguindo essa linha de pensamento, a proposta desta pesquisa ¢ criar um espago para
reflexdo e discussdo sobre o uso das tecnologias digitais na educacdo matematica da EJA. As
tecnologias tém alterado profundamente nossas formas de viver e aprender, como ja apontado
por Kenski (2003), hd mais de vinte anos. Nesse contexto, as Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagdo (TDIC) se destacam como ferramentas importantes para o processo
de aprendizagem, além de se tornarem uma demanda cada vez mais urgente na formagao dos
educadores, independentemente da area de conhecimento ou do cendrio em que atuam.

Ao abordar esse tema, ¢ importante distinguir entre os conceitos de 'tecnologia' e
'tecnologias digitais'. A palavra 'tecnologia' tem sua origem no grego, derivando de techné (arte,
habilidade) e logos (estudo), referindo-se inicialmente aos saberes técnicos, as ferramentas,
maquinas e as operagdes realizadas nos oficios. De acordo com Kenski (2012, p. 24), tecnologia
¢ entendida como um 'conjunto de conhecimentos e principios cientificos aplicados ao
planejamento, construcdo e uso de equipamentos em atividades especificas'. Levy (1993)
amplia esse conceito ao considerar elementos como o lapis, o papel, a borracha e os livros como
tecnologias, destacando sua presenca no cotidiano das pessoas, especialmente no contexto
educacional e académico, como ferramentas fundamentais para o processo de aprendizagem.

Por outro lado, o termo 'tecnologias digitais' (TD) se refere ao conjunto de dispositivos
tecnologicos com interface digital. Segundo Leite (2021), essas tecnologias incluem uma ampla
gama de equipamentos, como smartphones, tablets e notebooks, que podem facilitar o acesso a
informacao e oferecer novas possibilidades para o ensino, trazendo diferentes perspectivas e
abordagens para a educacao.

De maneira geral, as tecnologias nos oferecem mobilidade, seja nas atividades
cotidianas, nas formas de comunica¢do ou no entretenimento. Elas fazem parte da realidade de
muitas pessoas e, quando aplicadas a educagdo, podem contribuir para a historia da educagao
matematica, oferecendo suporte no ensino da matematica e ampliando as possibilidades
pedagdgicas.

Durante o final do século XX e o inicio do século XXI, era frequente a utilizacdo do
conceito TIC, que se referia as Tecnologias da Informagao e Comunicagdo. As TIC abrangiam

uma variedade de ferramentas informaticas ¢ de comunicacdo, como radio, televisdo,
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computador, internet, além de tecnologias mais tradicionais, como jornais, mimedgrafos,
retroprojetores e fitas cassete (Leite, 2021). No entanto, com o tempo, essa ideia evoluiu para
as TDIC, ou Tecnologias Digitais de Informa¢do ¢ Comunicagdo, pois foi o periodo de uso
crescente de dispositivos como computadores, tablets, e smartphones com acesso a internet.

Assim, fundamentamos a escolha do termo Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicac¢ao nesta dissertacao, ao invés de TIC ou Novas Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacao (NTIC). As NTIC se referem a tecnologias e métodos que tém a fungdo de
agilizar, horizontalizar e tornar menos tangivel o contetdo resultante da comunicagdo, seja por
meio da digitalizagdo ou por meio da comunicagdo em redes de computadores, conforme
descrito por Zacarias et al. (2015, p. 03). Portanto, optamos pelo uso de TDIC por estas
representarem especificamente as ferramentas do dominio digital (Leite, 2021).

E possivel notar que, atualmente, os estudantes estdo cada vez mais imersos no ambiente
digital, demonstrando habilidades naturais no uso de dispositivos moveis de ultima geracao. A
conexdo constante a internet e o desejo por uma aprendizagem rdpida e dindmica sao
caracteristicas marcantes dessa geracdo, frequentemente classificada como "nativos digitais"
(Favero; Cardoso; Segabinazzi, 2023). Percebemos que esses estudantes do século XXI sabem
manusear aparelhos e tecnologias avancadas, pensam de forma diferente e processam
informacdes com maior rapidez. Os educandos de hoje ndo sdo os mesmos para os quais 0 n0sso
sistema educacional foi originalmente pensado. Eles estdo constantemente conectados e, por
isso, trabalhar com as tecnologias digitais dentro e fora dos espagos escolares deixou de ser
uma opg¢ao para se tornar uma necessidade na atualidade.

Um exemplo pratico dessa adaptacao pode ser encontrado na pesquisa de Costa (2020)
que nos mostra como as tecnologias digitais t€ém um papel transformador com os estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Com o desenvolvimento do aplicativo Texteja, a autora
comprovou que ¢ possivel aliar as TDIC ao curriculo de forma criativa e contextualizada,
respeitando a realidade dos estudantes. Desse modo, essa abordagem ndo sé torna o aprendizado
mais dinamico e interessante, mas também estimula a curiosidade, a reflexao e a capacidade de
resolver problemas.

No entanto, ao observarmos os estudantes da EJA, percebemos que, embora os jovens
mostrem facilidade no manuseio dessas tecnologias, muitos dos estudantes com mais idade,
ainda estdo em processo de adaptacdo. Diante disso, a implementacao das TDIC na EJA exige
um olhar cuidadoso, pois € necessario adaptar as estratégias pedagdgicas as habilidades
tecnoldgicas variadas dessa faixa etdria, promovendo uma inclusdo digital que considere as

diferentes formas de interacdo com as ferramentas digitais.
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Pensando na relacdo entre os avangos tecnoldgicos e a realidade dos estudantes da EJA,
¢ importante considerarmos como essas mudancas afetam tanto a aprendizagem quanto a
formacgao dos professores (Ferreira; Mota; Silva, 2019). Sem duvidas, a adogao das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao exige que os educadores entendam as particularidades
dos discentes da EJA, levando em conta suas diferentes idades, experiéncias e niveis de
familiaridade com as tecnologias.

Como destaca Moran (2012, p. 7), o acesso as tecnologias digitais ¢ um direito
fundamental para a cidadania plena. Aqueles que ndo estdo conectados acabam excluidos de
oportunidades profissionais, sociais e educacionais. Por isso, a formagdo continuada dos
professores da EJA precisa incorporar o uso critico e ativo das TDIC, explorando todo o seu
potencial para transformar a pratica pedagdgica e garantir que os estudantes possam se
beneficiar dessas ferramentas de forma significativa.

Entendemos que, no contexto atual, as instituigdes educacionais precisam acompanhar
as inovagdes tecnologicas, reconhecendo que o ambiente escolar pode se tornar um espago
privilegiado para fomentar a interacdo social entre os estudantes. Ao integrar os recursos
tecnologicos disponiveis ao processo educativo, ¢ possivel dinamizar as aulas e motivar os
estudantes, especialmente na disciplina de Matematica.

Observamos que, no ensino de Matematica, frequentemente enfrentamos dificuldades
na compreensao dos contetidos por parte dos estudantes, especialmente os da EJA. Acreditamos
que essas dificuldades estdo relacionadas, em grande parte, a abordagem tradicional adotada
pelos docentes, que nem sempre conseguem conectar o curriculo com as experiéncias e
realidades dos aprendizes, dificultando, assim, a sua aprendizagem. Santos (2015) destaca que
os estudantes da EJA atribuem suas dificuldades a rigidez do ensino e a falta de
contextualizacdo dos contelidos matematicos, que muitas vezes ndo correspondem as suas
vivéncias e a forma como se relacionam com a matematica no cotidiano.

No contexto da EJA, a matematica frequentemente desponta como um campo
desafiador, mas também repleto de oportunidades para inovar e conectar conteidos com a
realidade dos estudantes. Os dispositivos moveis digitais surgem como aliados nesse processo,
proporcionando flexibilidade e acessibilidade ao aprendizado. Quando pensamos no uso de
smartphones e tablets, por exemplo, percebemos que eles ndo apenas podem oferecer acesso a
uma vasta gama de aplicativos educacionais, mas também possibilitam que os estudantes
experimentem a matematica de forma pratica e contextualizada, sempre no ritmo que lhes

convém.
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Diante desse cendrio, ¢ fundamental que as instituicdes de ensino oferegcam um espago
formativo que seja relevante e significativo para os estudantes da EJA, e as tecnologias digitais
se apresentam como aliadas essenciais nesse processo. Como destaca Kenski (2012), o uso
dessas tecnologias vai além da simples disponibiliza¢ao de ferramentas; trata-se de preparar os
educandos para uma apropriagdo critica e consciente desses recursos, de modo que possam
utilizd-los de forma auténoma e reflexiva. Entre diversos recursos tecnoldgicos, vemos a
calculadora como um dispositivo que pode auxiliar os estudantes na compreensao de conceitos
da matematica.

A calculadora, instrumento presente em praticamente todos os setores da sociedade, tem
uma historia que se confunde com a propria evolugdo da humanidade. Desde o dbaco até os
modelos eletronicos atuais, a calculadora passou por diversas transformagdes, revolucionando
a forma como realizamos célculos (Boyer, 1996). No contexto educacional, especialmente na
EJA, a calculadora pode ser uma aliada importante para tornar o ensino de matematica mais
eficaz. Para os autores Selva e Borba (2010) defendem que a calculadora, quando utilizada de
forma pedagdgica, pode ser uma aliada importante para enriquecer o ensino de matematica.

A integracdo da calculadora no ensino de matematica tem sido objeto de diversos
estudos ao longo das tltimas décadas. Segundo Smole et al. (2008), a utilizagcdo da calculadora
pode humanizar e atualizar as aulas de matematica, permitindo que os estudantes ganhem mais
confianca ao lidar com problemas matematicos complexos. Selva e Borba (2010) corroboram
com essa ideia, destacando que a calculadora, quando bem utilizada, oferece novas
possibilidades de exploracdo pedagdgica, permitindo que educadores e educandos se
concentrem mais nos conceitos e processos, ao invés de se perderem em calculos mecanicos.

Atualmente, o uso da calculadora em ambientes escolares continua sendo um tema de
debate entre educadores. Alguns autores argumentam que, quando usada corretamente, a
calculadora pode incentivar o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas e
reflexdo sobre ideias matematicas (Tall, 2000, apud Giraldo, 2012). Outros estudos, como o de
Lorente (2010), ressaltam que a calculadora permite a exploracdo de conceitos numéricos € a
investigagdo de aplicacdes matemadticas realistas, melhorando a qualidade do curriculo e o
desempenho dos estudantes. Assim, os estudos contemporaneos enfatizam a necessidade de
uma abordagem equilibrada, onde a tecnologia complemente, e ndo substitua, o ensino de
matematica visando a formagdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de utilizar a
matematica para resolver problemas do mundo real.

A evolugdo tecnoldgica tem transformado radicalmente a sociedade, impactando

diretamente a educacdo. A crescente integracao das Tecnologias Digitais da Informagdo e da
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Comunicacdo (TDIC) em nosso cotidiano molda novas formas de interagdo, trabalho e
aprendizagem. Como afirma Lévy (1999), a '"inteligéncia coletiva" se expande
exponencialmente, impulsionada pelas TDIC. Nesse contexto, as escolas sdo desafiadas a se
adaptar e a incorporar novas ferramentas em seus processos pedagogicos, buscando oferecer
uma educagao mais relevante e eficaz.

As Tecnologias Digitais Mdveis (TDM), que incluem dispositivos como smartphones,
tablets e outros equipamentos portateis, t€ém se tornado cada vez mais presentes no nosso
cotidiano, trazendo consigo a possibilidade de acesso rapido e pratico a internet. A defini¢do da
UNESCO (2014) destaca essas tecnologias como ferramentas de facil transporte, de controle
individual, com a capacidade de realizar tarefas variadas, especialmente aquelas relacionadas a
comunica¢do. Ao contrario do que muitos podem pensar, as TDM ndo se limitam ao uso
individual dos estudantes; elas também podem ser recursos fundamentais dentro dos espagos
escolares, seja por meio de equipamentos compartilhados ou dispositivos de uso pessoal, como
o celular.

No ambiente da EJA, as Tecnologias Digitais Mdveis estdo cada vez mais presentes,
tanto no uso individual dos estudantes quanto na integragdo dessas ferramentas ao cotidiano
escolar. Durante minha experiéncia nos espacos escolares, percebo a presenca constante de
smartphones e outros dispositivos moveis, que se tornaram essenciais para a interagao social e
o0 acesso a informagdes. Redes sociais como Facebook, YouTube e WhatsApp sao amplamente
utilizadas tanto por docentes quanto por estudantes, criando novas formas de comunicagdo e
troca de conhecimentos. A presenca dessas tecnologias no ambiente escolar levanta questdes
sobre como os professores estdo utilizando esses recursos em suas praticas pedagdgicas,
especialmente no ensino de Matematica. Surge, entdo, a necessidade de compreender o nivel
de familiaridade dos educadores com essas ferramentas e como elas impactam o processo de
ensino, principalmente quando se busca integrar as TDM ao conteudo matematico.

Dentre os diversos aplicativos méveis disponiveis, o WhatsApp se destaca por sua ampla
utilizacao e facilidade de acesso dos estudantes e educadores. Inicialmente utilizado para
mensagens rapidas, o WhatsApp tem demonstrado um grande potencial pedagdgico,
especialmente em contextos de ensino remoto ou hibrido. Sua interface intuitiva e a
possibilidade de criar grupos de discussado facilitam a interacao entre educandos e professores,
permitindo o compartilhamento de materiais didaticos, a realizacdo de atividades colaborativas
e 0 acompanhamento individualizado do aprendizado.

Como dispositivo pedagogico, o WhatsApp pode ser utilizado de diversas formas. Por

exemplo, os grupos de discussao permitem a criagdo de espagos virtuais para debates, troca de
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ideias e resolucdo de duvidas em tempo real (Neri, 2015; Moreira, Simdes, 2017; Santos, 2018;
Lima, 2020; Nantes, 2024). Além disso, a ferramenta possibilita o envio de arquivos
multimidia, como videos, audios e imagens, que podem enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem. Professores podem utilizar os &udios para fornecer feedback personalizado,
enquanto os educandos podem gravar explicagcdes ou apresentar trabalhos de forma criativa.
Outro aspecto relevante ¢ a fun¢ao de chamadas de voz e video, que viabilizam aulas sincronas
ou atendimentos individuais, promovendo uma maior proximidade entre educadores e
estudantes.

No contexto EJA, o WhatsApp se apresenta como uma ferramenta especialmente
relevante. A flexibilidade de horarios e a necessidade de estratégias pedagogicas diferenciadas,
caracteristicas marcantes da EJA, tornam o aplicativo uma alternativa viavel para manter o
contato com os estudantes e garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem. As
funcionalidades ja mencionadas, como os grupos de discussdo, o envio de arquivos multimidia
e as chamadas de voz e video, adaptam-se as particularidades desse publico, que muitas vezes
enfrenta desafios como a conciliacdo entre estudos, trabalho e responsabilidades familiares.
Somado a isso, acreditamos que o WhatsApp pode contribuir para superar barreiras geograficas
e sociais, que frequentemente impedem a participacao dos estudantes da EJA em atividades
presenciais, promovendo, assim, maior inclusdo e acesso a educacao.

Além dos estudos teoricos que evidenciam o potencial do WhatsApp como ferramenta
educacional, como os trabalhos de Santos (2018), Oliveira e Amaral (2020), Nantes (2024) e
Gomes (2024), ¢ possivel destacar uma experiéncia pratica que ilustra de forma concreta os
beneficios dessa abordagem. Em 2024, desenvolvemos uma atividade pedagogica que utilizou
um grupo de WhatsApp para discutir conceitos de educacao financeira com estudantes da EJA.
A escolha dessa ferramenta se mostrou estratégica, pois permitiu maior flexibilidade e
acessibilidade, atendendo as necessidades de um publico que, em sua maioria, possui rotinas
complexas e limitado acesso a recursos tecnologicos avancados.

Durante a atividade, observamos um aumento nos engajamentos dos estudantes, que
passaram a interagir de forma mais ativa, tirando duvidas e compartilhando experiéncias
relacionadas aos temas discutidos. Percebemos também que, a possibilidade de acesso
assincrono ao conteudo, permitiu que os estudantes participassem no seu ritmo, o que foi
fundamental para a participagao de todos. Os resultados ndo se limitaram a participagao; houve
também uma melhoria perceptivel no entendimento dos conceitos de educacdo financeira,

conforme evidenciado nas avaliagdes e no feedback dos participantes.
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A relevancia dessa experiéncia foi tamanha que culminou na publicagdo de um artigo
cientifico, no qual detalhamos a metodologia utilizada, os resultados alcancados e as
implicagdes para o ensino de matematica. Frente ao cenario apresentado, destacamos a
necessidade de pesquisar dados referentes ao uso WhatsApp e da calculadora como ferramentas
pedagdgicas na EJA.

Frente ao cendrio apresentado, destacamos a necessidade de pesquisar dados referentes
ao uso do WhatsApp e da calculadora como recursos pedagdgicos na EJA. Mais do que estarem
acessiveis aos estudantes, esses dispositivos nos convidam a problematizar o lugar das
tecnologias digitais na Educacdo Matematica da EJA.

Quando trazemos essa discussao para o campo da pratica pedagdgica, percebemos que
essa problematizacdo ganha forma em escolhas especificas. Nao se trata de qualquer tecnologia,
mas de dispositivos que ja fazem pare da vida dos estudantes e que podem ser ressignificados
no contexto da Educagdo Matematica.

A calculadora do Smartphone, por exemplo, ¢ uma ferramenta pratica que permite
trabalhar conceitos matematicos de forma aplicada, como operagdes bdasicas, resolucao de
equagoes e andlise de dados. Mesmo para aqueles que ndo tém muita experiéncia com
tecnologia, o uso da calculadora pode ser facilmente demonstrado e incorporado as atividades
propostas. Dessa forma, ela serve como um recurso imediato para verificacdo de resultados,
incentivando a autonomia dos estudantes na resolu¢do de problemas e ajudando a construir
confianca em suas habilidades matematicas.

J& o aplicativo WhatsApp, por ser uma plataforma de comunicagdo amplamente
utilizada, oferece um espago flexivel para interagdo e colaboragdo. Sua interface intuitiva e
familiar permite a criagdo de um ambiente de aprendizagem dindmico, onde educadores e
estudantes podem trocar informagdes, tirar davidas e compartilhar materiais de forma agil e
organizada. Por outro lado, a possibilidade de comunicagdo assincrona respeita o ritmo
individual dos estudantes, permitindo que participem das atividades no momento mais
conveniente, o que ¢ especialmente relevante para o publico da EJA, que muitas vezes precisa
conciliar os estudos com trabalho e responsabilidades familiares.

Acreditamos que, com a realizagdo desse estudo, sera possivel ndo apenas explorar o
potencial desses dispositivos no campo da Educacdo Matematica, mas também oportunizar aos
estudantes da EJA uma experiéncia de aprendizagem mais inclusiva e adaptada as suas
realidades.

A articulagdo entre a teoria e a pratica, que envolve o uso da calculadora do smartphone

articulada ao grupo colaborativo do WhatsApp, € o que sustenta esta pesquisa. Nao buscamos
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apenas relatar uma experiéncia, mas compreender como essa interven¢do pedagogica, mediada
em ambiente digital, pode transformar as formas de participagdo dos estudantes e ampliar a
constru¢do do conhecimento matematico na EJA. Ao aproximar recursos tecnologicos digitais
ja presentes no dia a dia dos sujeitos da proposta didatica desenvolvida, assumimos o
compromisso de investigar, com rigor, as possibilidades e limites dessa articulagao.

Dessa inquietagdo nasce a questdo que orienta este estudo: Como se desenvolveu a
experiéncia do uso da calculadora e do WhatsApp na Educacio Matematica de estudantes
da EJA dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola piblica de Salvador - BA?

Partindo dessa questdo, estabelecemos, como objetivo geral deste trabalho: Analisar a
experiéncia do uso da calculadora e WhatsApp na Educagdo Matematica dos estudantes da EJA
nos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola publica de Salvador - BA.

Para responder ao problema de pesquisa e atingir o objetivo geral, estabelecemos os
seguintes objetivos especificos:

a) Compreender e mapear as praticas de uso da calculadora e do WhatsApp com
finalidade pedagdgica pelos estudantes;

b) Desenvolver e aplicar estratégias pedagogicas que integrem a calculadora e o
WhatsApp no ensino de matematica;

C) Investigar as transformacgoes e continuidades no uso da calculadora e do
WhatsApp como dispositivo pedagogico pelos estudantes, apoés o desenvolvimento das
estratégias pedagdgicas; e

d) Propor sequéncias didaticas para a Educacdo Matematica de Jovens e Adultos,
estruturadas com atividades matematicas coletivas em grupos de WhatsApp, utilizando a
calculadora como recurso de apoio a resolugdo de problemas.

Para alcangar os objetivos propostos, esta pesquisa adota uma metodologia que combina
diferentes abordagens. Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, voltada para a
resolucao de problemas praticos no contexto da Educacdo Matematica. Quanto a abordagem,
optamos por uma pesquisa qualitativa, que permite compreender em profundidade as
experiéncias e interagdes dos participantes. Em relagdo aos procedimentos, utilizamos a
pesquisa bibliografica, para fundamentar teoricamente o estudo, e a pesquisa-a¢do, que nos
permite intervir diretamente no contexto escolar da EJA, analisando e refletindo sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas.

Os sujeitos desta pesquisa sdo a professora-pesquisadora, autora deste estudo, e cinco
estudantes do Ensino Fundamental — anos finais — da Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA), de

uma escola municipal localizada no bairro de Rio Sena, no subtrbio de Salvador. As
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observagdes, interacdes e vivéncias construidas pela professora junto aos estudantes foram
fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa, pois forneceram subsidios importantes para
a fundamentagado do estudo e para a realizagao das a¢des propostas.

Como proposta metodoldgica, adotamos uma pesquisa aplicada, de abordagem
qualitativa, fundamentada nos principios da pesquisa-acao, considerando o envolvimento direto
da professora-pesquisadora no contexto investigado. O estudo foi desenvolvido com estudantes
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), dos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola
municipal localizada no suburbio de Salvador, tendo como foco o uso da calculadora do
smartphone e do aplicativo WhatsApp no ensino de Matematica.

A produgdo das informagdes ocorreu por meio de diferentes instrumentos, como o didrio
de campo da professora-pesquisadora, registros escritos dos estudantes, atividades realizadas
nos encontros presenciais e remotos, além das interacdes estabelecidas em um grupo criado no
aplicativo WhatsApp. Tais registros possibilitaram acompanhar as vivéncias, percepgdes €
aprendizagens construidas ao longo do percurso investigativo, valorizando o dialogo, a escuta
e a participagdo ativa dos sujeitos envolvidos.

Para a interpretacdo dos dados, utilizamos uma andlise de carater descritivo-
interpretativo, inspirada na analise de contetido, com o objetivo de compreender os sentidos
atribuidos pelos estudantes as experiéncias vivenciadas e as praticas pedagogicas desenvolvidas
com o apoio das tecnologias digitais.

Os resultados da pesquisa-acdo serviram de base para a elaboracdo da dissertagdo e para
a construcdo do produto educacional, materializado em uma sequéncia didatica voltada ao uso
da calculadora do smartphone e do WhatsApp no ensino de Matematica na EJA. O material
proposto busca contribuir com a pratica docente na modalidade, oferecendo possibilidades
metodoldgicas que dialogam com o cotidiano dos estudantes e com a cultura digital.

A presente dissertagdo encontra-se organizada em cinco capitulos, apresentados a
seguir.

O primeiro capitulo traz a trajetéria da pesquisadora, a contextualizagao da investigacao,
justificativa, problema, objetivos e a apresentagdo dos demais capitulos.

O segundo capitulo direciona-se a explicar os processos metodoldgicos, a tipologia
escolhida, bem como a caracteriza¢ao do objeto de estudo, do grupo pesquisado e instrumentos
trabalhados na pesquisa. Para dar conta deste capitulo, dialogamos com os seguintes autores:
Gil (1999), Barbier (2007), Goldenber (2004), Thiollent (2011), dentre outros.

A discussdo apresentada no capitulo 3 destaca como a Educacdo Matematica na EJA

precisa repensar as praticas tradicionais e se aproximar das vivéncias dos estudantes,
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valorizando seus saberes prévios e reconhecendo a diversidade sociocultural que compdem as
turmas. O texto articula as contribui¢des de autores como Ubiratan D’ Ambrosio ¢ Paulo Freire
para defender uma abordagem dialdgica e contextualizada, em que a matematica seja
compreendida como linguagem e pratica social, ndo apenas como técnica. E o capitulo
demonstra o papel das tecnologias na ampliagdo das possibilidades de aprendizagem,
entendendo que dispositivos presentes no cotidiano dos estudantes, como o smartphone, podem
promover investigacdo, autonomia e participagdo ativa no processo educativo.

O quarto capitulo foi desenvolvido com base em um estudo bibliografico sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Salvador, abordando sua trajetéria histdrica,
Leis e propostas curriculares ao longo da evolucdo da modalidade de ensino. Para isso,
realizamos uma andlise das politicas publicas e diretrizes que orientam a EJA, com destaque
para a Resolucdo CME n° 041/2013 e o Organizador Curricular da EJA (OCEJA, 2022), que
estruturam a oferta do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais na rede municipal. Além
disso, discutimos os desafios e avancos da EJA em Salvador, considerando o contexto
socioecondmico da cidade e as especificidades dos estudantes, como a heterogeneidade de
faixas etarias, géneros, etnias e realidades sociais. Para fundamentar essa discussdo, recorremos
aos seguintes autores: Pinto (1993), Delors (1998), Haddad e Pierro (2000), Arroyo (2009),
Favero e Freitas (2011).

O quinto capitulo apresenta as discussdes decorrentes dos resultados da pesquisa,
articulando as anélises realizadas com os referenciais tedricos que fundamentam o estudo, de
modo a aprofundar a compreensdo sobre o uso da calculadora do smartphone e do WhatsApp
no ensino de Matematica na EJA.

No sexto capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais da pesquisa, retomando o
percurso investigativo, os principais resultados e as contribuigdes do estudo para o ensino de
Matematica na Educa¢do de Jovens e Adultos. Como produto final, o estudo apresenta uma
sequéncia didatica sistematizada em formato de mural digital (Padlet), construida a partir das
experiéncias desenvolvidas ao longo da pesquisa-acdo, contendo possibilidades de praticas
pedagdgicas dinamizadoras para a Educacdo de Jovens e Adultos. O material propde o uso do
aplicativo WhatsApp, articulado a calculadora do smartphone, como recurso pedagogico no
ensino de Matematica, evidenciando tanto as potencialidades quanto os desafios decorrentes da
utilizacao dessas tecnologias no contexto da EJA, de modo a contribuir com a pratica de outros

professores da modalidade.
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Na sequéncia, o leitor ¢ conduzido ao capitulo que apresenta o percurso metodologico
da pesquisa, no qual sdo detalhadas as escolhas metodoldgicas, os sujeitos envolvidos e os

instrumentos utilizados ao longo do estudo.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Faz a arte da natureza da pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa. (Freire, 1998, p. 32)

A realizagdo desta pesquisa nos colocou em um movimento intenso de aproximacao
com o campo, com os estudantes da EJA e com as praticas que envolvem o uso da calculadora
e do WhatsApp no aprendizado da Matematica. Ao longo desse percurso, fomos construindo
sentidos, ajustando caminhos e reafirmando que investigar ¢, também, aprender com os sujeitos
e com as situagdes que emergem do cotidiano escolar. Compreendemos que o processo
investigativo se fortaleceu justamente porque esteve integrado ao fazer pedagdgico, permitindo-
nos observar, intervir e refletir de maneira continua ao lado dos participantes.

Neste capitulo, apresentamos o caminho metodoldgico que sustentou o estudo,
descrevendo as escolhas tedricas e os movimentos praticos que orientaram a produ¢do dos
dados. Iniciamos situando a abordagem qualitativa que guiou o trabalho, destacando sua
pertinéncia para compreender processos, interagdes e significados atribuidos pelos estudantes
ao uso das tecnologias digitais. Em seguida, retomamos a pesquisa-a¢ao como €ixo estruturante
da investigacao, considerando que ela nos permitiu intervir, observar, dialogar e refletir junto
ao grupo, preservando seu carater participativo e colaborativo.

Também descrevemos o /dcus da pesquisa, seus sujeitos e as etapas que compuseram a
coleta de dados, articulando encontros presenciais e remotos por meio do WhatsApp. Esse
movimento possibilitou acompanhar a participagdo dos estudantes em contextos distintos,
ampliando a compreensdo sobre suas praticas matematicas e sobre os modos como se
apropriaram da calculadora em atividades ligadas ao cotidiano. Apresentamos, ainda, a
organiza¢do da sequéncia didatica desenvolvida e os instrumentos utilizados, como diario de
campo, produgdes escritas, registros digitais e questiondrio online.

Por fim, explicitamos a técnica escolhida para a analise do material produzido,
fundamentada na Analise de Conteudo de Bardin. Explicamos como suas etapas dialogaram
com o corpus da pesquisa e contribuiram para a constru¢do das categorias discutidas no capitulo
seguinte. Dessa forma, o percurso metodologico aqui apresentado busca dar transparéncia as
escolhas realizadas, assegurando a coeréncia entre os objetivos do estudo, o caminho trilhado e

as analises desenvolvidas na sequéncia.
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2.1 ABORDAGEM E NATUREZA DA PESQUISA

Neste estudo, adotamos o género textual que utiliza a argumentagdo para sustentar uma
perspectiva cientifica fundamentada em investigagdo. Para atingir os objetivos propostos,
escolhemos um tema especifico e, para aprofundar nossa analise, recorremos a diferentes
recursos, como dados, pesquisas, exemplos e citagdes, com o intuito de proporcionar uma visao
mais clara ao leitor. Gil (1999) destaca que, além do conhecimento técnico, um bom
pesquisador deve cultivar atributos como curiosidade, criatividade, sensibilidade social e
integridade intelectual. Outros aspectos igualmente essenciais incluem a humildade para a
autocorrecdo, a capacidade de manter a imaginacao focada, a perseveranga diante dos desafios,
a paciéncia e a confianga adquirida pela experiéncia pratica.

Dentro do contexto académico, a pesquisa cientifica ocupa um papel essencial na
producao de conhecimento e no avango das ciéncias. Ao reconhecermos a pesquisa como uma
pratica de aprendizado constante, destacamos sua relevancia na educa¢do em nosso pais.
Segundo Oliveira (2011), a pesquisa cientifica na educagdo ¢ um grande aliado nesse processo,
pois possibilita a criagdo de novos conhecimentos e contribui para uma formagdo critica e
inovadora, fundamentais para o avanco educacional.

A metodologia que adotamos neste estudo foi fundamentada em uma abordagem
qualitativa, que ndo priorizou a quantidade numérica, mas sim a compreensao profunda dos
contextos e das dindmicas de um grupo social. Ao escolhermos esse enfoque, buscamos realizar
uma andlise mais detalhada e reflexiva, dando énfase ao processo investigativo em vez dos

resultados propriamente ditos. Nesse sentido, nos, pesquisadores que adotamos

[...]Ja abordagem qualitativa em pesquisa se opdem ao pressuposto que defende um
modelo unico de pesquisa para todas as ciéncias, baseado no modelo de estudo das
ciéncias da natureza. Estes pesquisadores se recusam a legitimar seus conhecimentos
por processos quantificaveis que venham a se transformar em leis e explicagdes gerais.
Afirmam que as ciéncias sociais tém sua especificidade, que pressupde uma
metodologia propria (Goldenberg, 2004, p. 16).

Assim, ao alinharmos esta pesquisa a abordagem qualitativa, buscamos ndo apenas
compreender o contexto estudado, mas também interagir com os sujeitos envolvidos,
possibilitando uma andlise mais rica e contextualizada. Esse enfoque valorizou as diversas
perspectivas ¢ as complexas dinamicas presentes no campo de estudo, reconhecendo a

importancia das interpretacdes subjetivas e das interacdes humanas.
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A abordagem qualitativa nos permitiu, portanto, um olhar mais atento para a realidade,
buscando entender e explicar as diferentes relagdes presentes em um determinado ambiente,
por meio dos varios significados e crengas produzidos pelos sujeitos do local. Ela também
possibilitou uma participacao interativa e dialogica, na qual as analises puderam ser trocadas e
os debates criticos estabeleceram conexdes com questdes tedricas e praticas, ampliando a
compreensdo dentro de um contexto mais amplo.

Considerando esses aspectos, escolhemos a participagdo ativa da pesquisadora durante
a investigacdo, intervindo nas discussdes no grupo de WhatsApp e nas conversas sobre as
situacdes-problema. Além disso, a interagdo com educadores e aprendizes da EJA foi
fundamental para apoiar as analises das decisoes realizadas. A fim de desenvolver um estudo
que compreendesse a realidade social, entendida aqui como a realidade educacional da EJA,
seguimos a abordagem qualitativa com base na pesquisa-agdo, conforme proposto por
Thiollent.

Uma das diferencas que existem entre a nossa perspectiva de pesquisa-agdo e outras
propostas de pesquisa-a¢ao ou de pesquisa participante consiste no fato de que reconhecemos
a necessidade de manter a pesquisa-acdo no ambito da pesquisa social de carater cientifico e,
logo submeté-la a uma forma de controle metodologico-epistemoldgico (Thiollent, 2011, p.
108).

A construgdo social € a base do conhecimento, da cogni¢do e das representacdes dentro
dos contextos sociais em que sdo produzidos, distribuidos e utilizados. Entretanto, o controle a
que Thiollent se refere ndo consiste em uma imposi¢do das normas da metodologia empirista
tradicionalmente adotada por diversas instituicdes de pesquisa. O estudante da EJA, o sujeito
adulto, carrega consigo suas vivéncias, cujas lembrangas sao frequentemente evocadas durante
o processo de aprendizagem escolar, e ¢ nesse movimento de construcdo do saber que se
configura sua formacao.

A seguir, discutimos a pesquisa-agdo, suas caracteristicas metodoldgicas e como essa

abordagem pode transformar as praticas educacionais, especialmente na EJA.

2.2 PESQUISA-ACAO COMO EIXO METODOLOGICO

A escolha pela pesquisa-agdo como eixo metodologico deste estudo se vinculou
diretamente aos objetivos que tracamos ao longo da investigagdo. Como buscavamos
compreender as praticas dos estudantes da EJA no uso da calculadora e do WhatsApp na

resolugdo de situagdes-problema, tornou-se fundamental adotar uma metodologia que
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articulasse observacao, participacdo e intervengdo, sem perder de vista 0 compromisso com a
transformagdo do contexto educativo. A pesquisa-a¢do respondeu a essa necessidade, pois
possibilitou acompanhar o movimento real da aprendizagem enquanto ele acontecia, numa
relacdo continua entre agao, reflexao e mudanca.

A pesquisa-agao se mostrou adequada porque nos permitiu realizar o estudo dentro do
proprio ambiente educacional, envolvendo os sujeitos em atividades planejadas, analisadas e
reelaboradas de forma colaborativa. Essa caracteristica dialogou profundamente com a
realidade da EJA, marcada por trajetorias diversas, por modos proprios de aprender e por uma
forte relagdo entre pratica e experi€éncia. Assim, mais do que observar comportamentos ou
registrar resultados, buscamos compreender como os estudantes se apropriavam das tecnologias
no cotidiano, como negociavam sentidos sobre a Matematica e como interagiam entre si durante
a realizacdo das propostas.

Thiollent (2011) destaca que a pesquisa-a¢ao ¢ um tipo de investigacdo social baseada
na participagdo dos sujeitos e na tentativa de resolver um problema coletivo por meio de agdes
planejadas. Para o autor, esse tipo de pesquisa se diferencia de metodologias mais tradicionais
porque nao se limita ao levantamento de dados, mas envolve o pesquisador e os participantes
em um processo dindmico, no qual a investiga¢do e a intervencdo caminham juntas. Dessa
forma, tal perspectiva esteve presente em nosso estudo, uma vez que a elaboragao dos desafios,
0 uso dos recursos tecnologicos e as analises posteriores foram construidas de forma articulada
com o grupo de estudantes.

Ao confrontarmos a pesquisa-acdo com a pesquisa participante, compreendemos um
aspecto importante. Embora ambas valorizem o envolvimento dos sujeitos, a pesquisa
participante pode se restringir a observagdo, mesmo que haja didlogo entre os individuos. Ja na
pesquisa-a¢do, como lembram Thiollent e Barbier (2007), ndo hé investigacao sem participagao
ativa, sem engajamento emocional, sensorial, imaginativo e racional dos envolvidos. Barbier
refor¢a que conhecer, no campo da pesquisa-agdo, significa estar implicado na experiéncia,
assumindo postura reflexiva e comprometida com a transformacao da realidade. Por essa razao,
a pesquisa-a¢do se alinhou ao nosso proposito de acompanhar de perto as situacdes de
aprendizagem, considerando que as interacdes no grupo do WhatsApp e nas atividades
presenciais mobilizaram os estudantes como protagonistas do processo.

A implicacdo da pesquisadora se fez ainda mais evidente quando consideramos sua
inser¢ao no cotidiano da escola e a proximidade construida ao longo dos anos com os estudantes
da EJA. Tal proximidade institucional contribuiu para fortalecer a confianga, permitindo que

0s participantes se envolvessem com mais naturalidade nas propostas e expressassem duvidas,
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estratégias e reflexdes durante a resolu¢cdo dos problemas. Longe de comprometer a
neutralidade, essa presenca atuante potencializou o olhar analitico, pois possibilitou interpretar
gestos, comentarios espontaneos, modos de registrar calculos e formas de interagir com os
colegas. Dessa maneira, a pesquisa-acao nao apenas nos ofereceu um caminho metodolégico,
mas se constituiu como fundamento ético e politico, alinhado ao compromisso freiriano de que
ensinar ¢ um ato que envolve escuta, presenca e didlogo.

Ao discutir os fundamentos dessa abordagem, Thiollent (2011) afirma que a pesquisa-
acdo exige um controle metodologico e epistemologico que ndo se confunde com rigidez ou
imposi¢ao de normas cléssicas das ciéncias empiricas. Pelo contrario, esse controle se expressa
na clareza do processo investigativo, na explicitacdo das etapas percorridas e na organizacao
dos dados produzidos, garantindo que a pesquisa mantenha seu carater cientifico sem perder a
sensibilidade diante das vivéncias dos sujeitos. Esse ponto foi importante em nosso estudo, pois
o trabalho com estudantes da EJA envolve reconhecer memorias, histérias interrompidas,
desafios cotidianos e conhecimentos construidos em diferentes espagos de vida.

A estrutura metodoldgica da pesquisa-agdo adotada neste estudo se desenvolveu por
etapas articuladas. Num primeiro momento, realizamos o mapeamento do campo, identificando
o perfil dos estudantes e suas relacdes com a calculadora e o aplicativo WhatsApp. Em seguida,
planejamos e executamos uma sequéncia diddtica composta por encontros presenciais €
remotos, que serviu simultaneamente como intervencdo pedagogica e como instrumento de
coleta de dados. Ao longo dessas etapas, registramos observacdes no didrio de campo,
analisamos as producdes escritas dos estudantes e acompanhamos suas interagdes no grupo
colaborativo. Por fim, organizamos o material produzido, refletimos coletivamente sobre as
aprendizagens e sistematizamos os resultados, destacando os sentidos atribuidos pelos alunos
as tecnologias utilizadas.

As etapas da pesquisa-acdo, portanto, ndo foram cumpridas de forma linear, mas
constituiram um movimento continuo de agdo e reflexdo. Planejar, intervir, observar e
replanejar tornou-se parte do cotidiano da investigacao, fortalecendo o carater formativo da
pesquisa. Nesse processo, o uso da calculadora e do WhatsApp ganhou centralidade ndo apenas
como recursos tecnologicos, mas como dispositivos que permitiram observar como o0s
estudantes mobilizam seus saberes, enfrentam desafios matematicos e constroem estratégias
proprias de resolucdo.

Assim, a pesquisa-acdo consolidou-se como eixo metodoldgico deste estudo por

permitir uma aproximacao real com a pratica educativa da EJA, integrando teoria e pratica,
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acao e reflexdo, ensino e pesquisa. Foi esse movimento que orientou as escolhas metodoldgicas
apresentadas neste capitulo e que sustentou as analises realizadas na sequéncia.

Ao concluirmos a apresentacdo dos fundamentos da pesquisa-a¢ao e de sua relacdo com
os objetivos deste estudo, avangamos para a descri¢do do /ocus investigativo. Na se¢do a seguir,
caracterizamos a escola onde a pesquisa foi realizada e situamos o contexto territorial que
compde o cenario das praticas educativas analisadas, oferecendo ao leitor uma compreensao

mais ampla do espago em que as agcdes ocorreram.

2.3 A ESCOLA COMO LOCUS DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Senador Anténio Carlos Peixoto de
Magalhaes, situada no bairro do Rio Sena, no Suburbio Ferrovidrio de Salvador. A unidade
atende aos anos iniciais ¢ finais do Ensino Fundamental, além da Educagao de Jovens ¢ Adultos,
acolhendo estudantes de diferentes faixas etarias e trajetorias escolares.

Considerada uma escola de porte especial, funciona nos trés turnos e possui 10 salas,
biblioteca, sala de professores, sala de coordenacdo pedagodgica, secretaria, dire¢do € um espago
destinado ao Atendimento Educacional Especializado. A estrutura fisica, embora simples,
sustenta as atividades pedagdgicas e o funcionamento cotidiano da comunidade escolar, que se
organiza em torno de vinculos construidos historicamente no territério. A Figura 1, logo
abaixo, mostra a frente da escola.

Figura 1- Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Em relagdo aos seus recursos humanos, a escola atualmente ¢ composta por 487 de
estudantes, colaboradores responsaveis pelos servicos gerais, dois agentes de portaria, um

auxiliar de secretaria, 29 professores, um diretor, trés vice-diretores, um coordenador
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pedagogico do noturno e trés merendeiras, com contratos pela empresa Lemos Passos, que

presta servigos terceirizados a Secretaria Municipal de Educacao (SMED).

O quadro de professores da escola e coordenador pedagogico € composto por servidores
efetivos da rede municipal de ensino e por profissionais vinculados ao Regime Especial de
Direito Administrativo (REDA). J& os gestores, como diretor e vice-diretor, além de serem
professores efetivos, ocupam cargos de confianga, para os quais foram nomeados por meio de
eleicao na comunidade escolar.

A historia da escola também marca sua identidade no territério. Inaugurada em 1962,
inicialmente sob o nome de Escola Municipal Cidade de Itabuna, a unidade surgiu como
resposta a uma demanda antiga dos moradores, que reivindicavam um espago escolar para
atender as criangas do bairro. Em 2018, apds uma reforma estrutural, passou a se chamar Escola
Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhdes. Ao longo dos anos, tornou-se
referéncia na regido por acolher estudantes das comunidades do Rio Sena, Ilha Amarela e
Terezinha, fortalecendo sua relagdo com o territorio e reafirmando seu papel social na oferta da

EJA.

2.3.1 Historia e identidade da escola no territorio

A Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhdes carrega uma
trajetoria profundamente vinculada ao territorio em que esta inserida. Sua historia remonta ao
ano de 1962, quando ainda funcionava sob o nome de Escola Municipal Cidade de Itabuna. A
época, sua criacdo atendeu a uma demanda urgente dos moradores do Rio Sena, que
reivindicavam um espago escolar capaz de atender as criancas da regido, marcada por

ocupagdes recentes e por caréncia de equipamentos publicos.

Figura 2- Fachada antiga da Escola Municipal Cidade de Itabuna (atual Escola
Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes).

Fonte: Acervo da escola (2025).
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Desde entdo, a escola consolidou-se como ponto de referéncia comunitaria, acolhendo
geracgdes de estudantes e acompanhando as transformagdes urbanas que moldaram o Suburbio
Ferroviario.

A mudancga de nome da unidade escolar, ocorrida em 2018, ndo foi um ato meramente
administrativo, mas resultado de uma reforma estrutural significativa e de um processo de
reorganizagdo institucional promovido pela rede municipal de ensino. A nova denominagao
homenageia o senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes e marca uma nova fase da escola,
alinhada as diretrizes de modernizagao da infraestrutura e a amplia¢ao de sua atuacao educativa.
Apesar da mudanga, moradores e ex-estudantes ainda preservam a memoria afetiva da antiga
Escola Cidade de Itabuna, refor¢ando o papel histérico da institui¢do na constitui¢do da
identidade do bairro.

A historia que une a antiga Escola Cidade de Itabuna a atual Senador Antdnio Carlos
Peixoto de Magalhaes revela o quanto a instituicdo se tornou um marco afetivo no territorio.
Mais do que um prédio onde se aprende, a escola constitui uma construgdo social que reflete
continuidades e rupturas vividas pela comunidade. Moradores frequentemente compartilham
memorias de passagem pela escola, comentam sobre familiares que estudaram ali ou recordam
episodios de acolhimento, especialmente em momentos de enchentes ou dificuldades. Assim, a
escola se reinventa a cada geracgdo, fortalecendo lacos e reafirmando seu papel na vida do bairro.

A 1dentidade da escola se construiu em dialogo com o territério, acompanhando suas
transformagdes sociais, culturais e urbanas. Localizada em uma regido marcada por
desigualdades historicas, vulnerabilidades socioecondmicas e forte predominincia de
populagdo negra, a unidade escolar assumiu, desde cedo, um papel de acolhimento e acesso a
educagdo para criangas, jovens, adultos e idosos. Essa relagao se fortaleceu especialmente no
turno noturno, quando a escola passou a ofertar a Educacao de Jovens e Adultos, atendendo
sujeitos que retornam aos estudos em busca de novas oportunidades, reconhecimento e
afirmacao de direitos.

A escola, portanto, ndo se limita a seu edificio fisico. Ela constitui um espago de
circulagdo de memdrias, trajetorias e expectativas, funcionando como ponto de encontro entre
vidas marcadas por trabalho, cuidado com a familia, deslocamentos diarios e experiéncias
diversas de escolariza¢dao. Sua identidade estd profundamente ligada as comunidades do Rio
Sena, Ilha Amarela e Terezinha, que a reconhecem como espaco de referéncia, protecao e
possibilidades. Assim, compreender a historia da escola implica compreender também a forga

do territdrio que a sustenta, elemento essencial para situar o locus desta pesquisa.
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2.3.2 A comunidade do Rio Sena

A comunidade do Rio Sena, onde a escola esta localizada, integra o Subtrbio
Ferroviario de Salvador, regido historicamente marcada por desigualdades sociais, precarizagao
urbana e forte presenga de populacao negra.

Ao longo do século XX, o bairro se desenvolveu a partir de ocupagdes espontaneas,
motivadas pela falta de acesso a moradia formal e pela migracdo interna de trabalhadores em
busca de melhores condi¢des de vida. Sua territorialidade foi sendo construida pela resisténcia
de familias que ergueram suas casas, organizaram redes de solidariedade e criaram vinculos de
pertencimento.

A Figura 3 apresenta a localizagdo do bairro Rio Sena no Suburbio Ferroviario de
Salvador, situando espacialmente o territorio onde a pesquisa foi desenvolvida.

Figura 3- Localizagdo do bairro do Rio
Sena no Suburbio de Salvador.

iha Ric Sena

&
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Conjunto Pira

Fonte: Google (2025).

Segundo dados gerais do municipio de Salvador, a cidade apresentava uma populagao
estimada de 2.564.204 habitantes em 2025, com densidade de 3.486,49 habitantes por
quilometro quadrado (IBGE, 2022; IBGE, 2025). A taxa de escolarizagdo entre criangas e
adolescentes de 6 a 14 anos era de 97,47%, enquanto o indice de analfabetismo entre pessoas
acima de 15 anos alcangava 4,4%. O rendimento mensal domiciliar per capita era de R$
1.674,00 e 82,6% da populagdo se autodeclarava preta ou parda. Esses indicadores, embora
representem o municipio, ajudam a compreender desigualdades que se aprofundam ainda mais
nos territdrios periféricos, como o Rio Sena, onde o acesso a servicos publicos, infraestrutura e

oportunidades educacionais ¢ historicamente limitado.
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O bairro apresenta caracteristicas proprias que influenciam diretamente a experiéncia
educativa dos estudantes da EJA. Ruas estreitas, moradias autoconstruidas, presenca de areas
verdes e proximidade com a antiga linha férrea compdem uma paisagem que mistura
vulnerabilidade social e resisténcia cultural. As relagdes de vizinhancga, a oralidade e as redes
de apoio constituem formas de organizagdo que sustentam a vida local. E nesse contexto que
muitos estudantes da EJA vivem suas rotinas de trabalho, familia e estudo, trazendo para a sala

de aula saberes construidos em multiplas experiéncias ao longo da vida.

A Figura 4 apresenta uma vista aérea do bairro Rio Sena, evidenciando aspectos da

ocupagdo urbana e da organizacao espacial do territorio.

Figura 4- Vista aérea do bairro do Rio Sena, Salvador - BA.

Transito

Fonte: Google (2025).

A relagdo da escola com o territorio € profunda. Para muitos moradores, ela representa
um espago de protecao, cuidado e esperanga. Ao acolher jovens e adultos que retornam a escola
apos trajetorias interrompidas, a instituicao reafirma seu papel social e educativo no bairro.

Compreender o Rio Sena, portanto, significa compreender também o cendrio que molda

as praticas educativas analisadas nesta pesquisa.
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2.3.4 O Suburbio Ferroviario de Salvador

O Suburbio Ferroviario de Salvador compde um dos maiores territérios de pobreza da
cidade e concentra uma populacao estimada em aproximadamente 500 mil habitantes, segundo
dados do ultimo Censo do IBGE (2010). Esse territorio apresenta, historicamente, uma
predominancia de moradores que se autodeclaram pretos ou pardos, correspondendo a 86,44%
da populacdo, o que revela a forte marca racial que estrutura a ocupacao urbana dessa regido.
A compreensdo desse espago demanda uma analise historica mais ampla, pois sua formagao
esta diretamente relacionada as desigualdades sociais e raciais que estruturam Salvador desde
os periodos colonial e pds-colonial.

A pesquisa de Jesus (2019) indica que, entre os séculos XVII e XIX, o Subtrbio
abrigava engenhos de cana-de-actcar pertencentes a familias de origem portuguesa, como a de
Bernardo Catharino. No inicio da colonizacdo, a mao de obra utilizada era indigena, sobretudo
do povo Piraja, que habitava a regido. Posteriormente, essa for¢a de trabalho foi substituida por
pessoas negras escravizadas, reforgando a dindmica colonial que estruturou o desenvolvimento
econdmico e social da area. Apesar de estar fisicamente distante do centro de Salvador, o
Suburbio ocupava posicao estratégica ao conectar a capital com o Reconcavo Baiano, area de
grande producao agucareira.

Com o declinio da produgdo de cana-de-acucar, diversos fazendeiros enfrentaram crises
financeiras e acabaram vendendo ou loteando suas terras. Muitas dessas areas foram adquiridas
por trabalhadores da ferrovia, que, com recursos limitados, passaram a construir moradias
simples, inicialmente de forma espontanea. O movimento populacional intensificou-se com a
construgdo da ferrovia Calgada—Paripe, iniciada na década de 1860, que estruturou as bases da
ocupag¢do urbana. A ferrovia abriu caminho para novos fluxos, transformando o Subtrbio em
um local inicialmente de veraneio para as elites, e posteriormente em espago marcado pela
presenca crescente de trabalhadores urbanos atraidos pela instalacdo da primeira fabrica de
tecidos (Gordilho, 2004).

A Figura 5 ilustra a implantag@o da ferrovia Calgada—Paripe no século XIX, elemento
central para a organizagdo do territdrio e para o processo de ocupagdo urbana do Suburbio

Ferroviario de Salvador.
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Figura 5- Construgdo da ferrovia Calgada-Paripe no
século XIX.
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Fonte: Gravura do Illustrated London News (1860).

Quase um século apos a implantagdo da ferrovia, entre as décadas de 1940 ¢ 1950, o
Subtrbio vivenciou um acelerado crescimento populacional, alcangando 126.792 habitantes,
dos quais cerca de 70% eram migrantes provenientes do interior da Bahia (Santos, 1959 apud
Luz, 2022). Esse processo foi impulsionado tanto por oportunidades de trabalho quanto pela
expulsdo de moradores de outras areas da cidade. Ao longo do século XX, diversos projetos de
modernizagdo urbana realizados em Salvador contribuiram para a remog¢do de populagdes
pobres dos centros e seu deslocamento para areas periféricas. Rosa, Figueiredo e Silva (2022)
destacam que essas intervengdes contribuiram decisivamente para aprofundar a segregacao
socioespacial na cidade.

A inauguracdo da Avenida Afranio Peixoto, conhecida como Avenida Suburbana, em
1971, marcou profundamente o territoério. Segundo Jesus (2019), sua construcdo ocasionou a
remog¢ao de inimeras moradias, além do aterro de diversas nascentes e fontes de dgua, o que
modificou significativamente a paisagem natural da regido. A obra ocorreu quase
simultaneamente a substitui¢do das palafitas nos Alagados, outro marco importante das
transformagdes urbanas empreendidas em Salvador. Embora justificadas como acdes
modernizadoras, tais intervengdes também produziram impactos negativos e duradouros nas
condicdes de vida das populagdes que habitavam essas areas.

O processo de urbanizagdo desigual contribuiu para que o Suburbio se consolidasse
como territério marcado por habitagdes precarias, irregularidades urbanisticas e baixa presenca
do Estado. A regido apresenta altos indices de violéncia urbana, infraestrutura limitada e restrito
acesso a servicos basicos, elementos que influenciam diretamente a vida cotidiana dos

moradores. Para Maricato (2000), a urbanizacdo brasileira seguiu modelos excludentes que
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privilegiaram dareas centrais, relegando moradores negros e pobres a regides periféricas,
condi¢do que se expressa de forma contundente no Suburbio Ferroviario.

O bairro de Rio Sena, l6cus desta pesquisa, ¢ um exemplo emblematico desse processo
histérico. Sua formagao remonta a década de 1960, quando as terras comegaram a ser loteadas
por um corretor que delimitava e vendia terrenos. Nesse periodo, o bairro carecia de
infraestrutura bdsica, como agua encanada, energia elétrica e saneamento. Os primeiros
moradores construiram suas casas gradualmente, ¢ o comércio local surgiu de forma organica,
atendendo a populagdo local. A histéria do bairro também ¢ marcada por episodios de
solidariedade comunitaria, como o temporal da década de 1970, que desabrigou inumeras
familias que buscaram acolhimento na antiga Escola Cidade de Itabuna, atual Escola Senador
Antdnio Carlos Peixoto de Magalhaes.

Essa dinamica também carrega um componente racial profundo. Estudos apontam que
os processos de urbanizagdo em Salvador reproduzem desigualdades estruturais e segregagao
socioespacial, resultando na concentracdo de populacdo preta ou parda em regides como o
Subtrbio Ferroviario (Carvalho, 2020). Como afirmam Rosa, Figueiredo e Silva (2022),
compreender o Suburbio implica compreender os mecanismos histéricos de expulsdo, exclusao
e resisténcia que moldaram o territorio ao longo do tempo. A presenca do Quilombo do Urubu
no século XIX, situado em area de mata densa e proximo ao Rio do Cobre, ¢ um exemplo dessa
resisténcia, revelando a forga da luta pela liberdade e pela permanéncia nesse territorio.

A organizagdo atual do Rio Sena evidencia a coexisténcia entre vulnerabilidades
socioeconOmicas ¢ fortes lagos comunitarios. As moradias autoconstruidas, a informalidade
urbana e a precarizagdo de servigos publicos convivem com praticas culturais, redes de
solidariedade e identidades historicamente construidas. As familias que habitam o territorio
enfrentam desafios decorrentes da auséncia histdrica de politicas publicas efetivas, mas, ao
mesmo tempo, demonstram resiliéncia e capacidade de reorganizagao.

Nas tultimas décadas, o Suburbio Ferroviario passou por transformacdes que revelam
tanto avangos quanto novas contradigdes sociais. A regido enfrenta desafios persistentes de
seguranga publica, com indices de violéncia superiores 8 média de Salvador em anos anteriores,
realidade associada as desigualdades socioespaciais e a precarizagdo urbana. A caréncia de
servicos publicos, aliada a degradagdo ambiental e a expansdao desordenada, impacta
diretamente a qualidade de vida das familias, exigindo dos moradores estratégias continuas de

resiliéncia.
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A Figura 6 apresentam paisagens da orla do Subtrbio Ferrovidrio de Salvador,
evidenciando a relacdo historica dos bairros com a Baia de Todos-os-Santos e a presenga do

mar como elemento constitutivo do territorio.

Fonte: Google (2025).

A mobilidade urbana também passou por mudangas profundas. A desativagao, em 2021,
do tradicional trem do Suburbio que, por décadas, conectou Paripe a Calgada e permaneceu
como simbolo cultural da regido, modificou significativamente o cotidiano dos moradores.

As Figuras 7 e 8 apresentam o trem do Suburbio Ferroviario em distintos momentos
historicos, do periodo inicial de constru¢do da ferrovia Calgada—Paripe, no século XIX, ao
funcionamento do sistema no inicio dos anos 2000, revelando continuidades, transformacoes ¢

sua centralidade na memoria e na mobilidade do territorio.

Figura 7- Trem do Subtrbio Ferroviario de Salvador durante o
processo inicial de implantagao da ferrovia Calgada—Paripe (século
XIX).
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Fonte: Google (2025).
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Figura 8- Trem do Suburbio Ferroviario
de Salvador em funcionamento (2004).
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Fonte: CBTU (2005).

As duas imagens revelam, em comparacdo, continuidades, transformagdes e sua
centralidade na memoria e na mobilidade do territdrio.

Desde a desativagdo do transporte ferrovidrio, o transporte das pessoas passou a ser
realizado majoritariamente por dnibus, o que ampliou desafios como superlotacao, lentiddo nos
deslocamentos e inseguranca nos coletivos. Em contrapartida, o projeto do Veiculo Leve sobre
Trilhos (VLT), com previsdo de inicio de opera¢do em 2026, traz expectativas de melhoria da
mobilidade regional. O VLT devera contar com cerca de 40 km de extensao e 42 estagdes, com
capacidade para atender aproximadamente 90 mil passageiros por dia, além de prever
intervengodes urbanisticas e requalificacdo de areas adjacentes as estagoes.

Apesar disso, os estudos socioecondmicos recentes mostram que o Suburbio permanece
marcado por fragilidades estruturais, como saneamento precario, irregularidades habitacionais,
moradias autoconstruidas e oferta reduzida de servigos essenciais. Mesmo diante desse cenario,
destaca-se o forte sentimento de pertencimento que caracteriza seus moradores, que mantém
vinculos identitarios, culturais e afetivos com o territorio. Essas redes de convivéncia,
solidariedade e memoria reforcam que o Suburbio ndo € apenas uma area geografica, mas um
espaco de resisténcia e constru¢do de vida cotidiana.

Assim, compreender o Suburbio Ferrovidrio e o bairro do Rio Sena ¢ fundamental para
interpretar as praticas educativas da escola investigada. A realidade social, econdmica e racial
da regido influencia diretamente as formas de aprender, os tempos de estudo, o acesso a
tecnologia e as trajetorias dos estudantes da EJA que participaram desta pesquisa. O territorio
ndo ¢ apenas cendario, mas componente constitutivo do processo educativo, pois condiciona
experiéncias, desafios e poténcias que marcam o cotidiano escolar.

Ao compreendermos a complexidade histérica e social do Suburbio Ferroviario e do

bairro do Rio Sena, tornamos mais nitido o cenério que molda as experiéncias formativas dos
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estudantes da EJA. E nesse territorio, atravessado por desigualdades, resisténcias e lagos
comunitarios, que a escola se insere e onde se desenvolveram as agdes desta pesquisa. Tendo
apresentado o /ocus e suas particularidades, passamos agora a caracterizar os sujeitos que
participaram do estudo, situando suas trajetorias, perfis ¢ modos de relagdo com o processo

educativo.

2.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Ao tratarmos dos sujeitos da EJA, reconhecemos que suas trajetdrias, muitas vezes
interrompidas, sdo atravessadas por desafios, mas também por gestos de resisténcia e esperanca.
Como lembra Brandao (2009), nesse espaco, homens e mulheres recriam saberes fundamentais
para suas vidas, mesmo quando foram privados de direitos basicos. Partimos desse olhar para
compreender que cada estudante traz consigo memorias, responsabilidades, expectativas e
modos de se relacionar com a Matematica e com as tecnologias digitais, elementos que se
tornaram centrais no processo investigativo e na construcao de sentidos ao longo da pesquisa.

Nessa perspectiva, as trajetorias dos sujeitos da EJA revelam histérias de trabalho,
interrupcoes escolares e lutas cotidianas pela sobrevivéncia, expectativas e projetos de futuro.
Arroyo (2017) os chama de “passageiros da noite”, expressdao que traduz tanto as condigdes
adversas que marcam suas vidas quanto a for¢a de suas decisdes ao buscar novamente o espaco
escolar como lugar de aprendizagem e de afirmacdo de direitos.

Os participantes desse estudo sdo estudantes matriculados nos Tempos de
Aprendizagem IV e V da EJA, nos anos finais do Ensino Fundamental, da Escola Municipal
Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes, localizada no bairro do Rio Sena, em Salvador
- BA. O grupo ¢ composto por homens e mulheres adultos, com idades variadas, que conciliam
a escolarizagdo com trabalho formal ou informal, atividades domésticas e responsabilidades
familiares, realidade recorrente entre sujeitos da EJA.

A participac¢ao dos estudantes ocorreu de forma voluntaria, apos convite realizado no
inicio das atividades da pesquisa. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos
do estudo, os procedimentos de coleta de dados e de seus direitos enquanto sujeitos da pesquisa,
incluindo a possibilidade de desisténcia a qualquer momento, sem prejuizos de qualquer
natureza. Para atender aos critérios éticos da pesquisa com seres humanos, foi realizada a leitura

coletiva do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), seguida do esclarecimento
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de duvidas e da assinatura daqueles que concordaram em participar. A pesquisa foi submetida
e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)'.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes, optamos pela utilizacao de
pseuddnimos ao longo de todo o trabalho. Os nomes ficticios foram escolhidos em didlogo com
os proprios estudantes e guardam relagdo simbolica com a tematica da pesquisa, refor¢cando o
respeito as trajetorias individuais e ao protagonismo dos sujeitos. Todos os dados produzidos,
como falas, registros, prints, dudios, escritos, imagens ¢ interagdes do no grupo do WhatsApp,
foram tratados de forma confidencial e utilizados exclusivamente para fins académicos.

Para sintetizar a caracterizagdo dos participantes, apresentamos no quadro a seguir
informagdes gerais sobre os sujeitos da pesquisa. A opg¢do por esse formato mostra oferecer
uma visdo sintética do grupo, preservando a identidade dos estudantes e respeitando os

principios éticos que orientaram todo o processo investigativo.

Quadro 1- Caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa.

Estudantes Caracteristicas

Mensagem Tem 51 anos, € solteiro e pai de um filho. Esta matriculado no TAP V da EJA.
Permaneceu 24 anos afastado da escola devido a necessidade de trabalhar.
Atualmente exerce atividades informais como autonomo. Costuma acessar
informacdes principalmente pelas redes sociais e utiliza o smartphone como
seu principal recurso digital

Memoria Tem 40 anos, vive em unido estavel e € mae de dois filhos. Esta matriculada
no TAP V da EJA. Passou 20 anos afastada da escola, periodo marcado pela
dedicagao aos cuidados com os filhos. Atua no trabalho informal, conciliando
as atividades domésticas e profissionais. Informa-se por meio das redes
sociais, televisdo, sites de noticias e conversas com familiares e amigos. O
smartphone € o dispositivo que utiliza para acessar a internet.

Soma Tem 36 anos, ¢ divorciada e mae de um filho. Frequenta o TAP V. Ficou
afastada da escola por 20 anos, justificando seu afastamento por outros
motivos pessoais. Trabalha de forma informal e auténoma. Seu acesso a
informacdo ocorre principalmente pelas redes sociais, utilizando o
smartphone como dispositivo digital.

Conexao Tem 54 anos, vive em unido estavel e ¢ mae de dois filhos. Frequenta o 8° e
9° ano da EJA. Passou cerca de sete a dez anos afastada da escola, periodo
marcado pela necessidade de trabalhar para garantir renda familiar. Hoje atua
em trabalho formal, com carteira assinada. Informa-se por meio das redes
sociais, televisdo e radio, tendo o smartphone como principal recurso de
acesso a internet.

1 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), parecer n°
7.616.238, CAAE n° 88552525.6.0000.0057.
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Tela Tem 48 anos, ¢ solteira ¢ mae de uma filha. Esta matriculada no 8° e 9° ano
da EJA. Ficou afastada da escola por 22 anos e 8 meses, interrompendo 0s
estudos principalmente por motivos relacionados ao trabalho. Atualmente
exerce atividade formal, com vinculo de carteira assinada. Costuma acessar
informagdes pelas redes sociais € em conversas com familiares e amigos.
Utiliza o tablet como dispositivo digital.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados no questionario inicial (2025).

A caracterizagdo apresentada demonstra a heterogeneidade do grupo, marcada por
diferentes experiéncias de escolarizagao, inser¢do no mundo do trabalho e acesso as tecnologias
digitais. Ao caracterizarmos os sujeitos da pesquisa, buscamos tornar visiveis as trajetorias e
condi¢des que atravessam a experiéncia educativa na EJA e que influenciam diretamente o
desenvolvimento das atividades propostas. Compreender quem sdo esses estudantes foi
fundamental para orientar as escolhas metodologicas e os caminhos da investigagdo. Na se¢ao
seguinte, apresentamos os procedimentos de coleta de dados, detalhando os instrumentos, os

contextos e as estratégias adotadas para a constru¢ao do corpus analisado.

2.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados desta pesquisa foi organizada de forma articulada as premissas da
abordagem qualitativa e da pesquisa-a¢ao, buscando compreender os sentidos produzidos pelos
estudantes a partir das interagdes presenciais e remotas. Ao longo do processo, procuramos
construir um ambiente de didlogo, escuta e participagdo, no qual os educandos pudessem
compartilhar suas experiéncias, estratégias e percepgdes sobre o uso da calculadora e das
tecnologias digitais no estudo da matematica.

A construgdo dos dados nao ocorreu de maneira isolada, mas acompanhou o movimento
da propria pratica educativa, conforme propde Thiollent (2011) ao defender que investigacdo e

acdo se desenvolvem de modo interdependente.

2.5.1 Organizacao geral da coleta de informacgdes

A coleta se desenvolveu ao longo de aproximadamente dois meses, entre agosto e
outubro de 2025, periodo no qual a pesquisadora acompanhou as rotinas do grupo, apresentou
os objetivos do estudo, construiu vinculos e participou de atividades que integravam agdes

pedagdgicas e momentos de investigagao.
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Desde o inicio, priorizamos estratégias que favorecessem a participagdo ativa dos
estudantes, considerando a dindmica propria da EJA e a familiaridade dos educandos com o uso
do smartphone. A estrutura metodologica dividiu-se em dois eixos principais: encontros
presenciais destinados a construcao coletiva e ao uso orientado da calculadora, ¢ momentos
remotos via WhatsApp, nos quais foram compartilhados desafios, devolutivas e registros

espontaneos.

2.5.2 Encontros presenciais

Os encontros presenciais ocorreram na Escola Municipal Senador Anténio Carlos
Peixoto de Magalhdes e foram fundamentais para estabelecer o clima de confianga necessario
ao desenvolvimento da pesquisa-agao. Nesse espaco, realizamos rodas de conversa,
apresentacdo da proposta, exploragdo inicial da calculadora do smartphone e resolugdo de
situacdes-problema. Cada encontro foi planejado para integrar praticas matematicas do
cotidiano dos educandos, permitindo que mobilizassem experiéncias pessoais € estratégias

proprias de calculo.

Durante essas interagdes, a pesquisadora assumiu a postura de observadora participante,
registrando percepgoes, falas espontineas, dividas e gestos que emergiam ao longo das
atividades. Esses registros foram anotados no diario de campo e complementados com fotos
autorizadas e produgdes escritas dos participantes. As acdes presenciais serviram como base
para aprofundar discussdes posteriores no ambiente digital e para desenvolver atividades que

dialogassem com o repertorio dos estudantes.

2.5.3 Interacdes remotas via WhatsApp

O segundo eixo da coleta de informagdes ocorreu no ambiente virtual, por meio de um
grupo criado exclusivamente para a pesquisa. A escolha do WhatsApp se justificou por sua
ampla utilizacdo pelos estudantes e por possibilitar trocas assincronas que respeitam os tempos
individuais de participacdo. Nesse espacgo, foram enviados desafios matematicos semanais,
videos curtos, orientagdes e provocagdes que estimulassem o uso da calculadora na resolugao

de problemas do cotidiano.
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Os estudantes compartilharam audios, fotos, prints ¢ mensagens explicando seus
calculos, estratégias e duvidas. Esse material revelou modos particulares de mobilizar
conhecimentos matematicos, além de expressar a criatividade e a autonomia presentes nas
interacdes digitais. Todo o contetido foi utilizado como dado de pesquisa mediante autorizagao

prévia no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

2.5.4 Dispositivos utilizados na construcao dos dados

Para contemplar a riqueza das interagdes ¢ a diversidade de situagdes vivenciadas,

organizamos os dados a partir dos seguintes dispositivos:

a) Diario de campo: registros descritivos e reflexivos da pesquisadora;

b) Questionario inicial: levantamento do perfil dos estudantes, suas trajetdrias e seus
modos de acesso as tecnologias;

c) Atividades presenciais: calculos, anotagdes, resolugdes de problemas e textos
produzidos pelos participantes;

d) Interagdes digitais: mensagens, audios, fotos e prints compartilhados no WhatsApp;

e) Registros fotograficos: imagens autorizadas dos estudantes utilizando o smartphone
e a calculadora; e

f) Documentos institucionais: apoio para compreender a dinamica da EJA na escola.

A combinacdo desses dispositivos permitiu acompanhar os movimentos da

aprendizagem em diferentes tempos e espagos, favorecendo a leitura triangulada dos dados

2.5.5 Sintese dos encontros presenciais e remotos

Para apresentar de forma clara o percurso metodoldgico, elaboramos um quadro sintese
com as datas, objetivos, atividades realizadas e principais dados produzidos ao longo da
pesquisa. O Quadro 2 organiza esse caminho e permite visualizar, de forma sistematizada, a

articulagdo entre encontros, agdes e registros coletados.
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Quadro 2- Sintese dos encontros presenciais e remotos da pesquisa.

Data Tipo de Objetivo Atividades Realizadas | Dados Produzidos
Encontro

12/08/2025 | Presencial | Apresentar a | Acolhimento; Diario de bordo,
- 1° | pesquisa, acolher os | apresentacdo do projeto; | observagoes, fotos
encontro participantes e | leitura do TCLE; criagdo | ¢  registros  de

introduzir o  uso | do grupo; localizagdo da | participag@o.
bésico da calculadora | calculadora; exploracdo
e do WhatsApp. de fungdes basicas.

19/08/2025 | Presencial | Proporcionar o uso | Exibi¢do de videos; | Falas esponténeas,
— 2° | criativo da | estudo de fungdes de | prints de calculos,
encontro calculadora aplicando | memoria e porcentagem; | diario de bordo.

situagdes-problema. resolugdo de problemas;
envio de prints.

28/08/2025 | Presencial | Introduzir textos | Leitura e discussdo de | Prints, audios,
- 3° | multimodais e | textos; apresentacdo de | comentarios no
encontro localizar matematica | slides; envio de | WhatsApp, diario

em diferentes | atividades; devolutivas. de bordo.
formatos.

04/09/2025 | Remoto — | Trabalhar o tema | Envio de video; desafio | Prints, falas,
4° encontro | “Economia de Agua” | semanal; calculos de | dudios, diario de

com uso da | consumo; contribui¢des | bordo
calculadora e | dos participantes.

interpretagdo de

video.

13/09/2025 | Remoto — | Calcular area, custo | Calculo de area; valores e | Falas  detalhadas,
5%encontro | de mao de obra e | descontos; trocas de | prints, audios,

porcentagem — | estratégias entre | diario de bordo.
“Reforma Simples” estudantes.

01/10/2025 | Remoto — | Realizar o desafio | Comparacdo de valores; | Prints, mensagens

6° encontro | final “PIX x Cartdo”, | planejamento financeiro; | interpretativas,
planejando  abertura | analise de meios de | dudios, diario de
de uma lanchonete. pagamento. bordo.

Fonte: Produgdo da autora a partir do diario de bordo, grupo de WhatsApp e atividades realizadas.

2.5.6 Consideracoes éticas da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa seguiu os principios éticos que orientam estudos com

seres humanos, assegurando o respeito a dignidade, a autonomia e aos direitos dos participantes.

Desde os primeiros contatos, os estudantes foram informados de forma clara sobre os objetivos
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do trabalho, os procedimentos que seriam adotados, os possiveis usos dos dados e a natureza
voluntaria de sua participacao.

A participacao s6 ocorreu apoés a leitura coletiva e a explicagdo detalhada do Termo de
Consentimento Livre. Esse movimento foi fundamental para garantir que todos
compreendessem as etapas do estudo e se sentissem seguros para decidir sobre sua adesdo.
Também foi assegurado o direito de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da investigacao,
sem que isso implicasse prejuizos pedagogicos ou institucionais.

Para preservar a identidade dos estudantes, optamos pelo uso do pseudoénimo ao longo
de toda pesquisa. A escolha teve como objetivo proteger os sujeitos €, a0 mesmo tempo,
valorizar suas trajetorias, evitando qualquer forma de exposi¢ao indevida. Os nomes ficticios
foram definidos em didlogo com os proprios participantes, reforcando o cardter ético e
participativo da pesquisa.

Os dados produzidos, registros escritos, audios, imagens, mensagens ¢ interagcdes no
aplicativo WhatsApp, foram utilizados exclusivamente para fins académicos. Todo o material
foi armazenado em ambiente digital seguro, com acesso restrito a pesquisadora, garantindo
confidencialidade e sigilo das informagdes.

Considerando que o uso de tecnologias digitais fez parte do percurso metodologico,
cuidados adicionais foram adotados no tratamento dos dados provenientes do ambiente virtual.
As interacdes no grupo do WhtasApp foram previamente autorizadas no TCLE, e apenas
conteudos relacionados as atividades da pesquisa foram considerados para anélise, respeitando
os limites entre o espaco pedagdgico e a vida pessoal dos participantes.

Por fim, ¢ importante destacar que a postura ética da pesquisadora esteve presente em
todas as etapas do estudo, orientando tanto as decisdes metodoldgicas quanto as relacdes
estabelecidas no campo. O compromisso com o respeito, a escuta e a transparéncia constituiram
um principio fundamental na conducdo da investigagao, especialmente por se tratar de sujeitos

da EJA, cujas trajetorias exigem cuidado, reconhecimento e valorizagao.

2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS: A ANALISE DE CONTEUDO

Concluida a etapa de coleta, os dados produzidos ao longo da pesquisa foram
organizados e analisados a luz da abordagem qualitativa, com o intuito de compreender os
sentidos atribuidos pelos estudantes da EJA as experiéncias vividas no uso da calculadora do
smartphone e do aplicativo WhatsApp. Diante da diversidade do material reunido, falas orais,

mensagens escritas, dudios, registros fotograficos, produgdes em caderno e anotagdes no diario
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de bordo, optamos por uma analise inspirada nos principios da analise de contetido, conforme
proposta por Bardin, por se tratar de um método capaz de interpretar comunicagdes de forma
sistematica, rigorosa e contextualizada.

A andlise de contetdo, segundo Bardin (1977), constitui um conjunto de técnicas
voltadas a interpretagdo das comunicagdes, cujo objetivo € produzir inferéncias sobre as
condi¢cdes de producdo e de recepcio das mensagens. Diferente de uma leitura superficial, esse
método exige do pesquisador um movimento continuo de organizagdo, classificagdo e
interpretacdo do material empirico, permitindo acessar tanto os significados explicitos quanto
aqueles implicitos presentes nos discursos e nas praticas sociais. Trata-se, portanto, de uma
técnica que nao se limita a quantificagdo de ocorréncias, mas que valoriza o conteudo das falas
e registros produzidos pelos sujeitos.

No campo da pesquisa qualitativa, a analise de conteudo tem sido amplamente utilizada
por possibilitar um didlogo entre a teoria ¢ empiria. Sousa e Santos (2020) destacam que essa
técnica favorece a compreensdo de fenomenos sociais a partir da linguagem, reconhecendo que
toda comunicacao ocorre em um contexto especifico e carrega marcas das experiéncias, valores
e relagdes dos sujeitos envolvidos. Assim, a andlise de contetido se configura como um modo
de pensar e fazer pesquisa, em que o pesquisador assume uma postura interpretativa sem
renunciar ao rigor metodologico.

No contexto desta investigacdo, a escolha pela andlise de conteido mostrou-se
especialmente adequada aos objetivos propostos, uma vez que buscamos compreender como 0s
estudantes da EJA significaram o uso da calculadora e das tecnologias digitais em suas praticas
matematicas. Mais do que identificar respostas corretas ou incorretas, interessou-nos observar
os caminhos percorridos, as estratégias mobilizadas, as dificuldades enfrentadas e os sentidos
construidos coletivamente ao longo da pesquisa-acao.

A pré-andlise corresponde a fase inicial da analise de contetido e tem como finalidade
organizar o corpus da pesquisa, tornando o material passivel de analise sistematica. Para Bardin
(1977), esse momento envolve a selegdo dos documentos, a formulagdo de hipoteses e objetivos
analiticos e a realiza¢do de uma leitura flutuante, etapa fundamental para que o pesquisador se
familiarize com os dados € comece a identificar sentidos recorrentes nas comunicacoes.

No desenvolvimento desta pesquisa, a pré-analise teve inicio com a reunido e
organizac¢ao de todo o material produzido ao longo da pesquisa-a¢ao. O conjunto contemplou
registros do didrio de bordo, produgdes escritas realizadas nos encontros presenciais, audios e
mensagens trocadas no grupo de WhatsApp, prints dos calculos efetuados com a calculadora do

smartphone, além de observagdes decorrentes das interacdes coletivas. Todo o material foi
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identificado, datado e organizado de acordo com os momentos em que foi produzido,
respeitando a sequéncia dos encontros presenciais € remotos.

A leitura flutuante constituiu um momento central dessa etapa. Conforme orienta Bardin
(1977), tal leitura ndo possui carater classificatorio imediato, mas permite ao pesquisador
estabelecer um primeiro contato sensivel com o corpus, reconhecendo impressoes, recorréncias,
surpresas € possiveis caminhos de analise. No caso desta investigacdo, a leitura inicial
possibilitou perceber a diversidade de estratégias matematicas utilizadas pelos estudantes, a
forma como verbalizam seus raciocinios, as dividas mais frequentes em relagdo ao uso da
calculadora e os sentidos atribuidos as atividades desenvolvidas tanto no espago escolar quanto
no ambiente digital.

Ainda nessa fase, definimos os critérios de inclusdo dos materiais no corpus analitico,
considerando sua pertinéncia aos objetivos da pesquisa. Foram selecionados registros que
evidenciavam a interacdo dos estudantes com a calculadora, a mediagdo do WhatsApp nas
praticas matematicas e as reflexdes expressas pelos educandos sobre seus proprios processos
de aprendizagem. O cuidado metodoldgico adotado permitiu delimitar o corpus sem perder a
riqueza do material produzido, garantindo coeréncia entre os dados analisados e as questdes
investigativas.

Diante desse processo, a pré-analise contribuiu para a formulacao de eixos iniciais de
leitura, que orientaram as etapas posteriores da analise de contetido. Tais eixos ndo foram
definidos como categorias fechadas nesse momento, mas como pistas interpretativas que
emergiram do contato com os dados e que dialogam com o referencial tedrico da Educacdo de
Jovens e Adultos, da Educagdo Matematica e do uso das tecnologias digitais no processo de

ensino e aprendizagem.

2.7 EXPLORACAO DO MATERIAL: UNIDADE DE REGISTRO, INDICADORES E
CATEGORIZACAO

A etapa de exploracdo do material corresponde ao momento em que os dados, ja
organizados na pré-andlise, passam a ser lidos com mais aten¢do e cuidado. De acordo com
Bardin (1977), essa fase envolve a escolha do que serd analisado, a definicdo das unidades de
registro € a organizacdo do material, permitindo ao pesquisador avangar da leitura inicial para

uma analise de leitura mais sistematica e interpretativa.
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Nesta pesquisa, as unidades de registro foram definidas a partir do tipo de material
produzido ao longo da pesquisa-a¢ao. Consideramos como unidades de registro as falas dos
estudantes durante os encontros presenciais, os audios e mensagens escritas compartilhados no
grupo de WhatsApp, os prints dos célculos realizados com a calculadora do smartphone e os
registros do didrio de bordo. A escolha desses elementos se deu pelo fato de revelarem ideias,
estratégias, duvidas e reflexdes dos educandos sobre o uso da calculadora e das tecnologias
digitais nas atividades de matematica.

Cada unidade foi analisada levando em conta o contexto de produgdo, considerando o
tipo de encontro, a atividade proposta e as interagdes estabelecidas entre os participantes. Esse
cuidado metodolédgico buscou evitar que falas e registros fossem interpretados de forma isolada,
privilegiando a relagdo com as situagdes concretas vivenciadas pelos estudantes ao longo da
pesquisa.

Durante a leitura mais detalhada do material, foram sendo identificados indicadores,
entendidos como sinais que apareciam com frequéncia nos dados. Esses indicadores surgiram
apos a leitura flutuante e passaram a chamar atengao por se repetirem nas transcrigdes das falas
dos estudantes. Entre esses sinais, destacaram-se o uso da calculadora para conferir resultados,
as davidas recorrentes durante a resolucao das atividades, as trocas de ajuda entre os estudantes
no grupo virtual e as falas que expressavam na forma de compreender a matematica.

A partir da organizacao desses indicadores, iniciamos o processo de categorizacao dos
dados, o que nos permitiu melhor compreensao acerca de como a calculadora e o grupo do
WhatsApp contribuiam, instrumentos pedagdgicos na constru¢do de conhecimentos
matematicos.

Tendo descrito e fundamento o percurso metodologico da investigagdo, passamos agora
a fundamentar teoricamente os descritores que compdem a questdo investigativa, iniciando pela

educacdo matemadtica de jovens e adultos.
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3. AEDUCACAO MATEMATICA NA EJA

Este capitulo tem como objetivo discutir os principais aspectos da Educacao
Matematica, relacionando-se com a EJA (Educagdao de Jovens e Adultos), e trazendo as
tecnologias digitais como instrumento possivel para sua promog¢ao. Por isso, na proxima
subsecdo, apresentam-se as nocdes basilares sobre a Educagdo Matematica, enquanto
abordagem elementar no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes jovens, adultos e

idosos da EJA.

3.1 A EDUCACAO MATEMATICA

O ensino da matematica tem sido um dos grandes desafios enfrentados pelos professores
na contemporaneidade. De acordo com D’Ambrosio (1996, p. 87), esse trabalho envolve
principalmente quatro aspectos importantes a serem trabalhados na formagao docente: i) Visao
do que vem a ser a matematica; i1) visdo do que constitui a atividade matematica; 1ii) visao do
que constitui a aprendizagem da matematica; iv) visdo do que constitui um ambiente propicio

a aprendizagem da matematica.

Para dar conta dos quatro aspectos, necessita-se compreender a matematica como um
campo que vai além dos calculos, memorizacdo e resolugdo de problemas sem uma
contextualizagdao (D’ Ambrdsio, 1996). Por isso, para o autor, a Educacdo Matematica revela-
se como uma importante ferramenta na passagem de um curriculo cartesiano2, estruturado
previamente a pratica educativa, a um curriculo dindmico, que reflete 0 momento sociocultural

e a pratica educativa nele inserida.

O curriculo dindmico reconhece que nas sociedades modernas as classes sdo
heterogéneas, reconhecendo-se [...] interesses variados e enorme gama de
conhecimentos prévios. Os estudantes tém naturalmente grande potencial criativo [...].
O curriculo, visto como estratégia de agdo educativa, leva-nos a facilitar a troca de
informagao, conhecimentos e habilidades, por meio de uma socializagdo de esforcos
em direcdo a uma tarefa comum. (D’ Ambrosio, 1996, p. 89)

20 curriculo cartesiano ¢ baseado na visdo positivista, que se concentra em fatos observéveis e mensuraveis. Esse
tipo de curriculo prioriza o conhecimento académico, muitas vezes negligenciando a contextualizagdo e a aplicagao
pratica do aprendizado. No ensino de matematica, o curriculo cartesiano tende a dar énfase nos célculos e féormulas,
sem fazer relagdo com a vida cotidiano do estudante. (D’ Ambroésio, 2009)
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As reflexdes apresentadas por D’ Ambrdsio (1996) sobre a relevancia do curriculo
dindmico e democratico, na abordagem da matemadtica nos espagos escolares, dialogam
perfeitamente com as necessidades sociais dos sujeitos da EJA. A articulagao entre a Educagao
Matematica e a proposta incorporada pela modalidade EJA se d4 devido ao fato de as diferencgas
de perspectiva e de mobilidade entre os estudantes oriundos, geralmente das camadas
vulneraveis socioeconomicamente da sociedade, o que exige abordagens pedagdgicas
diferenciadas.

Nesse sentido, o surgimento da Educagdo Matematica no Brasil representou um alicerce
significativo na inser¢do e no acesso dos estudantes ao conhecimento matematico que, muitas
vezes, ¢ tido com dificil e complexo, afastando-os e ocasionando os piores resultados, em
comparagao aos apresentados em outras disciplinas, como as que compdem o rol das ciéncias
humanas.

A histéria da Educagdo Matematica no Brasil inicia-se na década de 1930, impulsionada
pela necessidade de mao de obra qualificada para o desenvolvimento industrial. Nesse periodo,
o ensino de matematica assumia um carater tradicional e utilitario, priorizando o dominio das
técnicas operatorias para a vida pratica e o trabalho, como o sistema de numeracdo decimal e
as operagoes basicas. A metodologia era baseada na repeticdo e memorizagao, com o professor
a figura central e o estudante como receptor passivo de conhecimento (Costa, 2017). A
abordagem tradicional, que se estendeu até¢ o final da década de 1950, resultava em uma
aprendizagem mecénica e descontextualizada, com pouca énfase na compreensdo dos conceitos
matematicos.

Nas décadas seguintes, o ensino de matematica passou por diversas reformulacdes
impulsionadas por movimentos internacionais como Movimento da Matematica Moderna, que
buscava modernizar o curriculo e aproxima-lo da mateméatica contemporanea. No entanto, a
énfase excessiva na abstracdo e na linguagem formal dificultou a compreensdo dos
conhecimentos matematicos pelos estudantes, especialmente nas séries iniciais.

A partir da década de 1980, surgem novas tendéncias que valorizam a resolugao de
problemas, a contextualizagdo do ensino e a matemadtica informal, acrescentando as
experiéncias dos estudantes e a realidade social. Foram essas ideias que influenciaram na
elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com proposta de uma abordagem
mais significativa e critica da matematica.

As pesquisas em Historia da Educacdo Matematica comegaram a despontar no Brasil no
final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, com a criagdo de nucleos de pesquisa em

Programas de P6s-graduacao em Educacao e programas especificos em Educagao Matematica.



56

A Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), ja atuante, abrigava mais estudos
sobre o ensino de matematica do que pesquisas académicas.

A partir da publicagdo, em 1997, dos Parametros Curriculares Nacionais, que passaram
a orientar o sistema publico de educagdo, os documentos oficiais, como, por exemplo, os PCN
apontam que discussdes no ambito da Educacdo Matematica que acontecem no Brasil e em
outros paises indicam a necessidade de adequar o trabalho escolar a uma nova realidade,
marcada pela crescente presenga da matematica em diversos campos da atividade humana.

A matematica, nessa perspectiva, ndo pode ser vista apenas nos moldes cartesianos,
desatrelada da esfera coletiva, social, tendo em vista que a transversalidade ¢ uma opgao

perceptivel e possivel também de ser trabalhada.

[...] é importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente,
seu papel na formagao de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na
agilizacdo do raciocinio dedutivo [...], na sua aplicag@o a problemas, situa¢des da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construgdo de
conhecimentos em outras areas curriculares (Brasil, 1997, p.25).

Como se vé€, nessa abordagem a matematica e as situagdes cotidianas dialogam
sobretudo com as necessidades da era moderna e com os estudantes da EJA - sujeitos
heterogéneos e voltados para o mundo trabalho.

A Educagdo Matematica constitui-se, entdo, como um campo de ensino e de pesquisa
que pensa a matematica como disciplina escolar de modo mais amplo do que apenas como
transmissao de conhecimentos, pois integra processos formativos de criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos em contextos escolares. A proposta € trazer a universalizacdo da
Educacgao Basica para o processo de ensino desse contetdo, isto ¢, alcancar a todos na esfera
da educagdo publica e de qualidade.

O objetivo € combater a postura de ensino que, durante muito tempo, predominou nas
institui¢des de educagdao. Como afirma Zaidan et al. (2010, p.1), “como a disciplina matematica
na escola se deu em espagos e caracteristicas proprias, com uma historia social e cultural
identificada com processos de selecdo e classificacdo, recaem hoje sobre ela fortes tensdes”.
Por conta disso, a Educagdo Matematica representa, atualmente, a possibilidade de aproximar
os estudantes e os educadores, em sua pratica docente, de um ensino mais plural, democratico
e participativo, que ndo se concentra apenas na resolucdo de problemas sem sua devida
contextualizagdo, a partir da ressignificacdo do espago escolar.

Conforme discutido nos PCN (Brasil, 1997), a resolugdo de problemas precisa ser

repensada de maneira equanime e nao de forma unilateral, dada sua relevancia para o ensino da
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matematica. Isto €, quando utilizada, essa pratica deve ser pautada sempre de modo a ndo focar
no calculo, mas sim na sua significagdo na busca pelas respostas. Em praticas anteriores,
tradicionalmente, os problemas matematicos nao desempenhavam seu verdadeiro papel no
ensino, pois, na melhor das hipoteses, eram utilizados apenas como forma de aplicacao de
conhecimentos adquiridos anteriormente pelos estudantes. Isso ndo leva em conta o potencial
criativo e autoral dos discentes nas atividades matematicas.

Desse modo, frequentemente, a pratica docente ainda consiste em abordar um tema,
sem apresentar sua fungdo e relevancia social, solicitando somente que os estudantes
empreguem o assunto abordado por meio de célculos, defini¢des, técnicas, procedimentos e
demonstragdes sem utilizar do seu poder construtivo e colaborativo nas aulas da matéria. Isso
representa um grande desafio, pois, historicamente, a matemadtica ja vem afastando os
estudantes das aulas, devido a sua natureza notacional, representacional e simbolica. Essa
postura docente compreende a concepgao de ensino e de aprendizagem como a de que o sujeito
aprende por reproducgdo/imitagdo, o que recai no modelo bahaviorista3 de aprendizagem,
severamente criticado pelos especialistas em educagdo sob o viés critico e reflexivo. Assim, o
estudante aprendera simplesmente pelo condicionamento repetitivo dos contetdos estudados.

O problema nao estd na resolucao de problemas matematicos pelos discentes, mas sim
em como isso ¢ guiado pelo docente nos espagos escolares. Portanto, a resolu¢do de problemas
deve ser configurada de modo a garantir a participagdo plena e fundamental dos educandos,
com o intuito de associar os conceitos matematicos ao cotidiano do sujeito.

Quando o foco do exercicio for a resolugdo de problemas, ¢ necessario deixar evidente
na aula que o ponto de partida da atividade matematica ndo ¢ a definigdo, mas o problema e sua
significacdo com a compreensao dos desafios a serem superados pelos discentes no processo
de construcao do resultado. O foco esta no caminho ndo no ponto de chegada.

A natureza exploratéria deve fazer parte do ensino da matematica como principal
caminho no processo de ensino e aprendizagem. Os conceitos, ideias e métodos matematicos
devem ser abordados mediante a busca pela investigagdo de problemas, ou seja, de situagdes
em que os estudantes precisem desenvolver algum tipo de estratégia, envolvendo diferentes
possibilidades, para resolvé-las.

As avaliagdes, por exemplo, ndo podem apresentar proposi¢des a serem respondidas de

forma mecanica, ou seja, quando o enunciado da questdo ja fornece o caminho a ser percorrido

3A concepgio behaviorista na educagio baseia-se na énfase nos métodos e, para que haja eficacia na aprendizagem,
¢ necessario que o estudante seja condicionado através de estimulo e resposta (repeti¢do). (Skinner, 1972, p. 62).
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para a resposta da questdo. A resoluciao de problemas, nesse sentido, deve ser utilizada como
orientacdo para a aprendizagem, tendo vista que possibilita o contexto em que se pode
apreender conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.

Outrossim, ¢ importante destacar que os conhecimentos matematicos nao sao
exclusividade de um grupo de intelectuais, mas constituem um saber culturalmente construido
por diversos povos ao longo das mais variadas culturas. Desenvolvido com o propdsito de
explicar, compreender, conhecer, aplicar e prever, o conhecimento matematico esta presente
em praticas universais como contar, medir, classificar e inferir, atividades que refletem sua
conexao com as necessidades e os contextos de cada sociedade (Januario; Lima, 2017).

Assim, esse componente curricular, a matematica tal como conhecemos hoje, ¢ uma das
matematicas que foi desenvolvida e difundida para o mundo, e que hoje tem esse carater
universal. Segundo D’ Ambrosio (2005) cada grupo cultural desenvolve suas artes, técnicas,
maneiras, modos e estilos de explicar, de conhecer, de entender, de lidar com, de conviver com
a realidade natural e sociocultural na qual o homem esta inserido. O acesso a um maior nimero
de instrumentos e de técnicas intelectuais ddo, quando devidamente contextualizados, muito
maior capacidade de enfrentar situacdes e de resolver problemas novos, de modelar
adequadamente uma situagao real para, com esses instrumentos, chegar a uma possivel solugao
ou curso de acdo. E isso ¢ relevante tanto no contexto educacional quanto no contexto da
pesquisa.

D’Ambroésio (2005) afirmava que, em contextos de transi¢cdo da subordinacdo para a
autonomia, a principal estratégia educacional deve ser restaurar a dignidade dos individuos,
reconhecendo e respeitando suas raizes. Esse reconhecimento ndo exclui o respeito pelas
origens alheias, mas por meio de um processo de sintese, fortalecendo as proprias raizes.

O autor afirma que apesar de dominadas pelas tensdes e conflitos, as relagdes entre
individuos de uma mesma cultura (intraculturais) e sobretudo as relagdes entre individuos de
culturas distintas (interculturais) representam o potencial criativo humano. Assim como a
biodiversidade representa o caminho para o surgimento de novas espécies, € na diversidade
cultural, que segundo o matematico, reside o potencial criativo da humanidade.

Compreendemos assim que a Instituicdo de Ensino, neste trabalho, representada pelas
turmas da modalidade EJA, ¢ o espaco onde h4 essa diversidade cultural em que € preciso lidar
com as identidades e pluralidades ali existentes. Em termos de praticas pedagogicas, a escola
precisa levar em consideragdo essas particularidades, fortalecer as relagdes de respeito as
diferengas, fortalecer as identidades e reforgar as raizes culturais dos estudantes. Isso € o papel

da escola, e a matematica nao pode se eximir desse papel. Para isso € preciso:
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a) Propiciar informagdes que contribuam para desconstru¢cdo dos preconceitos,
situando contextos sociais e historicos;

b) Aumentar a consciéncia de situagdes de opressao que se expressam em diferentes
espagos sociais, evidenciando preconceitos e discriminagdes para combaté-los;

C) Apresentar diferentes formas de expressdo cultural para que os estudantes
possam conhecer as culturas por diferentes perspectivas;

d) Favorecer a compreensdo do significado e da construcdo historica de
conceitos/linguagens que criam divisdes sociais/culturais;

e) Facilitar ao estudante processos criticos de compreensdo das identidades
culturais nos diferentes meios de comunicagao;

f) Reconhecer formas de se reposicionar diante de antigos preconceitos,
entendimentos; e

g) Articular as diferencas, gerar possibilidades de comparar para melhor
compreender.

Para contemplar esses aspectos, a educacao precisa ser entendida como um processo
que permite a transformagdo e a emancipa¢do dos educandos por meio da discussdo de
conteudo, como os da matematica. Para isso, parte-se da compreensao do papel a escola como
espaco que pode fortalecer as raizes culturais dos estudantes, como espaco que reconhece e
valoriza a identidade do “outro” que da voz a esse “outro”.

Desse modo, nas aulas de matematica, os professores devem reconhecer os
conhecimentos primeiros (prévios) dos sujeitos sobre os conhecimentos matematicos. A
educagdo matematica (critica e reflexiva) precisa compreender os diferentes objetivos do ensino
da disciplina e a forma como essa matematica ¢ trabalhada nos ambientes escolares pode servir
a diferentes fungdes socioecondmicas. Compreendemos entdo que a educagcdo matematica ¢é
também politica.

Assim, a matemadtica, nessa linha de trabalho, possui natureza dialdgica, investigativa e
pode ser relacionada aos processos formativos emocionais e as relagdes com aspectos da

diversidade socioecondmica e cultural.

E importante destacar que, nos estudos, para melhor compreensio dos processos de
ensino e de aprendizagem, procura-se conhecer como a pessoa pensa
matematicamente e, ainda, como sente, intui, imagina, conta, mede, relaciona, reflete,
generaliza, investiga, representa ou simboliza de maneira que construa pontes entre
os seus conhecimentos e os novos, aprendendo a pensar matematicamente. Em muitos
desses estudos, os pesquisadores investigam as praticas de ensino de matematica, as
abordagens dos principais conceitos, o “fazer matematica” na escola por meio dos
“dialogos” e outras mediagdes presentes nas relagdes da sala de aula (Zaidan et al.,
2010).
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Como visto, a Educacdo Matematica se debrucga sobre muitas questdes e tematicas, em
que se demanda aprofunda-las e, ao mesmo tempo, amplia-las, apresentando ja um grande
volume de estudos e pesquisas que discutem e avaliam propostas que visam melhoria do ensino

e da aprendizagem da Matematica na Educagdo Bésica.

3.2 A EDUCACAO MATEMATICA NA EJA E PAULO FREIRE

A Educacdo Matematica para Jovens e Adultos apresenta-se, para nds, como uma
proposta educacional essencial, voltada para aqueles que, por diversos fatores, ndo tiveram
oportunidade de concluir ou sequer iniciar a escolarizacdo basica em idade adequada. Como
destaca Fonseca (2012, p.14) ¢ "uma ac¢do educativa dirigida a um sujeito de escolarizagdo
basica incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na
juventude". Predominantemente, estamos lidando com sujeitos pertencentes a grupos
economicamente desfavorecidos, que, ao longo da sua trajetdria, viram seu direito a educagao
ser violado. Contudo, reconhecemos que esses estudantes ndo chegam ao ambiente escolar
desprovidos de conhecimentos, pelo contrario, trazem consigo saberes matematicos adquiridos
em suas vivéncias cotidianas.

Pensando nisso, entendemos que, nds educadores, precisamos buscar uma abordagem
pedagodgica diferenciada, que acolha e integre os conhecimentos prévios dos estudantes nas
praticas educativas. Para nos, a EJA ndo pode ser vista apenas como uma extensdo da
metodologia de ensino tradicional, mas como um espago de troca e construcdo de
conhecimento. Reconhecer as experiéncias matematicas que nossos estudantes adquiriram em
suas interagdes com o mundo torna-se uma necessidade urgente para que a educacao seja, de
fato, significativa e transformadora para eles.

Nesse sentido, compreendemos que a aprendizagem nao se limita ao ambiente escolar.
Muitos jovens e adultos que chegam as salas de aula da EJA j& realizam estimativas e
desenvolvem estratégias proprias de calculo mental, mesmo enfrentando dificuldades na
formalizagdo de seus raciocinios. Assim, acreditamos que uma proposta de Educagdo
Matematica voltada para esse publico deve ter como ponto de partida a criagdo de um ambiente
de aprendizagem fundamentado na intersubjetividade e na dialogicidade. Essa perspectiva nos
leva a refletir sobre a Matematica como uma linguagem, parte essencial do processo de
alfabetizacdo, sem desconsiderar os aspectos relacionados ao uso social ampliado do

conhecimento matematico.
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A abordagem freireana, amplamente reconhecida, inspira-nos a considerar sua
metodologia como um caminho relevante para a Educacdo Matematica na EJA. Paulo Freire
nos oferece um horizonte pedagogico pautado na emancipag¢do do sujeito, que valoriza os
conhecimentos trazidos pelos estudantes e promove o didlogo como ferramenta central no
processo educativo.

No contexto da EJA, em que os estudantes carregam vivéncias tdo diversas, suas ideias
nos ajudam a compreender que o ensino de matematica pode e deve ser mais do que uma
transmissao de conteudos formais; deve ser um espaco de construgdo coletiva, onde os saberes
prévios e praticas do dia a dia sejam ponto de partida para o processo de constru¢ao do
conhecimento.

O impacto de Freire extrapola o campo tedérico € encontra-se em agdes concretas que
marcaram a histdria da educacdo brasileira. A sua metodologia, concebida em um momento em
que o pais enfrentava altos indices de analfabetismo, foi um divisor de 4guas para a
alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas. Conforme relatado por Eugénio (2004), a
criagdo de circulos de cultura e o Plano Nacional de Alfabetizacdo, foram iniciativas
inovadoras, que buscavam integrar conhecimento e realidade social, promovendo uma
educagdo libertadora. Ainda que interrompidas pelo golpe militar de 1964, as acdes
consolidaram a representatividade de Freire como um marco na luta por uma educagao inclusiva
e transformadora.

No campo da Educagdo Matemadtica, inspiramo-nos em Freire para reconhecer que o
conhecimento matematico deve dialogar com a realidade dos estudantes, conectando-se as suas
vivéncias e necessidades. Para os aprendizes da EJA, a matematica ndo deve ser uma abstracao,
mas uma linguagem pratica, capaz de mediar a compreensdo do mundo e a resolugdo de
problemas cotidianos.

Ao refletirmos sobre as contribuigdes de Freire para a Educacdo Matematica na EJA,
reafirmamos nosso compromisso com uma educacdo dialdgica e transformadora. Conforme
relatado por Freire em entrevista com o professor Ubiratan D’ Ambrosio (1996), a ideia de
“matematizar o mundo” nos convida a perceber como o pensamento matematico se manifesta
em situagdes cotidianas, como ajustar medidas ao preparar uma receita ou compreender
estratégias envolvidas em jogos tradicionais. Além disso, entendemos que essa perspectiva nos
permite apresentar os conceitos matematicos de forma mais acessivel e conectada ao dia a dia,
que facilita a valorizag@o e o reconhecimento de nossos educandos, do ‘ser matematico’ que

eles carregam consigo.
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Reconhecemos, portanto, a importancia de os educadores da EJA considerarem as
contribui¢cdes de Freire ao planejar suas praticas pedagdgicas. Ele nos desafia a tratar o
conhecimento matematico de maneira mais acessivel e contextualizada. Nesse sentido,
compreendemos que a matematica, enquanto componente curricular essencial da formagao
cidada, deve ser apresentada de forma que os estudantes percebam sua utilidade pratica e seu
papel na interpretacao e transformacao do mundo ao seu redor.

Outro ponto importante na contribuicdo deixada por Freire esta relacionado a
importancia de respeitar o ritmo e as particularidades de cada educando em nossas praticas
pedagogicas. Em vez de impor um curriculo rigido e padronizado, a abordagem incentiva a
personalizacdo dos caminhos de ensino, promovendo o respeito as individualidades e
estimulando a autonomia dos estudantes. Nesse sentido, Freire reitera a importancia de
“aprender a aprender” (Freire, 1996), onde o estudante ¢ incentivado a ser um agente ativo em
seu processo de aprendizagem, capaz de buscar entendimentos que verdadeiramente preencham
suas lacunas e curiosidades.

Diante do exposto, reconhecemos que a formagao especializada dos docentes que atuam
na EJA ¢ indispensavel para que possam reconhecer e valorizar a matematica presente nas
experiéncias cotidianas dos educandos. Esses saberes, muitas vezes desenvolvidos em espacos
informais, sao utilizados na resolu¢do de demandas praticas e podem ser incorporados ao ensino
da matematica escolar, enriquecendo as praticas pedagogicas. Além disso, essa formagdo ¢
essencial para preparar os educadores a criar “espagos de (re)significacdo do conhecimento”
(Fonseca, 2002, p. 55-56), nos quais os saberes prévios dos estudantes sejam respeitados e
valorizados. Além disso, compreendemos que o preparo docente deve favorecer a construgao
de praticas pedagogicas sensiveis as especificidades da vida adulta, com um olhar politicamente
consciente e capaz de integrar os saberes escolares e populares de maneira harmoniosa. Dessa
forma, buscamos contribuir para um ensino mais equanime e de qualidade, com potencial para
promover o desenvolvimento integral dos sujeitos e ampliar as oportunidades de formagao
continuada.

Outro aspecto que merece destaque ¢ o papel do educador enquanto mediador e
interlocutor do saber, e ndo como detentor absoluto do conhecimento. E essencial que o docente
reconheca a importancia de construir um ambiente de didlogo, valorizando os conhecimentos
prévios dos educandos e promovendo trocas significativas. Como afirma Freire (1996, p. 68),
"ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo
ou a sua construcao". Entendemos que essa perspectiva reforga o protagonismo dos estudantes

como agentes ativos no processo educativo, fortalecendo sua confianga e autonomia enquanto
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aprendizes. Dessa forma, a formagao docente especializada ndo apenas habilita os professores
a articular saberes escolares e populares, mas também os prepara para promover praticas
pedagogicas que dialoguem com a vida adulta e favorecam a construcao de sujeitos criticos e
reflexivos.

Ainda nesse contexto, a Educacdo Matematica na EJA ndo pode ignorar as contribuigdes
das tecnologias digitais, especialmente aquelas consideradas moéveis, que transformaram
profundamente as praticas sociais e educacionais. Defendia Freire que os computadores e as
tecnologias de modo em geral, poderiam, em vez de limitar, ampliar a capacidade critica e
criativa dos estudantes. Como ele afirmou: “Depende de quem usa a favor de qué e de quem ¢
para qué” (Freire, 1995, p. 98). Nesse sentido, incorporar essas ferramentas ao ensino da
matematica na EJA ¢ uma oportunidade de promover um aprendizado mais conectado as
realidades dos educandos. Ao utilizarmos as tecnologias de forma critica e contextualizada,
fortalecemos o dialogo, a intera¢do e a inclusdo social, ampliando o alcance da educagdo e
potencializando a emancipacdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Portanto, a matematica escolar, quando inserida nesse contexto, divide o espago com as
tecnologias digitais de maneira a ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem. Na EJA,
essas ferramentas tornam-se ainda mais significativas, pois permitem criar ambientes de
aprendizagem que valorizam tanto os saberes cotidianos quanto o dominio das competéncias
matematicas e tecnologicas necessarias a vida contemporanea. Cabe a nds, como educadores,
garantir que o uso dessas tecnologias seja intencional e promova a transformagdo social,
alinhando-se aos principios freirianos de educagdo emancipatoria.

Assim, neste capitulo, foram apresentados os principais aspectos da Educacao
Matematica na EJA, com destaque para as contribui¢cdes de Paulo Freire e a importancia de
praticas pedagogicas dialdgicas, contextualizadas e transformadoras. Além disso, apresentamos
um breve panorama histérico da EJA, contextualizando os desafios e avancos dessa modalidade
de ensino ao longo do tempo. Também foram delineados os principais aspectos dos sujeitos
dessa modalidade educacional, considerando as especificidades e a diversidade dos estudantes
jovens, adultos e idosos que a compdem. Por fim, discutimos a Educacdo Matematica na EJA,
destacando suas contribuicdes para a formagao desses sujeitos e apontando possiveis caminhos
pedagogicos que valorizem tanto os saberes prévios quanto a construcao de praticas educativas
criticas e emancipatorias, alinhadas ao uso de tecnologias digitais como ferramentas de

aprendizagem.
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3.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO MATEMATICA NA EJA

Ao longo deste capitulo, ao discutirmos a Educacao Matematica na Educagao de Jovens
e Adultos, compreendemos que se torna indispensavel refletir sobre a presenca das tecnologias
digitais nos processos de ensino e aprendizagem. Consideramos essa discussdo necessaria
porque as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) ja integram o cotidiano
dos sujeitos da EJA, seja no mundo do trabalho, na organizagdo financeira ou nas formas de
comunica¢do. Como apontam Gongalves, Lucas e Cruz (2023), as tecnologias na educagao sao
uma realidade que as instituicdes de ensino precisam abragar para estimular ambientes de
aprendizagem continua, conectando-se aos novos tempos.

Pensar a Educagdo Matematica sem dialogar com as tecnologias digitais pode significar
distanciar o ensino da realidade vivida pelos estudantes. Nao defendemos aqui um uso acritico
ou meramente instrumental das tecnologias, mas entendemos que elas podem constituir
possibilidades pedagogicas que favoregam aprendizagens matematicas com mais significado e
contextualizadas. Conforme a revisdo de literatura de Joaquim e Pesce (2016), o uso das TDIC
na EJA possui um forte potencial para a inclusdo digital, permitindo que os estudantes jovens
e adultos desenvolvam autonomia e protagonismo social através do saber matematico mediado
pela tecnologia.

Quando as tecnologias passam a integrar o ensino da Matematica, transformam-se
também as formas de explorar e discutir os conceitos nos espagos escolares e nos contextos
externos. Ampliam-se as possibilidades de representacdo, investigagdo e comunicacdo das
1deias matematicas, o que nos leva a repensar o lugar do estudante, que deixa de assumir apenas
uma postura receptiva e passa a participar mais ativamente da construcao do conhecimento.

Para fundamentar essa compreensdo, recorremos as contribuigdes de Marcelo de
Carvalho Borba, cujos estudos sdo centrais para o campo da Educacdo Matematica e das
tecnologias. Borba (2012) esclarece que as tecnologias ndo devem ser vistas apenas como
acessorios que auxiliam o ensino, mas como midias que participam da producao do
conhecimento matematico.

O autor desenvolve essa perspectiva por meio do conceito de “seres-humanos-com-
midias” (Borba, 2014). Sob essa 6tica, o conhecimento nao € produzido por um sujeito isolado,
mas por coletivos formados por pessoas, midias e contextos especificos. Nessa logica, quando
um dispositivo movel, um software ou qualquer recurso digital ¢ incorporado a pratica

educativa, ndo ocorre apenas um auxilio operacional. As formas de argumentar, representar e
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resolver problemas se modificam na interacdo com as midias utilizadas. H4 uma transformacgao
nas dindmicas cognitivas e pedagogicas envolvidas no processo de aprendizagem.

No contexto da EJA, essa reorganizacao ganha contornos concretos quando observamos
que os dispositivos como o smartphone ja fazem parte da vida cotidiana dos estudantes. A
presenca desse recurso amplia as possibilidades de mediacdo pedagdgica, sobretudo quando
consideramos seu potencial para aprimorar a investigacdo ¢ o didlogo em torno de situagdes
matematicas relacionadas ao cotidiano.

A utilizagdo das tecnologias na EJA viabiliza a quebra da linearidade do ensino (Borba,
2012). Em vez de restringir o estudante a repeticdo exaustiva de algoritmos manuais,
entendemos que as midias digitais assumam a execu¢ao dos calculos. Tal abordagem permite
que o estudante direcione seu foco para o que ¢ essencial: a interpretacdo de situagdes-
problema, a investigacdo de propriedades matematicas e a tomada de decisdes criticas diante
dos desafios de seu cotidiano.

Ao mesmo tempo, reconhecemos que a implementagdo dessas tecnologias exige uma
perspectiva comprometida com a justica social. Como discutido por Borba e Lacerda (2015), a
conectividade ¢ condi¢do para que a democratizagdo do conhecimento ocorra. Sem 0 acesso
mediado pela escola, a tecnologia poderia se tornar mais um muro de exclusao.

Na EJA, esse aspecto ¢ particularmente sensivel, pois envolve sujeitos que
historicamente vivenciaram processos de exclusdo educacional. A Instituicdo de Ensino, nesse
cenario, assume papel fundamental ao criar condi¢des para que o uso das tecnologias digitais
se converta em oportunidade de aprendizagem e ndo em fator de segregacao.

Nessa perspectiva, o papel do educador ndo se enfraquece diante das midias digitais.
Pelo contrario, ressignifica-se. O docente atua como mediador do coletivo de “seres-humanos-
com-midias”, organizando situa¢des didaticas que atribuam sentido ao uso das tecnologias.

Nessa dire¢ao, Joaquim e Pesce (2016) apontam que a integracao critica das TDIC pode
contribuir para que os jovens e adultos se tornem protagonistas de seus percursos formativos,
ao compreenderem a ldgica matematica presente nas praticas digitais que atravessam o
cotidiano.

Compreendemos, a partir dessa reflexdo, que o uso das tecnologias na EJA ndo se
resume a simples inser¢ao de dispositivos nas aulas. Trata-se de atribuir sentido ao que € vivido
pelos estudantes, ampliando sua autonomia e fortalecendo sua participacao nos diferentes
espagos sociais. Quando ha intencionalidade pedagodgica, as tecnologias digitais podem
aproximar o conhecimento matematico escolar das experiéncias concretas dos jovens e adultos,

favorecendo a relagdo entre teoria e pratica no cotidiano.
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Entendemos, portanto, que discutir tecnologias digitais na Educacdo Matematica da EJA
ndo significa apenas acompanhar as transformagdes da sociedade, mas reconhecer que esses
recursos ja fazem parte da vida dos estudantes. O professor assume papel fundamental nesse
processo, organizando situagdes de aprendizagem que integrem as midias e os saberes de forma
critica e significativa.

No préximo capitulo, tragamos o contexto histérico da EJA, destacando os desafios
enfrentados ao longo dos anos e os avangos (ou limitagdes) promovidos pelas politicas publicas

voltadas para essa modalidade de ensino.
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4. A EJA NO BRASIL: UM PERCURSO HISTORICO DE AVANCOS E
RETROCESSOS

A Educacao de Jovens e Adultos, doravante EJA, ¢ uma modalidade de ensino destinada
as etapas do Ensino Fundamental e Médio nas escolas publicas brasileiras. Ela tem como
objetivo atender jovens, adultos e idosos que, por diversas razdes, ndo conseguiram concluir a
Educagao Basica no tempo previsto, conforme a relagao idade-série do ensino regular. Desse
modo, a historia da Educacdo para pessoas adultas, comegou a ser delineada a partir da
Constituicdo de 1934, que estabeleceu gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario,
evidenciando um percurso marcado por avangos e retrocessos ligados as transformagdes
politicas e sociais vivenciadas no pais.

A EJA no Brasil passou por diversas fases ao longo dos anos, sendo respaldada por
diferentes marcos legais e politicas publicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, ndo trouxe grandes avangos significativos para a educacao
de adultos, especialmente no que diz respeito a qualidade de ensino, refletindo uma visao ainda
limitada sobre as necessidades dessa modalidade. Porém, na mesma década, surgiram
campanhas nacionais de alfabetizagdo com foco na populagdo rural como a Cruzada Agado
Basica Crista (ABC), e o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), criado em 1967.

Neste mesmo periodo, as ideias de Paulo Freire comegaram a se espalhar por todo o
Brasil, apresentando uma nova concep¢do de educagdo voltada para as classes menos
favorecidas. Freire propunha uma abordagem que reconhecia o saber do educando e promovia
sua conscientizagao sobre a realidade social e politica do pais. Seu método de alfabetizagdo nao
se restringia ao ensino mecanico, mas visava a transformac¢ao social por meio do didlogo e da
reflexdo critica, incentivando os educandos a lerem e interpretarem o mundo ao seu redor. Essa
proposta pedagogica revoluciondria buscava empoderar os individuos, tornando-os sujeitos
ativos no processo de aprendizagem e na transformacao de suas realidades.

No entanto, com o regime militar, a proposta pedagogica de Paulo Freire foi
interrompida e substituida por iniciativas como o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL). Diferente da abordagem freireana, o MOBRAL adotou uma perspectiva
tecnicista, focada na alfabetizag¢do basica de forma mecanica e descontextualizada. O programa
priorizava a quantidade de alfabetizados em detrimento da qualidade do ensino, sem considerar

as condi¢des e realidades dos adultos. O MOBRAL, embora amplamente difundido, foi
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criticado por sua falta de conexdo com as necessidades sociais e politicas dos educandos,
distanciando-se da proposta emancipatéria de Freire.

Com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1971, a EJA recebeu uma
atencao formal, criando o ensino supletivo para suprir a falta de escolaridade, mas sem uma
proposta pedagogica especifica para esses educandos (Haddad; Pierro, 2000). O ponto central
estava na reposicdo de conteudo, priorizando, conforme anteriormente mencionado, a
quantidade de estudantes atendidos em vez de qualidade de ensino. Essa abordagem pragmatica
visava preparar para o mercado de trabalho, sem promover uma educacao critica e cidada.

Com a redemocratizag@o e o fim do regime militar em 1985, o MOBRAL foi extinto e
substituido pela Fundagdo Educar, que, embora tenha fornecido apoio financeiro para
programas existentes, ndo conseguiu alcancar o sucesso esperado em termos de execugdo e
alcance efetivo. Em 1988, a Constitui¢ao Federal garantiu o direito a educacdo para todos, mas
ainda nao reconheceu a EJA como uma modalidade especifica da educagdo basica. O artigo 205
da Constituicdo, no entanto, assegura que “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, a EJA
passou a ser oficialmente reconhecida como uma modalidade da educagdo basica. Com esse
reconhecimento, a EJA ganhou um status distinto, deixando de ser vista como um simples
processo de reposi¢do de escolaridade para se tornar um direito educacional legitimo, com
especificidades proprias. A LDB de 1996 consolidou a EJA como uma modalidade que abrange
tanto o ensino fundamental quanto o ensino médio, oportunizando a inclusdo dos jovens e
adultos no sistema educacional de maneira mais estruturada e com base em suas necessidades
e realidades.

Em maio de 2000, a Camara de Educacdo Basica (CEB) e o Conselho Nacional de
Educagdao (CNE) aprovaram o Parecer CNE / CEB 11/2000, que estabeleceu as Diretrizes
Nacionais (DCNs) para a EJA e teve como objetivo organizar a oferta nos niveis fundamental
e médio, em institui¢des que integram a organizacdo da educagao nacional.

A legislagdo trouxe uma mudanga significativa no cendrio da EJA, pois historicamente
a modalidade era vista como uma compensag¢do, porém a visao mudou com o reconhecimento
da EJA como direito. Assim, o conceito de compensagdo foi substituido pelas ideias de
reparacdo e equidade.

As Diretrizes Curriculares apontam que, ao longo da historia, a EJA foi tradicionalmente

percebida como uma medida compensatoria. No entanto, essa perspectiva mudou com o
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reconhecimento da EJA como direito. Assim, o conceito de compensagao deu lugar as nogdes
de reparacgdo e equidade, passando a ser entendida como uma forma de corrigir a divida social
com aqueles que ndo tiveram acesso a educagao em momentos oportunos (Brasil, 2000).

O Parecer n° 11/2000 trata a EJA como uma forma de reparar uma divida social
historica. A andlise da legislagdo evidencia pontos importantes que redefinem as fungdes do
ensino supletivo, atribuindo a EJA trés fungdes principais: reparadora, equalizadora e
qualificadora. A funcao reparadora tem como objetivo corrigir essa divida social, assegurando
o direito a uma educagao de qualidade para todos, especialmente para aqueles que nao tiveram
acesso a escola na idade dita apropriada. A fungdo equalizadora busca reduzir desigualdades
educacionais, ampliando o acesso a educagdo para trabalhadores, donas de casa, migrantes e
outros grupos historicamente marginalizados. Por fim, a fungdo qualificadora enfatiza a
importancia da educacdo ao longo da vida, reconhecendo a necessidade de atualizagdo e novas
aprendizagens em um mundo em constante transformagao (Brasil, 2000).

Outro ponto importante destacado no Parecer ¢ que a EJA ¢ reconhecida como um
direito publico subjetivo, ou seja, o Estado tem a responsabilidade de oferecer essa modalidade
de ensino, e os cidaddos tém o direito de reivindica-la. O documento ressalta a relevancia do
letramento, que vai além da simples alfabetizacao, abrangendo a habilidade de utilizar a leitura
e a escrita de forma funcional no cotidiano. O acesso a leitura e a escrita € considerado essencial
tanto para o exercicio pleno da cidadania quanto para inser¢ao no mercado de trabalho.

Diante dos pontos destacados no Parecer 11/2000, vale ressaltar que a EJA se caracteriza
pela flexibilidade e pela valorizagdo das experiéncias de vida dos educandos. Os projetos
pedagdgicos, portanto, devem considerar a realidade e as necessidades dos estudantes, muitos
dos quais ja possuem uma vasta experiéncia no mundo do trabalho. Essa visao de educagao
continua, que ¢ uma das bases da EJA, encontra apoio na proposta de Jaques Delors para a
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, traduzindo para
a lingua portuguesa, Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura),
que reconheceu a educagdo como um processo permanente essencial para o desenvolvimento
pessoal e social (Delors, 1998).

No contexto politico e econdomico do Brasil, caracterizado pela abertura da economia e
pela desigualdade social, O Governo Lula, eleito em 2002, trouxe novas perspectivas para a
EJA. A partir de sua posse, foram implementadas politicas publicas voltadas para a educagao
de jovens e adultos, com destaque para o Programa Brasil Alfabetizado e a ampliagdo de

programas como o Fazendo Escola.
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Em 2004, o governo brasileiro criou a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), responsavel pela coordenagdo de politicas educacionais
para segmentos especificos da populagdo, incluindo a EJA. A SECAD foi um marco no
fortalecimento das politicas publicas de educacao de jovens e adultos, além de incluir iniciativas
de educagdo no campo, educagdo indigena e inclusdo educacional (Silva, 2021).

Féavero e Freitas (2011) ressaltam trés documentos fundamentais para a EJA nos anos
2000. Entre eles, o Parecer CNE/CEB 03/2010, que revisou as Diretrizes Operacionais,
abordando a duracao dos cursos, a idade minima, a certificagdo por exames ¢ a modalidade a
distancia. J4 o Parecer CNE/CEB 11/2000 foi pioneiro ao estabelecer as primeiras Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Além disso, a Emenda Constitucional n°
53, promulgada em 2006, instituiu 0 FUNDEB, com foco na educag¢ado bésica e na valorizagao
dos profissionais da area.

Para esta pesquisa, optamos por utilizar como referéncia o primeiro parecer, pois ele
aborda diretamente a questao do ensino e aprendizagem na EJA, que € o foco de nosso estudo.
O documento destaca que os sistemas de ensino devem oferecer uma abordagem pedagdgica
especifica para a EJA, nas etapas do ensino fundamental e médio. Ressalta ainda que os
componentes curriculares, alinhados ao modelo pedagogico da educagdo de jovens e adultos,
precisam considerar as caracteristicas e os interesses formativos dos estudantes.

A legislacdo atualmente ndo admite a falta de uma organizagdo curricular especifica
nem a auséncia de professores (as) qualificados (as) para realizar um trabalho pedagdgico na
EJA. No entanto, ¢ importante ressaltar que, embora a legislagao seja um passo importante, ela
sozinha ndo ¢ suficiente para garantir a efetivacdo de uma politica que assegure atendimento
pedagogico adequado. E necessario que esses avangos sejam traduzidos em agdes concretas,
que considerem os perfis, vivéncias e interesses dos alunos, garantindo-lhes o direito ao acesso
a educacdo com condigdes reais de permanéncia e sucesso.

Essanecessidade de uma educagdo de qualidade e inclusiva torna-se ainda mais evidente
quando analisamos o contexto social do Brasil. A EJA, ao ser estruturada de acordo com as
diretrizes legais e pedagogicas, emerge como uma alternativa importante para jovens e adultos
que enfrentam condig¢des de vulnerabilidade, oferecendo-lhes uma oportunidade real de superar
barreiras educacionais e sociais.

Nesse contexto, diante das desigualdades sociais que afetam a sociedade brasileira, a
EJA representa uma importante modalidade de ensino de insercdo dos jovens e adultos que
vivem em condigdes adversas. Como uma politica publica de reparagdo social, proporciona o

acesso dos estudantes ao ensino publico e possibilita, consequentemente, sua inser¢ao nos
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diversos setores da sociedade que exigem como formagdo minima e necessaria a certificagdo
de conclusdo do ensino basico.

A educagdo ¢ instituida como um direito de todos, por isso € importante o acesso € a
permanéncia dos jovens, adultos e idosos nos espagos escolares como uma forma de
empoderamento e desenvolvimento das habilidades intelectuais. Ressalta-se que sdo muitos os
desafios que essa modalidade enfrenta para alcangar os seus objetivos propostos. Dentre elas
esta o fato de os sujeitos da EJA lidarem com os percalgos sociais vivenciados diariamente. De
acordo com Pinto (1993, p. 82),

O menosprezo pela educagdo dos adultos, a atitude de condend-los definitivamente ao
analfabetismo (de parte de sua profunda imoralidade) incide no erro socioldgico de supor que
o adulto ¢ culpado de sua propria ignorancia. Nao reconhece que o adulto ndo € voluntariamente
analfabeto, ndo se faz analfabeto, sendo que ¢ feito como tal pela sociedade, com fundamento
nas condigoes de sua existéncia.

Como reflete o autor, as dificuldades experienciadas pelo adulto para ingressar e
concluir o ensino basico na idade considerada “inadequada” sdo provenientes da inoperancia
do Estado em cumprir o que ¢ previsto em lei e da sua propria condi¢ao de vida. Sabe-se que
estar em um cendrio de privacdo de suas necessidades basicas, como alimentacao, saneamento
basico e dificuldade de mobilidade, por exemplo, implica diretamente na falta de oportunidade
de se inserir no universo escolar.

Por conta disso, para Paiva ( 1999), ¢ preciso considerar o educando ndo como um
ser social marginalizado, um caso de anomalia social, mas, ao contrario, como um produto
normal da sociedade em que vive. O estado de ignorancia relativa no qual se encontra ¢ um
indice social. Revela apenas as condicOes exteriores da existéncia humana e os efeitos destas
circunstancias sobre o ser, homem. Esses aspectos exigem dos docentes a necessidade de
adaptagdo frente as vivéncias e ao contexto social dos estudantes.

Como discutido por Arroyo (2009), ¢ fundamental a tomada de consciéncia de que os
jovens, adultos e idosos da EJA sdo privados dos bens simbolicos que a escolarizacao deveria
garantir, pois milhdes estdo a margem desse direito, embora previsto da Constitui¢do Federal

como elementar em seu artigo 5°.

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatoria ¢ direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
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Segundo Arroyo (2009), esse direito ndo ¢ cumprido, tendo em vista que o
analfabetismo e os baixos indices de escolariza¢ao da populagdo jovem e adulta popular sdo um
gravissimo indicador de estarmos longe da garantia universal do direito a educacao para todos.

A EJA constitui-se entdo como uma politica publica de reparacao social, por conta da
ineficiéncia do aparelho estatal em proporcionar de forma ampla e diversificada o acesso e a
permanéncia de todos na educacdo basica. Conforme Arroyo (2009, p. 2), os discentes
continuam sendo vistos pelas caréncias e lacunas no percurso escolar. O direito dos jovens e
adultos a educacao continua sendo observado sob a otica da escola [...]. Por isso, nesse sentido
a EJA representa um instrumento de construgdo social e de empoderamento dos estudantes, na
luta para o preenchimento das lacunas sociais deixadas em sua formagao.

O perfil do estudante da EJA ¢ diversificado e heterogéneo. Formado por jovens, adultos
e idosos que tém como ponto em comum a busca por capacitagdo e/ou por conhecimento. A
heterogeneidade pode ser observada ndo apenas na faixa etaria, mas em aspectos como a cor, o
género, a classe social, a origem geografica, oriundos da zona rural, urbana etc. Essas
caracteristicas favorecem um trabalho voltado para a educagdo matematica, como apontam os
PCN.

A pluralidade de etnias existente no Brasil, que dé& origem a diferentes modos de vida,
valores, crengas e conhecimentos, apresenta-se para a educacdo matematica como um desafio
interessante. Os estudantes trazem para a escola conhecimentos, ideias e intui¢des, construidos
através das experiéncias que vivenciam em seu grupo sociocultural. Eles chegam a sala de aula
com diferenciadas ferramentas basicas para, por exemplo, classificar, ordenar, quantificar e
medir. Além disso, aprendem a atuar de acordo com os recursos, dependéncias e restricdes de
seu meio (Brasil, 1997, p. 25).

Por outro lado, segundo Haddad (1994), ndo se pode classificar o estudante da EJA
como apenas o ser marginalizado e excluido da sociedade. Por isso, € necessario desvincular a
ideia de subjetividades excluidas, marginalizadas, estaveis e a margem de seus direitos,
referindo-se a uma educacdo para pobres, para jovens e adultos das camadas populares, para
aqueles que sdo maioria nas sociedades de Terceiro Mundo, para os deixados de fora do
desenvolvimento. Os jovens e adultos da EJA sdo dotados de experiéncias e subjetividades que
contribuem e se somam aos conteudos passados durante as aulas. Eles estdo em busca de
formacgao para o mercado de trabalho, mas também de conhecimento emancipatorio e libertador

das suas realidades sociais.
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Para isso, ¢ fundamental lembrar os objetivos das politicas publicas educacionais no
Brasil: As politicas publicas educacionais sdo medidas governamentais que visam melhorar a
educagao em um pais ou sociedade. Elas t€m como responsabilidade:

1) garantir o acesso a educacao de qualidade para todos os cidadaos;

i1) Promover a equidade educacional,

iii) Melhorar os resultados educacionais;

1v) Responder as necessidades especificas da populagao;

v) Contribuir para a formag¢ao de cidadaos conscientes e engajados. (Brasil, 2026).

Essas metas s6 podem ser alcangadas com investimento em educacdo publica e de
qualidade e com base na formagao adequada de professores que garantam a permanéncia dos
estudantes a partir de um ensino publico que alimenta a busca exploratoria pelo conhecimento
e nao que os afasta dos espagos educacionais em decorréncia de preconceitos.

No entanto, a modalidade EJA tem enfrentado diversos desafios em sua execu¢ao, como
o baixo investimento em politicas publicas e a necessidade de adaptar o ensino as vivéncias e
ao contexto dos estudantes, embora haja determinagdes para isso. O investimento na Educagdo
de Jovens e Adultos em 2024 incluiu para o Pacto EJA uma politica piiblica com um montante
de mais de R$ 4 bilhdes em quatro anos. O objetivo € criar 3,3 milhdes de novas matriculas na
EJA e na educagdo profissional. O Pacto EJA foi instituido pelo Decreto n® 12.048/2024 e ¢
uma parceria entre o Ministério da Educacdo, a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios. Isso representa um avango em termos numéricos, porém ainda requer na pratica
sua consolidagao.

Na proxima subsecao, trataremos da EJA na rede municipal de ensino de Salvador, no

sentido de compreender os caminhos pelos quais a modalidade de ensino tem seguido.

4.1 O CENARIO DA EJA EM 2024 NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SALVADOR

Salvador, capital do estado da Bahia, ocupa o quarto lugar do ranking das cidades mais
populosas do Brasil, com uma populagdo estimada em cerca de 2,9 milhdes de habitantes, de
acordo com dados do IBGE (2023). Localizada na regido Nordeste, a cidade é reconhecida por
sua importancia historica e cultural, além de sua posi¢do geografica como um dos centros
urbanos do pais.

Com relagdo aos dados sobre o analfabetismo, a cidade de Salvador revela uma realidade

preocupante. Conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD,
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2022), aproximadamente 6,7% da populacdo da capital acima de 15 anos era analfabeta,
superando a média nacional de 5,6%, dessa maneira, ao analisarmos esses dados, destacamos a
necessidade de ampliacdo de oportunidades ao acesso a escolarizagao para a populacao adulta
da cidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (Brasil, 2013),
a maioria dos estudantes da EJA s3o trabalhadores que, além de enfrentarem inumeras
responsabilidades e que desejam melhorar suas condi¢des de vida. Esse perfil reflete uma busca
comum entre esses estudantes: o desejo de retornar aos espagos escolares com uma expectativa
de encontrar um emprego com situagdes melhores; inser¢ao no mercado de trabalho para os
educandos que ainda ndo experenciaram a vida profissional e o convivio social. E uma realidade
presente em todo o pais, também se manifesta entre os educandos da EJA em Salvador.

Em Salvador, grande parte dos estudantes da EJA reside em bairros periféricos,
refletindo a forte correlagdo entre a vulnerabilidade socioecondmica e a busca por educacao
(Anjos, 2022). Esses sujeitos, frequentemente expostos a condi¢des de exclusdo social e
marginalizacdo, enfrentam desafios relacionados a precariedade de servicos bdsicos e a
violéncia em suas comunidades. Segundo Moreira (2023), essas sdo condi¢des nas Instituigdes
de Ensino, especialmente em uma cidade onde os indices de analfabetismo e baixa escolaridade
sao elevados. Essa realidade ressalta a importancia de politicas publicas e educacionais que
considerem tais especificidades.

No que se refere as metas brasileiras estabelecidas pela ONU (Organizacio das Nagdes
Unidas) para o combate ao analfabetismo, Salvador ainda apresenta desafios consideraveis.
Embora tenha havido avangos na ultima década, o municipio ndo atingiu integralmente os
objetivos propostos para a redu¢ao do analfabetismo em adultos. Em comparagdo as metas do
Plano Nacional de Educagdo (PNE, 2014), a cidade demonstra progressos insuficientes,
especialmente nas populacdes mais vulneraveis, como mulheres negras e pessoas residentes em
areas de risco.

Diante disso, percebemos que as discussdes sobre a necessidade de reformular a
Modalidade de Ensino, considerando as trajetorias de vida dos sujeitos que a frequentam, tém
ganhado cada vez mais espago entre os especialistas da area. Nesse contexto, a gestdo municipal
de Salvador, no final de 2013, apresentou uma proposta de reestruturacao que foi implementada
na rede no inicio de 2014, conforme estabelecido na Resolu¢do CME n° 041, de dezembro de
2013.

Nesta dissertagdo temos como foco a EJA no Ensino Fundamental em Salvador, cuja

oferta est4 sob responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo (SMED). Esse Orgéo tem
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a tarefa de organizar e acompanhar as iniciativas que garantem o acesso € a permanéncia de
jovens, adultos e idosos nos espacos escolares. Com a missdo de promover a inclusdo
educacional, a SMED organiza e regula a EJA, adotando diretrizes especificas para atender as
demandas locais.

Atualmente, a organizagdo da EJA em Salvador segue os principios estabelecidos na
Resolugdo CME n° 041/2013, que direciona as praticas pedagdgicas e define critérios para a
estruturagdo curricular. A normativa ressalta a importancia de um curriculo alinhado as
vivéncias dos educandos, assegurando o direito a uma educagdo de qualidade. A Resolucao
destaca ainda que a EJA deve ser adaptada as especificidades de seus estudantes, reconhecendo
as barreiras enfrentadas por eles no acesso e permanéncia nos espacos escolares.

Nesse contexto, a Rede Municipal de Ensino oferece a modalidade EJA para jovens,
adultos e idosos a partir de 15 anos de idade, disponibilizando o Ensino Fundamental — anos
iniciais e finais. Conforme a Secretaria Municipal de Educagao (2024), a rede atende 114.037
estudantes em 419 Unidades de Ensino, sendo 6.018 matriculados na EJA, o que reforca a
importancia dessa modalidade para atender as demandas educacionais da capital baiana.

Na organizacdo Curricular, segue a divisdio em Tempos de Aprendizagem, que
correspondem aos anos do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica. A estrutura das etapas da

modalidade ¢ organizada conforme o Quadro 3.

Quadro 3- Estrutura dos Tempos de Aprendizagem na EJA no municipio de Salvador.

Tempo de Aprendizagem (TAP) | Equivaléncia ao Ensino Fundamental
TAP1 1° ano do Ensino Fundamental
TAP II 2° e 3° anos do Ensino Fundamental
TAP III 4° e 5° anos do Ensino Fundamental
TAP IV 6° e 7° anos do Ensino Fundamental
TAPV 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2010, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos (DCNEJA), estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e pela
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000. O documento foi elaborado voltado para atender as
necessidades especificas desses estudantes que retomam seus estudos apds interrupgdes em

diferentes momentos da vida. Reconhecendo as trajetorias e contextos diversos dos estudantes,
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o documento propde uma abordagem pedagdgica flexivel e conectada a realidade de cada
sujeito.

Em Salvador, as diretrizes se materializam por meio de um curriculo estruturado para a
EJA, abrangendo tanto os anos iniciais do Ensino Fundamental como os anos finais. A estrutura,
organizada em Tempos de Aprendizagem (I a V), contempla componentes como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ci€ncias Humanas e Educagdo Fisica. Nesse
sentido, a proposta da estrutura curricular ¢ integrar as diferentes areas do conhecimento,
possibilitando um ensino que dialogue com as vivéncias dos estudantes e com as demandas
sociais que fazem parte do seu dia a dia.

Observamos que, no nosso campo de investigagao, direcionado ao ensino de matematica
e ao uso de tecnologias, o documento contribui para articulagdo dessas areas de forma que
enriqueca as praticas pedagogicas. Sdo proposicoes no sentido de utilizar os aparatos
tecnologicos como recurso na maioria dos componentes curriculares, sobretudo, nas aulas de
matematica.

Outro instrumento importante para colaborar com a educa¢do municipal de Salvador,
em 2022, a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia langou o Organizador Curricular da EJA
(OCEJA), que define diretrizes voltadas para o ensino fundamental e médio na EJA. Com uma
abordagem alinhada as realidades locais, a proposta curricular foi estruturada para atender as
necessidades dos estudantes em todo o Estado, incluindo Salvador. No caso da capital, o
municipio € responsavel pela oferta dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental na EJA,
e a implementa¢do dessas diretrizes representa um importante avango na organizacao
pedagdgica e no fortalecimento das politicas publicas direcionadas a esses estudantes.

Percebemos que os principios que fundamentam a Proposta demonstram um
compromisso em deixar claro um documento que valorize a qualidade da acdo educativa como
eixo central. A inten¢do do documento ¢ fazer com que a EJA seja compreendida como um
espaco de troca de conhecimento, que ultrapasse a visdo simplista de um formato acelerado e
promova oportunidades que atendam as reais necessidades dos educandos.

Nesse contexto, a Proposta Curricular da EJA se destaca ao priorizar uma formagao que
vai além da transmissdo de conteudo, incentivando uma abordagem critica, reflexiva e
emancipatoria. Partindo das realidades existenciais dos educandos, ela valoriza os saberes e as
experiéncias acumuladas ao longo de suas trajetérias de vida como elementos fundamentais
para a constru¢do do conhecimento. O curriculo integra diferentes dimensdes da diversidade,
como as questdes relacionadas a sexualidade, cultura, género, raga/etnia, crencas e valores

(OCEJA, 2022).
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Outro ponto em destaque no documento ¢ a organizacgao de conteidos em torno de eixos
tematicos e temas geradores, que discutem questdes como identidade, cidadania, satude, culturas
e trabalho. Observamos que os temas sao apresentados de forma interconectada, promovendo
um olhar interdisciplinar sobre a realidade. Por meio dessa estrutura, os estudantes tém a
oportunidade de refletir sobre suas vivéncias e sobre o mundo ao redor, a0 mesmo tempo que
desenvolvem competéncias cognitivas, socio formativas e socioemocionais.

Outro aspecto importante na qual precisamos destacar ¢ a valorizagao do letramento
como elemento fundamental para a formacdo dos educandos da EJA. A proposta pedagdgica
ressalta o desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade de maneira contextualizada e
interdisciplinar, permitindo que os estudantes compreendam e participem ativamente do mundo
ao seu redor.

No campo da matematica, o documento propde estratégias que vao além do ensino
tradicional, ao tratar o componente curricular como um instrumento para interpretar e
compreender o mundo. A proposta curricular incentiva o desenvolvimento ao utilizar o calculo
mental e escrito, a analise de dados, a medi¢do e resolugdo de problemas cotidianos. A
matematica, nesse contexto, deixa de ser apenas uma disciplina isolada e se torna um meio de
compreender aspectos sociais, culturais e econdmicos da realidade.

A proposta curricular visa também o desenvolvimento da capacidade dos estudantes de
resolver problemas relacionados tanto de forma individual quanto coletiva, um aspecto que
dialoga diretamente com o tema da nossa pesquisa. Nosso objetivo € analisar a experiéncia do
uso da calculadora e WhatsApp na Educa¢ao Matematica dos estudantes da EJA nos anos finais
do Ensino Fundamental de uma escola ptblica de Salvador - BA.

O Organizador Curricular da EJA apresenta temas bastantes relevantes para a formagao
da cidadania, estruturados metodologicamente em eixos tematicos que sustentam contetdos
que compdem o curriculo desta modalidade. Esses eixos sdo: Identidade e Cultura, Cidadania
e Trabalho, Saude ¢ Meio Ambiente, Globalizacdo, Conhecimento ¢ Cultura, Economia
Solidaria e Empreendedorismo, Meio Ambiente € Movimentos Sociais. Sdo temas propostos
para auxiliar os educadores na organizagdo do tempo de aprendizagem, promovendo a
socializacdo e o dominio dos conhecimentos de forma contextualizada, sempre considerando a
realidade dos educandos. A proposta se fundamenta nos principios de Paulo Freire,
reconhecendo os estudantes como sujeitos ativos do processo de aprendizagem, capazes de
interagir com saberes e praticas de vida de maneira reflexiva e emancipatoria.

Diante do exposto, constatamos que a Prefeitura de Salvador utiliza documentos e

diretrizes como referéncia para organizar ¢ implementar as acdes voltadas a EJA. Sao
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orientacdes que servem para estruturar praticas pedagogicas que valorizem a diversidade,
integrem 4areas do conhecimento e atendam as necessidades especificas dos educandos.
Seguimos agora tratando da presenga das tecnologias na EJA, objeto de investigacao da

presente dissertagao.

4.2 TECNOLOGIAS NA EJA

Ao refletirmos sobre as tecnologias na Educagdo de Jovens e Adultos, compreendemos
que ndo se trata apenas de inserir recursos digitais nas aulas. Trata-se de reconhecer que
vivemos em uma sociedade marcada pela cultura tecnolégica. Gongalves, Oliveira e Ghelli
(2018) lembram que o avanco das tecnologias digitais transformou as formas de acesso a
informagdo e comunicagdo, exigindo da escola novas posturas diante desse cenario. Na EJA,
essa discussdo ganha ainda mais relevancia, pois a exclusdo digital pode reforgar processos
historicos de marginalizacdo ja vivenciados por esses sujeitos.

Falar em inclusdo digital na EJA significa falar em direito. Muitos estudantes,
especialmente aqueles que vivem nas periferias de Salvador, utilizam o smartphone diariamente
para resolver questdes praticas da vida. Pagam contas, conversam com familiares, buscam
informacdes. No entanto, esse uso cotidiano nem sempre se converte em letramento digital ou
em apropriagao critica das tecnologias.

Os dados recentes da PNAD Continua sobre Tecnologia da Informag¢ao e Comunicagdo
mostram essa realidade. Em 2024, 89,1% das pessoas com 10 anos ou mais utilizaram a internet,
sendo o telefone movel celular o principal meio de acesso. Entre os idosos, 78,1% possuiam
celular para uso pessoal. Os numeros demonstram que o acesso ao dispositivo estd amplamente
disseminado, inclusive entre adultos e idosos que frequentam a EJA. Ainda assim, ter o aparelho
em maos ndo significa, necessariamente, compreender sua logica ou utiliza-lo como
instrumento de formagao.

Santos et al. (2021) apontam que o desafio estd em promover um letramento digital que
permita aos jovens e adultos tecer redes de conhecimento, articulando saberes prévios as novas
linguagens do mundo digital. Para avancarmos nessa discussao, torna-se necessario explicitar
0 que entendemos por letramento digital no contexto desta pesquisa, evitando reduzi-lo ao

simples dominio técnico de ferramentas ou dispositivos.

Como afirmam Ribeiro e Coscarelli (2014, p 35):
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o conceito de letramento normalmente tem foco em textos impressos, ja que os textos
digitais sdo mais recentes do que a discussdo sobre as praticas sociais de leitura e
escrita. [Assim,] letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e
producdo de textos em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets,
em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras. Ser letrado digital
implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com propositos variados, nesses
ambientes, para fins pessoais ou profissionais. Uma situag@o seria a troca eletronica
de mensagens, via e-mail, SMS, WhatsApp. A busca de informagdes na internet
também implica saber encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar
as informagdes pertinentes e avaliar sua credibilidade. (Ribeiro e Coscarelli, 2014, p
35).

Ao analisarmos essa definicdo, percebemos que o debate sobre tecnologias na EJA
precisa ultrapassar o simples acesso aos dispositivos. Os estudantes da EJA precisam
desenvolver praticas sociais de leitura, escrita e comunicagdo em ambientes digitais, com
autonomia e criticidade. O letramento digital envolve escolhas, interpretacdes, avaliacdo de
informacodes e produgdes de sentidos.

Quando as tecnologias sdo integradas aos contextos de vida dos estudantes, elas podem
favorecer processos de auto ressignificacdo. O sujeito deixa de ocupar apenas o lugar de
receptor de informacgdes e passa a atuar como autor e coautor de conhecimento. A mudanga nao
ocorre de forma automatica; ela depende da mediagdo pedagdgica e das condi¢des oferecidas
pela escola para que a experiéncia digital se converta em praxis.

A ampliagdo desse debate nos leva a reconhecer que as tecnologias ndo alteram apenas
praticas pedagogicas, mas também modo de ser e de se constituir como sujeito na
contemporaneidade.

Ao refletirmos sobre as transformagdes provocadas pelas tecnologias, percebemos que

ndo se trata apenas de novos instrumentos, mas de mudancas mais profundas na forma como

nos constituimos como sujeitos. Assmann (2005, p. 37) afirma que:

além da reconfiguracao dos saberes que as tecnologias impdem, estas também estao
implodindo o ideal humanista de um homem individual, auténomo de identidade e
subjetividade, ou seja, ha uma profunda desconstru¢cdo da concepcdo do sujeito
iluminista, racional, de identidade una. (Assmann, 2005, p. 37).

Compreender essa mudanga implica reconhecer que o uso das tecnologias na EJA
envolve dimensdes culturais e identitarias. Aplicativos como WhatsApp, redes sociais e outras
plataformas méveis demonstram novas formas de interagdao e produgdo de conhecimento, nas
quais teoria e pratica se entrelacam nas experiéncias cotidianas dos estudantes.

Para que esse processo se efetive na EJA, torna-se fundamental que as praticas

pedagdgicas estejam alinhadas aos objetivos formativos na modalidade. Arroyo (2013) lembra
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que ha tensdes historicas entre curriculo e pratica docente, muitas vezes distanciando o que se
ensina do que se aprende. Pensar em letramento digital na EJA implica, portanto, repensar
também o curriculo, ampliando espagos de autonomia e criatividade profissional, sem perder
de vista as estruturas que limitam essa atuagao.

Repensar o curriculo na EJA implica reconhecer que a integracdo das tecnologias
digitais depende, fundamentalmente, da mediacdo docente. A presenca de dispositivos e
aplicativos do dia a dia. A presenca de dispositivos e aplicativos do cotidiano dos estudantes
ndo altera, por si s, a logica do ensino. Como afirma Kenski (2012, p. 46), “as tecnologias nao
transformam a educagdo; elas transformam as formas de ensinar e aprender, exigindo novas
posturas dos professores e alunos”. A partir dessa leitura, o foco ndo estd no recurso, mas na
pratica pedagdgica. O desafio ndo estd apenas em inserir dispositivos tecnolodgicos na rotina
escolar, mas em organizar tempos, espacos e estratégias didaticas, de modo que as tecnologias
contribuam efetivamente para a aprendizagem. Na EJA, essa organizacdo exige sensibilidade
para considerar trajetorias marcadas por interrupgdes escolares, experiéncias de trabalho e
responsabilidade familiares.

Ao considerarmos essa mediacdo como elemento central, aproximamo-nos da
perspectiva freireana de educagdo como pratica de liberdade. Para Freire (1996), ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo. A ideia de que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento aproxima-se do uso das tecnologias na EJA, pois desloca o
estudante da posicao passiva para uma posi¢ao investigativa e participativa. Quando o professor
organiza situagdes de aprendizagem que envolvem recursos digitais de forma problematizadora,
ele aprimora o exercicio da autonomia e do pensamento critico.

A presenga das tecnologias, nessa perspectiva, ndo substitui o didlogo nem reduz a
relagdo pedagdgica ao manuseio de dispositivos. Ao contrario, amplia os espagos de
comunicagdo e troca de saberes, possibilitando que os estudantes expressem suas experiéncias
e construam conhecimentos a partir delas. Integrar tecnologias na EJA, portanto, significa
articular mediagdo docente, didlogo e contexto social, reconhecendo que o processo educativo
envolve sujeitos historicos que aprendem na relacdo com o mundo e com os outros.

Quando a mediacao docente assume essa perspectiva dialdgica e critica, as tecnologias
deixam de ocupar um lugar periférico na EJA. O smartphone, por exemplo, ¢ utilizado para
acessar as informagdes, organizar financas, comunicar-se com familiares e resolver questdes

praticas do dia a dia. Ignorar essa realidade cria uma distancia entre escola e vida.
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A presenga desses dispositivos no dia a dia dos estudantes exige uma postura pedagogica
coerente. Nio basta reconhecer que o smartphone faz parte da rotina. E preciso pensar como
esse recurso pode ser mobilizado de forma intencional no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a nossa proposta desenvolvida nesta pesquisa dialoga diretamente com
essas reflexdes. Ao mobilizar a calculadora do smartphone e o grupo colaborativo do WhatsApp
como recursos pedagdgicos na Educagdo Matematica, buscamos aproximar o conteudo escolar
das praticas ja presentes do cotidiano dos estudantes. A escolha desses dispositivos ndo ocorreu
de maneira aleatdria, mas partiu do reconhecimento de que eles fazem parte da rotina dos
sujeitos da EJA. Incorpora-los as atividades matematica significou explorar possibilidades de
leituras, interpretacao e resolugdo de problema sem ambientes digitais, ampliando o espaco de
aprendizagem para além da sala de aula e fortalecendo vinculo entre escola e o dia a dia.

No proximo capitulo, descrevemos e analisamos a intervencao realizada, mediada por

tecnologias — calculadora do smartphone e WhatsApp.
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5. ANALISE DE RESULTADOS E PRODUTO PEDAGOGICO

As tecnologias ndo sdo a solu¢do magica, mas permitem pensar em alternativas que otimizem o melhor do
presencial e o melhor do virtual. (Moran, 2004, p. 355)

Este capitulo dedica-se a olhar com mais atencao para o que foi vivido, dito e produzido
ao longo do percurso da pesquisa. As atividades desenvolvidas, as interagdes presenciais e
remotas, as falas compartilhadas no grupo de WhatsApp e os registros construidos pelos
estudantes constituem o material a partir do qual buscamos compreender como a matematica
mediada pela tecnologia foi sendo apropriada, ressignificada e integrada ao cotidiano da EJA.
O foco nao esta apenas nos resultados finais, mas nos caminhos percorridos, nas duvidas, nas
descobertas e nos sentidos atribuidos pelos sujeitos as experiéncias vividas durante os
encontros.

A anélise dos dados seguiu os principios da Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2016), conforme apresentado no capitulo metodolégico. A luz desse referencial a organizagio
das falas permitiu compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes da EJA as experiéncias
vividas com a matematica mediada pela tecnologia. O corpus analitico reuniu comentarios,
respostas e interagdes produzidas ao longo das atividades desenvolvidas durante a pesquisa.

Com o material reunido, iniciamos uma leitura atenta das produgdes dos estudantes,
buscando um contato mais amplo com o conjunto das falas. O processo favoreceu a percepgao
de recorréncias, destaques e diferencas nos modos de participagdo, abrindo caminho para
reconhecer elementos que ganhavam maior relevincia nas experiéncias relatadas.

A construcgdo das categorias aconteceu por meio da aproximagao entre trechos das falas,
considerando tantos pontos de convergéncia quanto modos distintos de compreensdo e
apropriagdo das propostas. O retorno frequente ao material possibilitou refinar a interpretacao
e aprofundar a leitura dos sentidos atribuidos pelos estudantes ao percurso vivido.

Como desdobramento desse trabalho analitico, elaboramos um quadro de categorizacao
que articulou indicadores, categorias e trechos representativos das falas. A sistematizagdo
contribuiu para dar clareza ao percurso interpretativo e sustentou a andlise desenvolvida ao
longo deste capitulo, em didlogo com discussdes da Educagdo de Jovens e Adultos, da Educagao

Matematica e do uso das tecnologias digitais como mediacao pedagogica.
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5.1 O PRIMEIRO ENCONTRO PRESENCIAL

O primeiro encontro presencial, realizado em 12 de agosto de 2025, marcou o inicio
processo de intervengao pedagogica e assumiu um papel central na construgdo das bases da
pesquisa-agdo. Mais do que apresentar a proposta, esse momento foi decisivo para criar um
ambiente de confianca, didlogo e pertencimento, aspectos fundamentais quando se trabalha com
estudantes da EJA.

Desde o inicio, a op¢do por uma roda de conversa revelou-se estratégica, pois permitiu
acolher os estudantes, ouvir expectativas e reconhecer as trajetorias que cada um trazia consigo.
Esse movimento inicial foi além de organizar o encontro, pois deixou claro, desde o comeco,
que a pesquisa ndo seria feita sobre os estudantes, e sim com eles. Ao explicar os objetivos do
estudo em linguagem acessivel, a pesquisadora buscou aproximar a proposta académica da
realidade dos participantes, valorizando suas experiéncias e saberes prévios.

A imagem a seguir ilustra o primeiro encontro presencial, marcado pelo didlogo e pela
apresentacdo da proposta aos estudantes da EJA.

Figura 9- Registro do primeiro encontro presencial com a turma participante.

Fonte: Acervo proprio (2025).

Os cuidados éticos também assumiram centralidade nesse encontro. A leitura coletiva
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), acompanhada de esclarecimentos e
espaco para duvidas, contribuiu para fortalecer a transparéncia do processo e reafirmar o carater
voluntario da participag@o. No contexto da EJA, esse momento ganha ainda mais relevancia,
pois muitos estudantes carregam histérias de exclusdo escolar e, por vezes, desconfianca em
relagdo a processos institucionais. Ao tratar a ética de forma dialogada, criou-se um clima de

respeito e seguranga que favoreceu o engajamento ao longo da pesquisa.
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A introdugdo pratica aos aplicativos calculadora e WhatsApp foi conduzida de forma
gradual e sensivel as diferentes familiaridades tecnologicas dos participantes. A pesquisadora
auxiliou os estudantes a localizarem a calculadora em seus dispositivos mdveis, considerando
as variacoes entre sistemas Android e 10S, e explorou fungdes basicas e avangadas, como o
calculo de porcentagem. A abordagem respeitou o principio de letramento digital progressivo,
partindo do conhecido para o desconhecido.

A criagdo do grupo colaborativo "Educacdao Matematica com uso da calculadora e
WhatsApp" representou a materializacdo do ambiente virtual de aprendizagem que serviria
como extensao da sala de aula ao longo de toda a pesquisa. A explicitagdo clara dos propositos
deste grupo, envio de atividades, esclarecimento de duvidas e troca de experiéncias, contribuiu
para a constru¢do de uma percepcdo positiva sobre o uso pedagogico de um dispositivo
tecnologico ja familiar aos estudantes em contextos informais.

O fechamento do encontro manteve o tom acolhedor, com agradecimentos pela presenga
e reforco da importancia da participagao continua. O anuncio do préximo encontro, com uma
prévia das atividades com a calculadora, criou expectativa positiva e possibilitou o engajamento
futuro.

Sob a perspectiva da pesquisa-a¢do, o primeiro encontro cumpriu multiplas funcdes:
estabeleceu acordos éticos e pedagogicos, iniciou o processo de imersao tecnologica dos
participantes e construiu os vinculos necessarios para o desenvolvimento das etapas posteriores.
Mais do que um momento introdutdrio, o encontro revelou-se fundamental para compreender
as particularidades do grupo, ajustar a condugdo das atividades e criar condi¢des favoraveis

para que a tecnologia pudesse, de fato, atuar como mediadora da aprendizagem matematica.

5.2 O SEGUNDO ENCONTRO PRESENCIAL

O segundo encontro presencial, realizado em 19 de agosto de 2025, marcou um ponto
de virada no percurso da pesquisa, pois foi nesse momento que os estudantes passaram da
familiarizagdo inicial com a calculadora do smartphone para uma utilizacdo mais consciente,
criativa e contextualizada desse recurso na resolu¢do de problemas matematicos. Diferente do
encontro anterior, aqui a tecnologia deixou de ser apenas apresentada e passou a ser vivenciada
como recurso pedagogico de aprendizagem.

O inicio do encontro foi dedicado a retomada das experiéncias anteriores, abrindo

espaco para que os estudantes compartilhassem percepgdes, diividas e descobertas feitas a partir
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do primeiro contato com a calculadora. Esse momento revelou que, mesmo utilizando o
dispositivo no cotidiano, muitos ainda desconheciam fun¢des basicas e avangadas, o que ja
indicava a presenca de lacunas no letramento tecnologico. Ao mesmo tempo, a escuta dessas
falas permitiu ajustar a conducdao da aula, respeitando os diferentes ritmos e niveis de
familiaridade com a tecnologia.

As atividades propostas foram organizadas a partir de situagdes do cotidiano dos
estudantes, como compras no supermercado, calculo de descontos, planejamento financeiro,
organiza¢do do tempo e uso de medidas na cozinha e em pequenos reparos domésticos. A
escolha nao foi aleatdria: ao trazer contextos proximos da realidade dos participantes, buscou-
se mostrar que a matematica nao esta restrita ao espago escolar, mas atravessa decisdes simples
do dia a dia. Nesse sentido, a calculadora do smartphone funcionou como mediadora entre o
conhecimento matematico e as praticas sociais vivenciadas pelos estudantes.

Um aspecto que chamou aten¢ao durante o encontro foi a exploragao coletiva de fungdes
da calculadora pouco utilizadas pelos participantes, como memoria, raiz quadrada e notagao
cientifica. Ao investigar essas funcionalidades de forma orientada, os estudantes passaram a
reconhecer o potencial do recurso que ja carregavam no bolso, mas que até entdo era
subutilizado. As comparagdes espontaneas entre a calculadora fisica e a digital demonstraram
um movimento reflexivo importante, no qual os estudantes avaliavam vantagens, limitacdes e
possibilidades de cada dispositivo, demonstrando uma postura mais critica diante da tecnologia.

Os desafios realizados em duplas contribuiram para fortalecer a troca de estratégias e a
colaboragdo entre os estudantes. Ao resolverem juntos situagdes que envolviam médias,
porcentagens, proporcdes € analise de promogdes comerciais, os participantes puderam
verbalizar seus raciocinios, confrontar procedimentos e aprender uns com os outros. Nesse
processo, a calculadora ndo apareceu como substituta do pensamento matematico, mas como
apoio para organizar calculos, conferir resultados e ampliar a compreensdo das situagdes-
problema.

A pergunta disparadora “Como a calculadora pode ajudar (ou atrapalhar) nosso
aprendizado de matematica?” provocou um momento de reflexdo que ultrapassou a execugao
das atividades. As respostas dos estudantes, registradas posteriormente no grupo de WhatsApp,
revelaram sentimentos de surpresa, descoberta e satisfagdo, mas também apontaram duvidas e
insegurancas iniciais. Logo nesse inicio ficou claro que a pesquisa seria construida junto com
os estudantes, a partir das experiéncias e vivéncias que cada um trazia.

O encerramento do encontro manteve a articulagdo com as etapas seguintes da pesquisa,

ao anunciar que o grupo de WhatsApp seria utilizado como espaco para continuidade das
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atividades e trocas. A partir desse encaminhamento, ficou evidente que o aprendizado ndo se
encerrava naquele encontro, mas continuaria em outros tempos € espagos.

A experiéncia vivida nesse encontro mostrou que o uso da tecnologia, quando articulado
a situagdes do cotidiano, contribuiu para ampliar a compreensdao dos estudantes sobre a
matematica e para fortalecer sua confianga no proprio processo de aprendizagem. As falas e
interagdes, apresentadas a seguir, revelam que aprender matematica passou a fazer mais sentido

quando dialoga com a realidade e com as experiéncias que cada sujeito traz.

5.2.1. As categorias analiticas do segundo encontro presencial

A leitura cuidadosa das falas e registros produzidos apds o segundo encontro presencial
permitiu identificar um conjunto de sentidos recorrentes que expressam como os estudantes
vivenciaram o uso da calculadora do smartphone no processo de aprendizagem matematica. As
mensagens compartilhadas no grupo colaborativo de WhatsApp, os comentarios orais € 0s
registros no diario de bordo revelaram nao apenas procedimentos realizados, mas, sobretudo,
percepgoes, sentimentos e deslocamentos no modo como os participantes passaram a se
relacionar com a matematica € com a tecnologia.

Nesse movimento de analise, foi possivel perceber que as falas ndo se organizavam de
forma linear ou homogénea. Ao contrério, elas evidenciavam diferentes camadas da experiéncia
vivida: desde as dificuldades iniciais até as descobertas realizadas ao longo da atividade; desde
a percepcao da calculadora como algo desconhecido ou pouco explorado até sua ressignificagao
como recurso pedagdgico no cotidiano; além dos sentimentos despertados pelo processo e das
interacdes construidas coletivamente no grupo.

A partir dessas recorréncias, surgiram quatro categorias analiticas que ajudam a
compreender o modo como a experiéncia do segundo encontro foi significada pelos estudantes.
As categorias ndo foram definidas previamente, mas construidas a partir do proprio material
empirico, respeitando as vozes dos participantes e os sentidos atribuidos por eles a atividade
desenvolvida. Cada categoria demonstra um aspecto especifico da vivéncia, mas todas se
articulam entre si, compondo um quadro mais amplo da experiéncia formativa.

E possivel observar, a partir das falas e interagdes dos estudantes, que as categorias
revelam um percurso marcado por insegurangas iniciais no uso da calculadora, seguidas por
aprendizagens e descobertas construidas ao longo da atividade. Ao longo desse processo,

também se evidencia uma mudanga na forma como os participantes passaram a perceber a
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calculadora do smartphone, agora compreendida como apoio ao raciocinio matematico, além
do fortalecimento das interagdes no grupo de WhatsApp como espago de aprendizagem coletiva.
O segundo encontro, portanto, ultrapassou a simples execucdo de calculos e mobilizou
reflexdes, sentimentos e novas maneiras de se relacionar com a matematica.

Ao olhar com mais atencdo para cada uma das categorias construidas a partir das falas
dos estudantes, que envolvem as dificuldades iniciais no uso da calculadora, as aprendizagens
e descobertas realizadas ao longo da atividade, a mudanga na percepgao sobre esse recurso € as
interagdes no grupo de WhatsApp, passam a emergir nuances importantes da experiéncia vivida
no segundo encontro. Sdo essas vozes que permitem compreender como o uso da calculadora e
as trocas no grupo foram ganhando sentido ao longo da atividade, fortalecendo aprendizagens,
despertando reflexdes e transformando a relagdo dos participantes com a matematica na EJA.

Procedemos agora a analise dos indicadores e categorias analiticas:

A categoria Descoberta de funcionalidades desconhecidas (C1) retne falas que
mostram o desconhecimento inicial de funcionalidades da calculadora do smartphone por parte
dos estudantes. Soma reconhece que “ndo sabia para que serviam alguns botdes”, enquanto
Mensagem afirma que “tinha botdes que eu ndo sabia para que eram”. Memoria também aponta
esse movimento ao mencionar que aprendeu “coisas que a gente nem sabia que existia”, €
Conexao reforca que “ndo sabia dessas outras fungdes”. Tela, ao dizer que “ndo tinha o costume
de usar a calculadora do celular”, amplia essa compreensao, indicando que o segundo encontro
possibilitou um primeiro contato mais atento com o recurso, transformando o desconhecimento
inicial em oportunidade de aprendizagem.

A categoria (C2) comparacio entre calculadora e fisica e digital retine falas em que
os estudantes passam a comparar a calculadora fisica e a calculadora do smartphone,
observando diferencas no modo de funcionamento de cada recurso. Memoria chama atengao
para o fato de que, na calculadora manual, algumas funcionalidades aparecem de forma mais
evidente, enquanto no celular nem sempre se encontram as mesmas opc¢des. Soma amplia essa
comparagdo ao comentar que a calculadora fisica possui um botdo que permite armazenar
calculos, enquanto o smartphone apresenta diretamente o resultado. As falas indicam que o uso
dos dois tipos de calculadora provocou um olhar mais atento sobre como cada recurso influencia
o modo de calcular e compreender os resultados, revelando um processo de reflexdo sobre o
proprio uso da tecnologia.

Outro indicador que ganha destaque diz respeito a compreensio do celular como
possibilidade de aprendizagem, sistematizado na categoria analitica Cs. As falas indicam uma

mudanga importante na forma como o smartphone passa a ser percebido no contexto escolar.
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Conexao expressa essa ideia ao afirmar que € possivel aprender “usando o que a gente ja tem
no dia a dia, o celular mesmo”. A fala revela que o dispositivo, antes associado apenas ao uso
pessoal, comeca a ocupar um lugar pedagogico mais legitimo, aproximando a aprendizagem
matematica das praticas cotidianas dos estudantes.

O envolvimento afetivo com a atividade aparece como um indicador recorrente nas
falas, compondo a categoria analitica Ca, relacionada aos sentimentos despertados pela
experiéncia. Mensagem descreve a vivéncia como “perfeita”, Soma utiliza a expressao
“magica” para falar da aula, e Conexdo afirma que “gostou muito”. As manifesta¢gdes apontam
que a experiéncia ultrapassou a dimensdo técnica do calculo, mobilizando emog¢des que
contribuiram para o engajamento e para uma relacdo mais positiva com a matematica.

Soma apresenta falas que atravessam as quatro categorias analiticas construidas a partir
do segundo encontro. Em seus comentérios, aparecem desde a descoberta de fungdes
desconhecidas da calculadora até a comparacao entre a calculadora fisica e a digital, passando
pelo reconhecimento do celular como apoio a aprendizagem e pela expressdao de sentimentos
positivos em relacdo a atividade. Ao afirmar que “ndo sabia para que serviam alguns botdes”,
Soma revela o desconhecimento inicial. Quando compara os dispositivos, ao dizer que “a
calculadora fisica possui um botdo que guarda célculos... o smartphone ja fornece o resultado”,
demonstra atencdo ao funcionamento dos recursos. Ao mencionar que a atividade “uniu a
pratica da matematica com a tecnologia” e descrevé-la como ‘“maravilhosa” e “magica”,
evidencia envolvimento, satisfagdo e mudanga na forma de se relacionar com a matematica.

As falas de Mensagem concentram-se principalmente nas categorias relacionadas a
descoberta de funcionalidades desconhecidas e aos sentimentos despertados pela experiéncia.
Ao comentar que “tinha botdes que eu ndo sabia para que eram”, Mensagem reconhece limites
no uso anterior da calculadora.

Memoria apresenta falas que dialogam com as categorias Ci, C> e Ca, articulando
descobertas, comparacdes entre os recursos € envolvimento afetivo. Ao afirmar que aprendeu
“coisas que a gente nem sabia que existia”, destaca a surpresa diante de novas possibilidades
da calculadora.

Conexdao também mobiliza falas relacionadas as categorias Ci, C; e Ca. O
desconhecimento inicial surge quando afirma que “ndo sabia dessas outras fungdes”, enquanto
a valorizacao do celular como apoio a aprendizagem aparece ao reconhecer o uso do dispositivo
“que a gente ja tem no dia a dia”. O envolvimento com a atividade fica evidente quando afirma

que “gostou muito da aula”, indicando uma experiéncia marcada por interesse e satisfagao.
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Tela, por sua vez, articulou as categorias Ci, Cs e Ca. Ao dizer que “ndo tinha o costume
de usar a calculadora do celular”, reconheceu que “o celular pode ajudar no nosso aprendizado”
e afirmou que “gostou demais™ da experiéncia.

Ao acompanhar as interagdes ¢ as falas dos estudantes ao longo do segundo encontro,
foi possivel perceber aproximagdes importantes com contribui¢des de Rodrigues e Teles
(2019), especialmente no que se refere ao uso do WhatsApp como espago de aprendizagem
mediado pela agao docente. No contexto desta pesquisa, o aplicativo ndo funcionou apenas
como meio de comunicagdo, mas como espago de troca, apoio e continuidade das atividades
propostas. As mensagens compartilhadas, os dudios enviados e as respostas as atividades
demonstraram que o grupo se constituiu como um ambiente de aprendizagem coletiva, no qual
os estudantes se sentiram a vontade para participar, perguntar e comentar suas experiéncias.

A leitura dos dados produzidos também mostrou que o uso pedagogico do WhatsApp
exige acompanhamento constante e intencionalidade clara por parte do professor, aspecto
igualmente destacado por Rodrigues e Teles (2019). Ao longo da experiéncia vivida nesta
pesquisa, a mediagdo docente foi fundamental para orientar as interagcdes, manter o foco das
atividades e transformar a comunicagdo cotidiana em oportunidade de aprendizagem
matematica. Mais do que a tecnologia em si, o que se revelou central foi a forma como as
interacdes foram conduzidas e organizadas, compreensao que se articula diretamente com os

resultados apresentados no Quadro 4.

Tabela 4- Categorizagao das interagdes do segundo encontro.

do smartphone

calculadora digital

novas

Atividade Indicador Categorias Respostas dentro da categoria
Atividade: Uso | Compreensdo e uso | Cl: Soma: “eu nao conhecia e ndo sabia pra que
da calculadora | criativo da | Reconhecimento de | servia alguns botdes da calculadora e na

nossa aula eu aprendi (...) foi magico.”

em situacdes- | para resolucdo de | aprendizagens e | Mensagem: “realmente tinha botdes que eu
problema de | problemas descoberta de | ndo sabia pra que era (...) foi perfeito.”
matematica matematicos fungdes Memoéria: “aprendi ontem muitas coisas
praticos desconhecidas  da | que ndo sabia nem imaginava que tinha

calculadora essas fungdes na maquina.”

Conexao: “sempre usei a calculadora s6 pra
fazer conta de somar e diminuir, mas nao
sabia dessas outras fungoes.”
Tela: “eu ndo tinha o costume de usar a
calculadora do celular pra resolver esse tipo
de conta, so usava pra coisas simples.”

C2: Comparacao
entre  calculadora
fisica e calculadora
do smartphone

Soma: “o objetivo era resolver sem usar o
recurso de guardar da calculadora fisica, e
sim utilizando o smartphone que ja fornece
o resultado exato sem necessidade de

guardar 0s calculos.”
Memoria: “no celular a gente ndo encontra
as mesmas funcionalidades, porém
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conseguimos realizar algumas contas
perfeitas.”

Conexao “ver como no celular a gente ja
tem tudo automatico.”
Tela: “quando a professora mostrou os
videos ¢ explicou as fungdes, percebi que
da pra aprender matematica de um jeito
mais facil (...) o celular pode ajudar no
nosso aprendizado.”

C3: Aprendizagem | Soma: “comeco tivemos algumas duvidas,

mediada pela | mas com a paciéncia e explicacdo da
explicagdo da | professora Ana todos nds conseguimos
professora compreender.”

Mensagem: “quero agradecer a professora
Ana por trazer essa pratica (...) foi
perfeito.”

Conexao: “a senhora explicou direitinho,
com paciéncia, e eu consegui entender.”
Tela: “a aula foi muito esclarecedora (...)
quando a professora mostrou os videos e
explicou as fungdes.”

C4: Percepcdo de | Soma: “foi uma experiéncia que uniu a
utilidade pratica e | pratica da matematica com a tecnologia que
aplicabilidade  no | usamos no dia a dia.”
cotidiano Conexao: “¢ bom ver que a gente consegue
aprender coisas novas usando o que a gente
ja tem no dia a dia, o celular mesmo.”
Tela: “percebi que da pra aprender
matematica de um jeito mais facil e
interessante (...) gostei demais da aula.”
Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa (2025).

5.3 O TERCEIRO ENCONTRO PRESENCIAL

O terceiro encontro presencial, realizado em 28 de agosto de 2025, foi dedicado a
exploracao de textos multimodais e a forma como a matematica aparece integrada ao cotidiano.
A atividade teve inicio com uma conversa mediada por slides, na qual a professora apresentou
a ideia de textos multimodais, que articulam diferentes linguagens, como escrita, imagens,
numeros e elementos graficos, muito presentes em situagdes comuns do dia a dia. Propagandas,
noticias, folhetos promocionais, campanhas de satde e graficos estatisticos serviram de
exemplo para aproximar o tema da realidade dos estudantes.

Ao longo da atividade, os estudantes foram convidados a identificar onde a matematica
se fazia presente nesses materiais, deslocando o olhar para além dos célculos tradicionais. A
proposta buscou estimular uma leitura mais atenta e critica das informag¢des numéricas que
circulam no mundo social, permitindo que os participantes reconhecessem a matematica como

parte integrante das praticas comunicacionais que atravessam suas vivéncias cotidianas.
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As atividades do terceiro encontro aconteceram, em grande parte, por meio do grupo
colaborativo de WhatsApp, que passou a funcionar como um prolongamento da sala de aula.
Nesse espaco, foram compartilhadas imagens de promogdes de supermercado, cardapios de
restaurantes, anincios publicitarios, graficos de vacinagao e outros materiais visuais proximos
da realidade dos estudantes. Cada material vinha acompanhado de questdes que convidavam a
realizacdo de calculos praticos, como descontos percentuais, comparagdo de precos, calculo de
valores totais e interpretagdao de dados.

A imagem a seguir registra momento do terceiro encontro presencial, nos quais 0s
estudantes utilizam a calculadora do smartphone e analisam textos multimodais a partir de

situagoes do cotidiano.

Figura 10- Uso da calculadora do smartphone na resolu¢do de problemas com base em textos
multimodais.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

Ao resolver as situacdes propostas, os estudantes recorreram a calculadora do
smartphone e compartilharam no grupo tanto os resultados quanto os caminhos percorridos para
chegar até eles. As mensagens registradas revelam duvidas, trocas de ideias e descobertas feitas
ao longo da atividade, mostrando que o grupo se consolidou como espago de didlogo e
construcao coletiva do conhecimento matematico.

O registro a seguir ilustra esse momento de uso da calculadora do smartphone na

resolugdo das situagdes propostas.
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Figura 11- Estudante utilizando a calculadora do smartphone na resolugdo de situagdes-
problemas durante o terceiro encontro.

Fonte: acervo da pesquisa (2025).

Ao acompanhar as interagdes ¢ as produgdes dos estudantes durante o terceiro encontro,
percebemos uma mudanca no modo como a matematica passou a ser lida e compreendida. Os
numeros, graficos, percentuais e informacdes presentes nos materiais analisados deixaram de
ser vistos como algo distante da vida escolar e passaram a ser reconhecidos como parte das
situagdes que atravessam o cotidiano dos proprios estudantes. A matematica apareceu nas
propagandas, nos dados de saude, nas escolhas de consumo e nas informagdes que circulam
diariamente, aproximando o contetido das experiéncias vividas fora da escola.

As interacdes no grupo de WhatsApp ajudaram a sustentar esse movimento. As
mensagens trocadas, as imagens compartilhadas e os comentarios sobre as resolu¢cdes mostram
um grupo mais participativo, disposto a dialogar e a aprender junto. O espaco virtual funcionou
como lugar de escuta, apoio e troca, no qual os estudantes se sentiram a vontade para expor
davidas, compartilhar caminhos de resolucdo e comentar as descobertas feitas ao longo das
atividades.

Também chamou aten¢do a forma como a tecnologia passou a ser utilizada pelos
estudantes. A calculadora do smartphone apareceu integrada ao raciocinio matematico, sem
receios ou dependéncia excessiva. O uso do recurso aconteceu de maneira mais segura €
funcional, indicando maior autonomia na resolugdo das situacdes propostas e mais confianca
no proprio processo de aprendizagem.

O que se observou ao final desse encontro foi um envolvimento mais consciente e critico
com a matematica. Ao lidar com situacdes reais e proximas de sua vivéncia, os estudantes
demonstraram maior interesse e participacgao, reforgando a ideia de que a matematica ganha
sentido quando dialoga com a vida cotidiana e com as demandas concretas enfrentadas pelos

sujeitos da EJA.
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5.4 O QUARTO ENCONTRO, PRIMEIRO ONLINE

O quarto encontro, primeiro realizado de forma remota, realizado em 4 de setembro de
2025, aconteceu inteiramente pelo grupo colaborativo de WhatsApp, que ja se mostrava
consolidado como espago de aprendizagem e troca entre os estudantes. O tema proposto partiu
do consumo consciente de 4gua, aproximando educacdo ambiental, matematica financeira e o
uso da calculadora do smartphone. A escolha do tema dialogou diretamente com situagdes
vividas pelos participantes, trazendo a matematica para uma discussao necessaria e presente no
cotidiano.

A atividade teve inicio com uma mensagem de acolhimento e incentivo, na qual a
professora retomou as conversas anteriores sobre a matematica presente no dia a dia e convidou
o grupo a participar de um “desafio da semana”. A proposta buscou articular reflexdo e pratica,
estimulando o envolvimento dos estudantes desde o primeiro momento. Como apoio, foram
compartilhados um video com orienta¢des sobre economia de 4gua em casa e uma noticia sobre
o consumo médio de 4dgua no Brasil, ampliando a discussdo para uma dimensdo social e
ambiental que atravessa a realidade de todos. O desafio langado ao grupo convidava os
estudantes a calcular, com o auxilio da calculadora, a economia gerada pela reducao de 25% no
consumo mensal de uma familia que gastava 12.000 litros de dgua. Os estudantes deveriam
determinar quantos litros seriam economizados e qual seria 0 novo consumo apds a reducao.
Além de realizar os cdlculos, foram incentivados a compartilhar no grupo suas respostas,
processos de resolucdo e sugestdes adicionais para o uso sustentavel da agua.

As interagoes registradas ao longo do desafio revelam um envolvimento atento dos
estudantes com o tema proposto. Soma, além de realizar os célculos corretamente, ampliou a
discussdo ao compartilhar uma pratica cotidiana de economia de dgua: o reaproveitamento da
agua do cozimento de legumes para regar plantas. Ao comentar o beneficio nutricional para as
plantas e a redugdo do desperdicio, sua fala mostra que a atividade mobilizou reflexao para
além do calculo, conectando matematica, cuidado ambiental e praticas domésticas.

Memoria trouxe para o grupo uma lista de estratégias de economia apresentadas no
video, como a reducdo do tempo de banho e o cuidado ao lavar a louga, registrando também os
calculos de forma organizada e compreensivel. Mensagem comentou que algumas dessas
praticas ja faziam parte de sua rotina, mas destacou o aprendizado relacionado ao
aproveitamento da 4gua da chuva, mencionando a inten¢do de construir um reservatorio em

casa. Conexao e Tela também participaram ativamente, compartilhando resultados e reflexdes



94

sobre a importancia do consumo consciente, o que reforca que o desafio provocou
envolvimento, troca de experiéncias e posicionamento critico diante de uma questdo presente
no cotidiano dos estudantes.

Ao longo do quarto encontro, foi possivel perceber que o trabalho com porcentagem e
manipulacdo de valores ganhou sentido ao ser articulado a uma discussdo mais ampla sobre o
consumo consciente da agua. As atividades levaram os estudantes a refletir sobre como a
matematica pode ajudar em escolhas cotidianas, tanto no controle de gastos domésticos quanto
na adocao de habitos mais responsaveis em relagdo ao meio ambiente. A matematica apareceu,
assim, como apoio para pensar a propria vida, e ndo apenas como conteido escolar.

As interagdes no grupo de WhatsApp reforcam essa percepcdao. As trocas foram
constantes, com comentarios, dividas e sugestdes circulando entre os participantes, mesmo a
distancia. O grupo funcionou como espago de apoio e colaboracdo, no qual os estudantes se
sentiram a vontade para dialogar ¢ aprender juntos. O quarto encontro mostra que a integragao
entre tecnologia, educacdo matematica e questdes socioambientais ampliou o envolvimento dos
estudantes e fortaleceu aprendizagens contextualizadas, alinhadas as especificidades da

Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Tabela 5- Categorizacao das interagdes realizadas no quarto encontro.

Respostas dentro da

Atividade Indicador Categorias .
categoria
Atividade 4: economia | Estratégias para | Cl:apresenta Carolina: reaproveitar a
de 4gua economia de dgua a partir | sugestdes de novas | agua do cozimento das
do video “Como | estratégias verduras para regar as

economizar agua”

plantas.
Marileide: reaproveitar
agua da maquina de

lavar  para  “lava”
varandas e etc.
C2:estratégias  para | Carolina: Aprendi

economia de 4gua sao
novidades

varias dicas simples que
da para aplicar no dia a
dia, como tomar banhos
mais rapidos, fechar a
torneira enquanto
escova os dentes, usar
baldes para lavar o
carro em vez da
mangueira, e aproveitar
agua da chuva para
regar as plantas.

C3:repete as | Marileide: “toma”
estratégias para | banhos curto evitar
economia de 4agua | “da” varias descargas
mencionadas no | ao dia “laa” pratos com
video a torneira desligar so
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liga pra “enchagua-
los™.

Reginaldo: O que me
chamou atengdo foi o
aproveitamento da agua
“das” chuvas para regar
as plantas e lavar os
patios ou frente de rua
Nao fazia antes por
causa das “cabecas de
preto”.  Farei  um
reservatorio agora

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa.

Os achados desta pesquisa dialogam com o estudo de Oliveira e Schimiguel (2018), que
analisam o uso do WhatsApp no ensino de Matematica como possibilidade de ampliar os
espacos de aprendizagem. Assim como observado nesta investigagdo, o uso de uma tecnologia
jé& familiar aos estudantes contribuiu para romper os limites do tempo e do espaco da sala de
aula, permitindo que as interagdes e as aprendizagens acontecessem de forma mais continua e
proxima da realidade dos sujeitos.

O estudo defende que a integragdo de tecnologias moveis familiares, como o WhatsApp,
ao processo de ensino e aprendizagem pode atuar como um mediador eficaz, rompendo as
barreiras espaciais e temporais da sala de aula tradicional e promovendo um ambiente mais
dindmico e personalizado.

O estudo mostra que a integra¢do de tecnologias méveis ja presentes no cotidiano dos
estudantes, como o WhatsApp, amplia as possibilidades de aprendizagem ao permitir que o
processo educativo ultrapasse os limites do tempo e do espago da sala de aula, tornando-o mais
proximo, dindmico e conectado as necessidades dos sujeitos.

Os autores partem da compreensdo de que Tecnologias da Informagao e Comunicagdo
Moveis (TIMS) ampliam os espacos educativos e favorecem novas formas de acesso ao
conhecimento. No caso do WhatsApp, a linguagem proxima do cotidiano e a possibilidade de
compartilhar textos, dudios, imagens e videos criam condi¢gdes para uma participagdo mais ativa
dos estudantes e para a construcdo coletiva das aprendizagens. O aplicativo passa a funcionar
como um espago de apoio, no qual o contetudo circula de maneira mais fluida e dialoga com as
praticas comunicacionais ja vividas pelos sujeitos.

Entre as principais conclusdes de Oliveira e Schimiguel (2018) que colaboram com
nossos resultados, destacamos que o uso pedagdgico do WhatsApp promoveu uma significativa
aproximacao entre professor e alunos, extrapolando o ambiente escolar e contribuindo para uma

aprendizagem mais perceptivel e personalizada.
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Os autores também chamam atengdo para desafios presentes no uso pedagdgico do
WhatsApp, como a ampliacdo do tempo de interacdo para além do horario de aula e a
necessidade de um planejamento cuidadoso para evitar excessos comunicativos. Ao
acompanhar o desenvolvimento das atividades nesta pesquisa, essas questdes apareceram como
pontos de atengdo, refor¢ando que o uso do aplicativo exige organizacgdo, limites claros e
intencionalidade pedagdgica. Quando conduzido com esse cuidado, o WhatsApp mostrou-se
um recurso acessivel e viavel para favorecer a aprendizagem colaborativa, sem se tornar um
fator de sobrecarga para professores e estudantes.

A leitura do estudo de Oliveira e Schimiguel (2018) dialoga diretamente com a
experiéncia vivida neste percurso investigativo ao defender a incorporacdo critica de
tecnologias digitais ja presentes no cotidiano dos estudantes. O uso do WhatsApp, mediado por
objetivos claros e pela atuagdo docente, ultrapassou a fun¢do comunicativa e passou a funcionar
como espago de aprendizagem, troca e acompanhamento. O estudo conclui que resistir a essa
integracdo  significa alienar a escola das transformagdes comunicacionais da
contemporaneidade, enquanto sua adogao reflexiva pode representar um passo decisivo para a

modernizagao das praticas de ensino de Matematica e de outras disciplinas.

5.5 0 QUINTO ENCONTRO, SEGUNDO ONLINE

O quinto encontro, realizado remotamente, aprofundou o uso do grupo de WhatsApp
como espago de aprendizagem colaborativa e deu continuidade ao trabalho com a calculadora
do smartphone em situagdes matematicas proximas da realidade dos estudantes. A proposta
partiu de uma situagdo de reforma doméstica, envolvendo o calculo de area e o custo de mao
de obra, articulando contetidos de geometria, porcentagem e educagdo financeira.

A atividade foi proposta como um desafio pratico, no qual os estudantes precisavam
calcular a area total a ser pintada em um quarto de dimensdes dadas, determinar o custo da
pintura e aplicar um desconto, utilizando a calculadora do smartphone apoiando todo o processo
de resolucao.

A atividade manteve a organiza¢do que ja vinha sendo construida nos encontros
anteriores, com a apresentacdo do problema de forma clara e o apoio de um video explicativo
sobre calculo de area. As interagdes no WhatsApp envolveram o envio de fotos dos calculos

feitos no caderno, dudios com explicagdes e dicas de economia, valorizando diferentes formas
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de expressao e mostrando que a multimodalidade passou a fazer parte do modo como o grupo
aprendia e compartilhava raciocinios.

As interacdes e producdes compartilhadas no grupo permitem perceber alguns caminhos
de apropriagao do conhecimento matematico e do uso da tecnologia. Um deles aparece na forma
como os estudantes organizaram o raciocinio passo a passo durante a resolugdo do problema.
Soma, por exemplo, descreveu com cuidado cada etapa do célculo, comecando pela leitura das
medidas do quarto, passando pelo calculo da area de cada parede e chegando ao valor total,
mostrando aten¢ao ao processo e nao apenas ao resultado final.

Os registros a seguir mostram prints das telas em relagdo ao percurso de calculo
desenvolvido pelos estudantes com o apoio da calculadora do smartphone para resolver

situagdes-problemas relacionadas a reforma da casa.

Figura 12- Registros das atividades do terceiro encontro sobre célculo
da reforma da casa.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

Esse modo de explicar o célculo mostra mais do que acertos nas operagdes. Revela uma
narrativa matematica propria, na qual o estudante organiza o pensamento, explicita escolhas
feitas ao longo do processo e confere sentido aos resultados encontrados.

Memoria também comentou que seguiu uma sequéncia organizada de operagdes para

chegar ao resultado. Ao relatar como pensou cada etapa, sua fala mostra que o célculo ndo
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aconteceu de forma automatica, mas acompanhado de aten¢@o ao proprio caminho de resolucao,
com o cuidado de explicar e conferir o que estava sendo feito.

Um segundo eixo analitico aparece nas dificuldades enfrentadas e superadas no uso da
calculadora, sobretudo nas operagdes com porcentagem. Memoria relata que, no inicio, teve
dificuldade ao utilizar essa fun¢do, principalmente ao inserir os valores na ordem inversa,
situacdo que gerou duvida e exigiu retomada do raciocinio para reorganizar o calculo.

A fala de Soma revela um percurso marcado por tentativa, erro e aprendizagem no uso
da calculadora. Ao compreender a logica da fung¢do de porcentagem, o recurso deixou de ser
algo confuso e passou a fazer sentido no processo de resolucdo. A conquista desse entendimento
veio acompanhada de satisfagdo e fortalecimento da autoconfianca, evidenciada quando a
estudante comenta que est4 aprendendo muito ao longo das atividades.

Um terceiro eixo aparece nas interacdes de colaborag¢do e apoio entre os estudantes.
Conexao comenta que encontrou dificuldade nas medidas e que contou com a ajuda do colega
Mensagem para esclarecer duvidas. O relato aponta para a formacgdo de uma rede de apoio no
grupo, na qual os proprios estudantes assumem o papel de mediadores, trocando saberes e
estratégias durante a resolucdo das atividades. A dindmica vivida no WhatsApp fortaleceu o
aprendizado coletivo e a corresponsabilidade pelo processo de aprender, mostrando que o
conhecimento foi sendo construido em didlogo.

Durante o desenvolvimento da atividade, os estudantes manifestaram o desejo de
realizar um encontro presencial para esclarecer duvidas em conjunto. O pedido surgiu a partir
das proprias interagdes no grupo, quando perceberam a necessidade de dialogar mais de perto
sobre os célculos e estratégias utilizadas. A iniciativa revela envolvimento com a aprendizagem
e reforga que o grupo passou a se reconhecer como espago de apoio mutuo, no qual aprender
também significa estar junto.

A imagem a seguir apresenta o registro produzido no encontro presencial solicitado
pelos estudantes, no qual retomaram coletivamente a atividade e organizaram os calculos

discutidos anteriormente no grupo.
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Figura 13- Registro manuscrito produzido no encontro presencial solicitado pelos estudantes,
a partir da retomada coletiva da atividade de calculo de area, custos e desconto.

Fonte: Acervo da pesquisador (2025).

Um quarto eixo aparece na valorizacdo do material de apoio e na mediagao docente que
acontece de forma indireta. Tela comenta que assistiu ao video explicativo e, a partir das
orientagdes apresentadas, conseguiu realizar a atividade. O relato mostra como os recursos
multimidia apoiaram o estudo no ritmo de cada estudante, permitindo retomar conceitos e
superar dificuldades com mais autonomia. A mediacdo docente, nesse contexto, se ampliou
para além do momento sincrono, sustentada por materiais escolhidos e articulados as
necessidades do grupo.

Além dos eixos ja destacados, as falas também revelam um envolvimento afetivo
constante com a atividade. Soma descreveu a proposta de forma entusiasmada, Memoria
comentou que ndo achou a tarefa complicada e que a realizagdo aconteceu de maneira tranquila,
enquanto Tela expressou satisfacdo ao compartilhar seus céalculos com o grupo. As
manifestagdes indicam que os sentimentos positivos continuam presentes, refor¢cando o vinculo
com a atividade e com os colegas, mesmo quando o encontro acontece no formato remoto.

Do ponto de vista do letramento matematico, o encontro possibilitou que diferentes
conceitos fossem mobilizados de forma integrada. O céalculo de area, a conversdo de medidas,

a multiplicacdo para estimar o custo total e a aplicagdo de porcentagem para o desconto
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apareceram articulados em uma Unica situagao-problema. Ao lidar com a proposta de reforma,
os estudantes foram além da execucdo de contas isoladas: interpretaram o problema,
organizaram etapas e conferiram os resultados a partir de um contexto pratico, aproximando a
matematica de decisdes reais do cotidiano

Portanto, podemos avaliar que o quinto encontro, realizado de forma remota, confirmou
a efetividade do WhatsApp como ambiente de aprendizagem continua e colaborativa e da
calculadora como instrumento de mediacao do raciocinio matematico. A atividade mostrou
avancos na autonomia dos estudantes, na capacidade de organizagdo do pensamento

matematico e na colaboragdo entre pares, reforcando os objetivos da pesquisa de integrar

tecnologia e educacdo matematica de forma significativa e contextualizada na EJA.

No quadro 6 a seguir ¢ possivel verificar a analise de conteido do 5° encontro.

Quadro 6- Analise de Contetido do quinto encontro.

Atividade Indicador Categorias Respostas dentro da categoria
Atividade 5: | Processo de | C5: Descreve de | Soma: “comecei olhando as medidas do quarto
Célculo de | resolugdo passo a | forma detalhada as | vi que tinha 4 m de largura 5 m de comprimento
area e custo de | passo e organizacdo | etapas de resolucdo | e 3 m de altura dai eu pensei para saber quanto
pintura  em | do raciocinio | do problema da area precisa pintar precisar calcular a area das
reforma matematico paredes e também do teto (...) calculei a area de

cada parede”.
Memoria: “Sendo assim a primeira area da
primeira parede em (..) depois da soma
multipliquei por dois vezes a mesma coisa com
a segunda parede e somei a area do teto”.
Dificuldades C6: Relata Soma: “eu tive uma dificuldade pra achar o
superadas nouso da | dificuldade inicial e | desconto Entendeu porque eu tava fazendo a
calculadora, posterior conta a soma na calculadora ao contrario eu
especialmente com | compreensdo do uso | colocando 1110 - 10 por cento Depois de eu
porcentagem tecnologico fazer umas duas vezes mais ou menos que eu
vim entender que eu tava colocando errado eu
tava colocando trocado eu tinha que colocar o
10 por cento na frente E depois colocaro 1110”.
Colaboracao e | C7: Menciona o | Conexao: “A dificuldade que ela encontrou foi
apoio entre pares | auxilio recebido de | na medida das paredes que nunca dava certo,
como mecanismo | outro estudante para | mas o colega Reginaldo tirou as davidas.”
de aprendizagem superar dividas
Valorizacao do | C8: Atribui a | Tela: “Boa tarde pr6 Ana, Boa tarde colegas. Eu
material de apoio e | compreensdo da | fiz a leitura do desafio depois assistir o video no
mediacdo docente | atividade ao uso do | YouTube, e conforme a explica¢do do video eu
indireta recurso audiovisual | conseguir fazer.”
oferecido
Expressao de | C9: Manifesta Soma: “foi  bastante  Interessante  Estou
engajamento sentimentos aprendendo muito mesmo com que eu tive no
afetivo e satisfacdo | positivos em relagdo | inicio, mas fora isso foi show de bola O
com a | a experiéncia e ao | importante € que o consegui concluir e deu tudo
aprendizagem proprio aprendizado | certo”.
Memoéria: “Rapaz Ana eu ndo achei tdo
complicado a fazer a conta pela calculadora ndo
(...) foi tranquilo”.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa.
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5.6 O SEXTO ENCONTRO, TERCEIRO ONLINE

O sexto e ultimo encontro remoto marcou um momento de sintese do percurso vivido
ao longo da pesquisa. Intitulado “Desafio Final: A Matematica e a Tecnologia no Planejamento
do Futuro”, o encontro propds uma atividade que reunia os conhecimentos matematicos e
tecnoldgicos construidos nos encontros anteriores. A intencdo foi convidar os estudantes a
mobilizar esses saberes em uma situagao mais ampla, envolvendo planejamento financeiro e
tomada de decisdes, aproximando a matematica de reflexdes sobre o futuro e sobre
possibilidades concretas de organizagdo da vida.

O tema do encontro partiu da simulagdo da abertura de uma lanchonete, desafiando os
participantes a comparar modalidades de pagamento (PIX e cartdo de crédito), calcular
parcelamentos, aplicar descontos percentuais e projetar prazos de poupanga, utilizando
intensivamente a calculadora do smartphone como recurso de analise e decisdo.

A atividade foi organizada como um problema aberto e multicomponente, apresentado
no grupo de WhatsApp com uma tabela de itens, valores a vista e parcelados, e uma série de
tarefas encadeadas. Como apoio, foi compartilhado um video sobre educagao financeira, que
ajudou a ampliar a reflexdo dos célculos. A andlise das interacdes, com destaque para a
participagdo detalhada de Soma, permitiu identificar eixos de aprendizagem que transcendem a
mera execu¢ao algoritmica e apontam para uma apropriagao significativa e critica dos conceitos
matematicos e financeiros.

Um primeiro eixo analitico que se destaca foi areflexdo critica sobre educacdo
financeira, desencadeada pelo video de apoio. Soma, em seu comentario extenso, demonstrou
uma compreensao conceitual que vai além da operacionalidade matematica. Ela afirmou que o
video “deixa claro que a educacao financeira ndo ¢ s6 matematica, mas principalmente entender
como a gente lida com o dinheiro no dia a dia”, e destacou a aprendizagem sobre a “diferenca
entre necessidades e desejos”.

A fala de Soma aponta para uma apropriacdo mais consciente dos principios da
educagdo financeira, na qual a matematica passa a ser compreendida como apoio para decisdes
que atravessam a organizacdo da vida. Ao utilizar a metafora do dinheiro como “tempo de
vida”, a estudante sintetiza uma mudanga importante de percepcao, relacionando célculo,
planejamento e escolhas futuras. O comentario indica que o encontro favoreceu uma reflexao
sobre pensar o presente com atencao as consequéncias no longo prazo, ampliando o sentido do

conteudo trabalhado.
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Um segundo eixo aparece na forma como os calculos financeiros foram aplicados de
maneira integrada e autonoma. Soma conduziu toda a sequéncia de operacdes solicitadas,
somando valores para estimar o investimento total a vista, calculando descontos percentuais,
organizando parcelamentos em doze meses e projetando o tempo necessario de poupanga a
partir de diferentes valores mensais. O percurso realizado mostra dominio dos procedimentos e
seguranga para articular diferentes calculos em uma mesma situacao.

Ao explicar que “dividiu o valor total de cada item pelo numero de parcelas”, Soma
torna visivel o caminho escolhido para resolver o problema. A fala mostra que ela ndo apenas
executou os calculos, mas conseguiu transformar o enunciado em uma estratégia organizada,
capaz de ser repetida em outras situagdes semelhantes. O modo como utilizou a calculadora
indica seguranga e confianca para lidar com problemas que exigem varias etapas, sem perder o
controle do raciocinio ao longo do processo.

Um terceiro eixo, especialmente significativo no campo do letramento financeiro,
aparece na forma como os estudantes passaram a tomar decisdes a partir de reflexdes sobre a
propria realidade. Ao responder sobre a preferéncia entre pagar a vista ou parcelar, Soma
construiu um raciocinio econdmico pessoal e bem fundamentado. Ao afirmar que prefere pagar
a vista porque “evita fazer divida e ndo paga mais caro”, a estudante reconhece que “a parcela
facilita no inicio, mas acaba saindo mais caro no final”. A fala revela que o célculo nao ficou
restrito aos numeros, mas foi articulado a uma leitura critica das consequéncias das escolhas
financeiras no cotidiano.

Ao comentar sua escolha, Soma relaciona a decisdo a um cuidado com a propria saude
financeira e com o bem-estar. Ao afirmar que “pra mim € importante planejar € poupar para
comprar com mais tranquilidade e sem ficar no vermelho”, a estudante amplia o sentido do
calculo para além da atividade proposta. A fala ultrapassa a ideia de resposta correta e revela
um posicionamento critico diante do uso do crédito, valorizando o planejamento e a sensag¢ao
de liberdade financeira, expressa quando diz que prefere “ficar logo livre”. Ao reconhecer que
“cada um tem sua realidade”, Soma demonstra maturidade na andlise, mostrando que a tomada
de decisdo envolve também aspectos pessoais e contextuais.

O encontro evidenciou a autonomia tecnologica construida ao longo do percurso e a
organiza¢do do pensamento matematico dos estudantes. A maneira clara e estruturada como
Carol apresentou seus calculos, tanto nos textos quanto nas imagens compartilhadas, mostra
que a calculadora e o ambiente do WhatsApp passaram a fazer parte de sua forma de pensar e
comunicar o raciocinio matematico. O desafio assumiu o papel de uma avaliagdo formativa

integrada, na qual a tecnologia esteve a servico da compreensao do problema, funcionando
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como mediacdo natural para a resolucdo de uma situacdo significativa. O quadro 7 a seguir

apresenta a andalise de conteudo do sexto encontro.

Quadro 7- Analise de contetido do sexto encontro.

financeiro para
abertura de uma
lanchonete —
comparacdo entre
PIX e cartao, e
planejamento de
poupanca

Atividade Indicador Categorias Respostas dentro da categoria
Reflexdo  critica | C10: Demonstra Soma: “Esse video que a professora
sobre  educagdo | compreensdo mandou aqui no grupo sobre educagao
financeira a partir | conceitual da educacdo | financeira ele nos mostra e nos deixa
do video de apoio | financeira além do | claro que a educagéo financeira nao ¢

.. calculo matematico s6 matematica mas principalmente
Atividade 6: :
. entender como a gente lidar com o
Planejamento

dinheiro no dia a dia (...) aprendi que a
educagdo financeira ajuda a gente a
diferenciar melhor o que sfo
necessidades e desejos”.

Soma: “O principal que levo desse
video ¢é aprender a usar a matematica
para cuidar do dinheiro de um jeito
pratico entendendo que o dinheiro ¢é
tempo de vida que precisa ser bem
gerido para realizar nossos sonhos e as
necessidades além de evitar problemas
que o endividamento”.

Aplicagéo de
calculos
financeiros
complexos com
uso da calculadora

C11: Executa
operagdes de soma,
porcentagem, divisdo
para parcelamento e
planejamento de
poupanca

Soma: Realizou todos os calculos
solicitados: valor total a vista,
desconto adicional de oito por cento,
parcelamento em doze vezes de cada
item, comparagdo entre modalidades
de pagamento e calculo do tempo
necessario para poupar conforme
diferentes valores mensais.

Soma: “Pessoal, sobre o calculo do
parcelamento, para os itens que
oferecem a opgao de parcelar em até
12 vezes, eu dividi o valor total de cada
item pelo nimero de parcelas (12) para
chegar ao valor mensal da parcela.
Assim, consegui mostrar quanto seria
pago mensalmente sem juros.”

Tomada de
decisdo financeira
fundamentada e
reflexdo sobre a
propria realidade

C12: Expressa

preferéncia por uma
modalidade de
pagamento com base
em argumentos de
consciéncia financeira

Soma: “Na minha realidade (...) eu
prefiro juntar um dinheirinho com
calma e pagar o que eu comprar a vista
assim evito fazer divida e ndo pago
mais caro por causa dos juros ou do
valor total da parcela (...) a parcela
facilita no inicio mas acaba saindo
mais caro no final”.

Soma: “pra mim é importante planejar
e poupar para comprar com mais
tranquilidade e sem ficar no vermelho
(...) priorizar o pagamento a vista ¢
escolha mais consciente inteligente
(...) no meu caso prefiro pagar a vista,
pago menos, fico logo livre entendeu e
além de dar valorizando meu
dinheiro”.
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Consolidagdo da | C13: Utiliza a
autonomia no uso | calculadora de forma
da tecnologia | estruturada e auténoma
como ferramenta | para  resolver  um
de planejamento problema
multicomponente

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa.

Os dados construidos nesta pesquisa dialogam com o estudo de Ferreira, Tavares e
Carvalho (2021) ao indicar que o uso pedagogico do WhatsApp, aplicativo j& incorporado ao
cotidiano dos estudantes, pode favorecer a implementagao de propostas investigativas no ensino
de matematica em contextos remotos ou hibridos. A experiéncia vivida mostra que o ambiente
digital ampliou as interagdes e possibilitou a socializag¢do de diferentes estratégias de resolugao
para um mesmo problema, criando condigdes para a troca de ideias e para a participacao de
estudantes que, em outros contextos, tendem a se manifestar menos. A familiaridade com o
aplicativo contribuiu para reduzir insegurangas iniciais e facilitar a exposi¢do de pensamentos,
ainda que de forma pouco formalizada.

Ao mesmo tempo, assim como apontado por Ferreira, Tavares ¢ Carvalho (2021), a
investigagdo matematica mediada por aplicativos de comunicagao instantanea apresenta limites
que precisam ser considerados. A andlise dos registros revelou que parte dos estudantes se
apoiou em estratégias mais imediatas, como a contagem visual ou a leitura literal dos elementos
apresentados, sem avancar para justificativas mais estruturadas. Em ambientes assincronos e de
mensagens breves, a argumentagdo detalhada tende a ser substituida por respostas rapidas, o
que pode restringir a profundidade conceitual. Ainda assim, a circulacao de resultados distintos
e o debate gerado em torno deles criaram oportunidades importantes para o questionamento e
para a validagao coletiva das respostas.

Outro aspecto relevante diz respeito a participagdo desigual entre os estudantes, também
destacada na literatura. Fatores como a percep¢do do WhatsApp como espaco
predominantemente social, dificuldades de autorregulagdo no ambiente digital e limitagdes de
acesso interferem no engajamento de todos. Esses elementos reforcam que a simples
transposi¢ao de uma atividade investigativa para um grupo de mensagens ndo garante, por si
sO, a participagdo efetiva do coletivo. Torna-se central, portanto, a media¢do docente,
responsavel por problematizar estratégias, incentivar a justificativa dos procedimentos e criar
formas de organizacao que favorecam a escuta, a participacao e a construcao de aprendizagens

matematicas mais consistentes.
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6. DISCUSSOES A PARTIR DO PERCURSO ANALITICO

Ao longo do percurso da pesquisa, a participa¢do dos estudantes no grupo colaborativo
do WhatsApp foi se transformando gradativamente. No momento de criacao do grupo, durante
0s encontros presenciais, o convite foi recebido com interesse e expectativa. Os estudantes
demonstraram curiosidade com a proposta e reconheceram o grupo como extensdo da sala de
aula. Nos primeiros dias, houve visualizagdo das mensagens, respostas iniciais e interagdes
pontuais, marcadas, sobretudo pela tentativa de compreender como aquele espago funcionaria.

Com o avango das atividades remotas, entretanto, a participacdo passou a oscilar.
Alguns estudantes comecaram a se afastar, deixando de responder as mensagens ou
acompanhando as discussdes apenas como leitores. Esse movimento ndo ocorreu de forma
abrupta, mas foi se configurando aos poucos, acompanhando o ritmo das atividades e as
exigéncias do cotidiano. Em diversos momentos, ficou evidente que o afastamento ndo estava
relacionado a falta de interesse pela proposta, mas as condi¢des concretas de vida enfrentas
pelos sujeitos da EJA.

As falas e os siléncios observados no grupo revelam uma realidade marcada por jornadas
extensas de trabalho, cansaco fisico ao final do dia, responsabilidades familiares e limitagdes
de acesso a internet. Em alguns casos, os proprios estudantes verbalizaram dificuldades para
acompanhar as atividades no horario proposto ou relataram problemas técnicos, como falta de
dados moveis ou instabilidade de conexdo. Também emergiram indicios de inseguranca em
relagdo a exposi¢do no ambiente digital, especialmente quando as atividades exigiam o envio
de calculos, registros escritos ou 4udios, o que pode ter contribuido para o afastamento de
alguns participantes.

Ao mesmo tempo, um grupo menor permaneceu ativo e envolvido ao longo do percurso.
Os estudantes passaram a interagir com mais frequéncia, responder aos desafios propostos,
compartilhar estratégias de resolucdo e mostrar dividas sem receio. Com o tempo, as
mensagens ganharam mais conteudo, os raciocinios passaram a ser explicados com mais clareza
e as interagdes se tornaram mais dialogadas. O grupo foi se configurando como um espago de
confianga, no qual os participantes se sentiam mais seguros para aprender, errar, perguntar e
recomegar.

Mesmo com poucos estudantes participando de forma constante, o grupo colaborativo
do WhatsApp se consolidou como um ambiente de aprendizagem efetivo. As trocas realizadas

permitiram discutir matematica, relacionar os conteudos ao cotidiano e construir sentidos para
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o uso da calculadora do smartphone nas atividades propostas. As interagdes analisadas mostram
que a aprendizagem nao se deu de maneira artificial, mas por meio de processos de reflexdo,
comparacao de estratégias e apoio mutuo entre os participantes.

Um dos principais pontos positivos evidenciados ao longo da pesquisa foi a
possibilidade de aproximar a matematica do cotidiano dos estudantes da EJA. As atividades
propostas, ao dialogarem com situagdes reais como consumo, reforma da casa, economia de
recursos € planejamento financeiro, proporcionaram uma aprendizagem com sentido, na qual
os contetdos matematicos deixaram de ser percebidos como algo distante ou abstrato. As falas
e interagdes analisadas mostram que os estudantes passaram a reconhecer a matematica como
um conhecimento presente em suas decisdes diarias, fortalecendo o letramento matematico de
forma contextualizada.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento do protagonismo e da autonomia dos
estudantes que permaneceram envolvidos no processo. Ao longo dos encontros, observamos
um movimento gradual de maior seguranga para expor raciocinios, explicar estratégias, levantar
davidas e ajudar os colegas. O uso do grupo de WhatsApp contribuiu para esse processo ao criar
um espaco menos formal, no qual os estudantes puderam participar no proprio ritmo, utilizando
diferentes formas de expressdo, como textos, dudios e imagens. O ambiente favoreceu a
construcdo coletiva do conhecimento e a corresponsabilidade pelo aprender.

Destacamos também como potencialidade o uso da calculadora do smartphone como
apoio ao raciocinio matematico. Longe de ser utilizada apenas para obter resultados rapidos, a
calculadora foi incorporada como um recurso que auxiliou na organizacdo dos célculos, na
verificacdo de procedimentos e na exploracao de diferentes estratégias de resolucao. As analises
indicam que os estudantes passaram a compreender melhor a logica das operagdes, ampliando
a confianga no uso desse recurso e superando insegurancas iniciais, especialmente em situagdes
que envolviam porcentagem, estimativas e calculos financeiros.

A pesquisa demonstrou que o WhatsApp pode se constituir como um espago pedagdgico
possivel na EJA, quando utilizado com intencionalidade e mediacdo docente. Mesmo com
limitagdes, o grupo permitiu manter o vinculo com os estudantes, ampliar o tempo de
aprendizagem para além do espago fisico da sala de aula e favorecer interagdes significativas.
A experiéncia mostrou que praticas simples, proximas da realidade dos sujeitos e sensiveis as
suas condi¢des de vida, podem gerar aprendizagens consistentes e fortalecer o sentido de
pertencimento ao processo educativo.

Apesar dos avancos observados ao longo do percurso, o desenvolvimento da proposta

também apresentou desafios que precisam ser considerados. Entre eles, destacam-se as
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dificuldades iniciais de alguns estudantes no uso da calculadora, a necessidade de mediagao
mais proxima em determinados momentos e as limita¢des relacionadas ao acesso a internet e a
participacdo continua no ambiente virtual.

Ao lado das potencialidades, o percurso da pesquisa também mostrou limites e desafios
que fazem parte da realidade da Educagao de Jovens e Adultos. Um dos aspectos mais presentes
foi a participagdo irregular dos estudantes no grupo de WhatsApp. Como ja discutido, nem todos
conseguiram permanecer ativos ao longo dos encontros remotos, o que esteve relacionado a
fatores externos a escola, como cansago apos longas jornadas de trabalho, responsabilidades
familiares e dificuldades de acesso a internet. Esses elementos interferiram diretamente na
possibilidade de acompanhamento continuo das atividades.

Outro desafio observado diz respeito a inseguranga em relagdo a exposi¢ao no ambiente
digital. Para alguns estudantes, enviar respostas, calculos ou dudios no grupo gerou receio de
errar ou de se mostrar diante dos colegas. Em determinados momentos, o siléncio e a auséncia
de respostas ndo significaram desinteresse, mas cautela, timidez ou medo de julgamento. Esse
aspecto evidencia que o uso de tecnologias digitais na EJA exige sensibilidade por parte do
professor, especialmente no que se refere a criagdo de um ambiente acolhedor e respeitoso.

Também se destacam como limites as restricdes de tempo e a necessidade de conciliar
os encontros remotos com a rotina dos estudantes. Nem sempre foi possivel garantir a
participagcdo de todos nos momentos propostos, o que exigiu flexibilidade na condugdo das
atividades e no acompanhamento do grupo. A experiéncia mostrou que, embora o WhatsApp
amplie as possibilidades de interagdo, ele ndo elimina as desigualdades ja existentes, exigindo
constantes ajustes na pratica pedagbgica.

Esses desafios, diferentemente de enfraquecerem a pesquisa, contribuem para uma
compreensdo mais realista do uso das tecnologias digitais na Educac¢do de Jovens e Adultos.
Reconhecer os limites do percurso vivido permite pensar em estratégias mais cuidadosas, que
considerem o tempo, as condicdes de acesso e as experiéncias prévias dos estudantes. Assim,
os desafios enfrentados ao longo da pesquisa se tornam pontos de reflexao para a construcao de
praticas pedagdgicas mais sensiveis, possiveis e coerentes com a realidade da EJA.

Embora a pesquisa tenha sido realizada com numero reduzido de participantes,
composto por cinco estudantes da EJA, esse recorte estd alinhado a natureza qualitativa do
estudo, que prioriza a compreensao aprofundada das experiéncias vividas pelos sujeitos. Nesse
sentido, o alcance dos resultados ndo esta relacionado a generalizagdo, mas a possibilidade de
compreender como o uso da calculadora do smartphone, articulado ao aplicativo do WhatsApp,

pode contribuir para o ensino de matematica na EJA. Assim, os achados do nosso estudo
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revelam caminhos, possibilidades e reflexdes que podem dialogar com outras realidades,
respeitando as especificidades de cada contexto.

Desse modo, os resultados aqui apresentados ndo devem ser entendidos como modelos
prontos a serem reproduzidos, mas como experiéncias que podem inspirar praticas pedagogicas
em diferentes contextos da Educacdo de Jovens e Adultos. A proposta desenvolvida demonstra
que o uso de tecnologias acessiveis, aliado a uma mediagdo docente atenta as condi¢des dos
estudantes, pode auxiliar o engajamento e a constru¢do de sentidos para a aprendizagem
matematica. No entanto, sua ampliagdo para outros contextos requer considerar aspectos como
0 acesso as tecnologias, o perfil dos estudantes e as dindmicas proprias de cada turma,
reforcando a importancia de adaptagdes que dialoguem com a realidade de cada espago
educativo.

A pesquisa desenvolvida oferece contribuigdes importantes para professores de
Matematica que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, ao mostrar que € possivel construir
praticas pedagogicas significativas a partir de recursos simples e ja presentes no cotidiano dos
estudantes. O uso da calculadora do smartphone e do WhatsApp mostrou que a tecnologia,
quando mediada com intencionalidade, pode apoiar o raciocinio matematico, favorecer a
organizacao dos célculos e ampliar o didlogo sobre situacdes reais vividas pelos estudantes,
como consumo, planejamento financeiro e tomada de decisoes.

As experiéncias analisadas também indicam que propostas contextualizadas tendem a
gerar maior envolvimento dos estudantes, especialmente quando respeitam seus tempos,
saberes e condi¢des de vida. Para o professor de Matematica, a pesquisa aponta caminhos
possiveis para trabalhar contetidos curriculares de forma integrada ao cotidiano, valorizando
estratégias dos proprios estudantes e criando espacos para a explicitacdo dos raciocinios,
mesmo em ambientes digitais. Trata-se de uma pratica que nao exige recursos sofisticados, mas
sensibilidade pedagogica e escuta atenta.

Além da Matematica, os resultados dialogam com professores de outras areas do
conhecimento que atuam na EJA. O uso do WhatsApp como espaco pedagdgico mostrou-se
potente para promover trocas, reflexdes e aprendizagens que ultrapassam os limites
disciplinares. Temas como consumo consciente, organizacdo da vida financeira, leitura de
informacdes e uso critico da tecnologia podem ser explorados de forma interdisciplinar,
fortalecendo uma educagdo mais conectada com a realidade dos sujeitos jovens e adultos.

Por fim, a pesquisa contribui ao mostrar que o trabalho com tecnologias digitais na EJA
precisa ser pensado a partir do que € possivel, e ndo do que ¢ idealizado. As experiéncias vividas

reforcam que pequenos avangos, construidos com poucos estudantes, podem gerar
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aprendizagens profundas e significativas. Para os professores, fica o convite a experimentar,
adaptar e ressignificar suas praticas, reconhecendo que ensinar na EJA envolve flexibilidade,
acolhimento e compromisso com a vida concreta dos educandos.

A partir da participacao e da colaboracdo efetiva dos estudantes ao longo da pesquisa,
tornou-se fundamental pensar em formas de socializar as aprendizagens construidas e ampliar
o alcance do percurso vivido. Nesse sentido, como desdobramento da pesquisa, foi elaborado
um produto educacional em formato de mural digital (Padlet), com o objetivo de compartilhar
as experiéncias, as atividades desenvolvidas e as reflexdes construidas ao longo do processo. O
material foi disponibilizado aos professores de Matematica e aos demais docentes interessados,
especialmente aqueles que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos, como uma possibilidade
de inspiracdo para praticas pedagdgicas que integrem tecnologia, matematica e cotidiano de
forma sensivel e contextualizada.

Como parte do caminho construido ao longo da pesquisa, surgiu a necessidade de
compartilhar o que foi vivido e aprendido com outros professores. Conforme anteriormente
mencionado, desse movimento nasceu o produto educacional em formato de mural digital
(Padlet), apresentado como apéndice deste trabalho. O material foi pensado a partir das
experiéncias realizadas com os estudantes da EJA e retne propostas que articulam o uso da
calculadora do smartphone e do WhatsApp as aulas, sempre considerando as condi¢des reais da
sala de aula e o cotidiano dos sujeitos jovens e adultos.

O mural digital (Padlet) dialoga diretamente com docentes que desejam utilizar
tecnologias digitais em suas praticas, mas que, muitas vezes, ndo sabem por onde comegar ou
ndo se sentem seguros para transformar esses recursos em possibilidades pedagdgicas. As
sequéncias didaticas apresentadas ndo tém a intengdo de oferecer modelos prontos, mas
caminhos possiveis, construidos a partir de situagdes concretas, que podem ser adaptados
livremente conforme a realidade de cada turma e de cada professor. O material encontra-se

disponivel no link Educacdo Matematica na EJA em didlogo com as tecnologias digitais.
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Figura 14- Vista do produto pedagdgico.
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A elaboragdo desse material reforca a importincia da mediagdo docente no uso
pedagogico das tecnologias digitais. Ao longo da pesquisa, ficou claro que o WhatsApp ganha
sentido educativo quando h4a acompanhamento, escuta e intencionalidade por parte do
professor. O mural digital (Padlet) organiza e sistematiza essas vivéncias, mostrando que o uso
da tecnologia ndo depende de dominio técnico avangado, mas de sensibilidade para ler o
contexto, acolher os estudantes e propor atividades que fagam sentido para eles.

Nessa mesma dire¢do, o produto educacional ndo se limita a um conjunto de orientacdes
ou atividades especificas, mas se configura como uma proposta que valoriza o didlogo, a
colaboragdo e a constru¢do do conhecimento, sua utilizacao por outros professores nao deve
ocorrer de forma mecéanica, mas como possibilidade de inspiracdo para diferentes areas do
conhecimento, a partir de praticas que integrem o uso das tecnologias digitais ao contexto
vivido pelos estudantes. Ao demonstrar o trabalho com temas do cotidiano em um grupo
colaborativo, o material aponta caminhos que podem ser adaptados, ressignificados e ampliados
conforme as realidades de cada turma, mantendo o compromisso com uma pratica pedagogica
critica e significativa.

Por outro lado, o produto educacional organiza-se de forma a apresentar, de maneira
acessivel, as experiéncias vividas ao longo da pesquisa, reunindo propostas de atividades,
orientagdes pedagogicas e reflexdes que dialogam diretamente com o cotidiano da EJA. O

mural digital (Padlet) foi estruturado em se¢des que contemplam desde a apresentagdo da
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proposta até¢ a disponibilizagdo das sequéncias didaticas, possibilitando ao professor
compreender ndo apenas o “como fazer”, mas também o “por que fazer”, considerando a
intencionalidade pedagdgica presente em cada atividade.

Dessa forma, o material nao se apresenta como um conjunto de atividades prontas, mas
como um convite para que o professor reflita sobre sua pratica e construa seus proprios
caminhos a partir das experiéncias compartilhadas. Ao integrar o uso da calculadora do
smartphone e do WhatsApp em propostas ligadas ao cotidiano, o produto mostra que € possivel
aproximar a matematica da realidade dos estudantes, tornando as aulas mais significativas e
proximas de suas vivéncias. Nesse movimento, o material vai além do uso da tecnologia em si
e se coloca como um espago de troca, inspiragdo e construcao coletiva de saberes.

Diante dessas reflexodes, o produto educacional assume o compromisso de devolver a
escola aquilo que foi construido coletivamente durante a pesquisa. Ao reunir experiéncias,
reflexdes e propostas didaticas, o mural digital (Padlet) busca inspirar outros professores da
EJA a experimentar, adaptar e ressignificar suas praticas, reconhecendo a tecnologia como parte
do cotidiano dos estudantes e como aliada na constru¢do de aprendizagens mais proximas,

humanas e possiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste estudo nos permitiu analisar como o uso do aplicativo
WhatsApp e da calculadora do smartphone foi sendo incorporado as aulas de Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos, a partir das experiéncias vividas pelos estudantes ao longo dos
encontros presenciais e remotos. Ao acompanhar esse percurso, pudemos compreender de que
maneira esses dispositivos passaram a integrar o processo de ensino e aprendizagem, nao apenas
como recursos tecnoldgicos, mas como possibilidades pedagogicas construidas no dialogo com
o cotidiano, com as necessidades e com as trajetorias dos sujeitos da EJA.

De modo geral, os dados desta pesquisa foram produzidos a partir dos registros das
atividades, das falas dos estudantes, dos questionarios aplicados e das interagdes ocorridas no
grupo de WhatsApp criado ao longo do percurso investigativo. A andlise desse material permitiu
compreender como o uso do WhatsApp e da calculadora do smartphone interferiu nas praticas
pedagogicas desenvolvidas, evidenciando possibilidades, limites e desafios para que esses
dispositivos fossem incorporados de forma significativa as aulas de Matematica. As interagdes
analisadas revelaram que, quando utilizados com intencionalidade pedagogica, tais dispositivos
contribuiram para ampliar a participacao, favorecer o didlogo e apoiar o raciocinio matematico
dos estudantes da EJA.

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa permitiram identificar desafios e avangos no
uso do WhatsApp e da calculadora do smartphone no ensino de Matematica na Educagdo de
Jovens e Adultos. As analises das atividades, das falas e das intera¢des no grupo mostraram que
esses dispositivos podem criar oportunidades significativas de aprendizagem para os estudantes
da EJA, especialmente quando as propostas dialogam com situacdes do cotidiano e favorecem
a participagdo ativa. Observamos que o uso pedagdgico desses dispositivos se mostrou mais
potente quando houve planejamento, mediacdo docente e clareza quanto ao papel dos
estudantes no processo, a0 mesmo tempo em que foram consideradas as limitagdes e as
possibilidades reais presentes no contexto da EJA.

Convém salientar, ainda, as falas dos estudantes que participaram da pesquisa, pois elas
ajudam a compreender como o uso do WhatsApp e da calculadora foi sendo ressignificado ao
longo do percurso. Em diferentes momentos, os participantes expressaram percepgoes sobre
aprender matematica utilizando dispositivos que ja faziam parte do seu cotidiano. Uma
estudante afirmou que “aprendeu mais porque estava usando o celular que ja usa todo dia”,

enquanto outro destacou que “o grupo ajudou a tirar dividas e entender melhor os calculos™.
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Esses registros revelam que o ambiente digital passou a ser reconhecido como espago possivel
de aprendizagem, favorecendo o didlogo, a troca de ideias e a constru¢do coletiva do
conhecimento.

As falas também indicam que o uso dos dispositivos ndo foi percebido apenas como
facilidade, mas como apoio ao raciocinio matematico. Ao relatar que “a calculadora ajudou a
organizar as contas” e que “ver a explicagdo dos colegas no grupo ajudava a entender melhor”,
os estudantes evidenciaram que o aprendizado se fortaleceu quando houve mediagdo,
planejamento e propostas bem definidas. Ao mesmo tempo, apareceram comentarios que
sinalizam limites, como a dificuldade de acompanhar todas as mensagens ou o receio de errar
ao se expor no grupo, reforcando a importancia de um uso consciente e orientado desses
dispositivos no contexto da EJA.

A partir das discussoes realizadas e do didlogo com os autores que fundamentaram este
estudo, compreendemos que o WhatsApp reune multiplas possibilidades de uso no processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo quando considerado no contexto de uma sociedade marcada
pela presenca constante das tecnologias digitais. O percurso da pesquisa mostrou que esse
dispositivo pode ampliar o acesso a informagao, favorecer interagdes e apoiar a constru¢ao do
conhecimento matematico na EJA. Ainda assim, o estudo mostrou que a incorporacao do
WhatsApp as praticas pedagogicas nao ocorre de forma automadtica, exigindo do professor
abertura, planejamento e seguranca para lidar com suas potencialidades e limites, especialmente
no trabalho com estudantes jovens, adultos e idosos.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, surgiram desafios que atravessaram o uso
do WhatsApp e da calculadora do smartphone no contexto da EJA. Em diferentes momentos,
ficaram evidentes limitagdes relacionadas ao tempo disponivel dos estudantes para acompanhar
as atividades, as condi¢des de acesso a internet e a inseguranca para participar das discussdes
no ambiente digital. O cansago apds longas jornadas de trabalho, a timidez diante da escrita ou
do envio de audios e o receio de errar influenciaram a participa¢ao de alguns estudantes,
exigindo sensibilidade e ajustes constantes no encaminhamento das propostas.

As experiéncias vividas também apontaram para a necessidade de repensar praticas
pedagdgicas, tempos e formas de organizagdo do ensino na Educacdo de Jovens e Adultos. O
uso dos dispositivos digitais mostrou que a tecnologia, isoladamente, ndo garante envolvimento
nem aprendizagem. O que se revelou fundamental foi a mediacdo docente, o planejamento das
atividades e a consideracdo das trajetdrias e condigdes reais dos estudantes. Esses aspectos

reforcam a importancia de processos de formagdo continuada e de apoio institucional aos
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professores, para que a integracdo das tecnologias digitais ocorra de maneira mais consciente,
possivel e alinhada as especificidades da EJA.

Em relacdo aos avangos observados ao longo da pesquisa, foi possivel perceber a
relevancia que o uso do WhatsApp assumiu no contexto das aulas de Matematica na Educagao
de Jovens e Adultos. As falas e interacdes dos estudantes evidenciaram que o grupo criado no
aplicativo favoreceu a comunicagdo, o esclarecimento de duvidas e a troca de informagdes de
maneira mais agil e proxima. Os participantes relataram que o acesso as mensagens, aos
materiais compartilhados e as explicacdes dos colegas contribuiu para acompanhar melhor as
atividades e compreender os contetidos trabalhados.

As narrativas dos estudantes também mostraram que o WhatsApp possibilitou diferentes
formas de participagdo no processo de aprendizagem. O envio de imagens dos calculos
realizados no caderno, dudios explicativos, links e outros materiais ampliou as possibilidades
de interagdo e permitiu que cada participante se envolvesse conforme suas condigdes e
preferéncias. Esses avangos indicam que, quando mediado pedagogicamente, o uso do
WhatsApp pode fortalecer o vinculo com as atividades, favorecer a organizacdo do estudo e
apoiar a constru¢ao do conhecimento matematico na EJA.

Ao longo da pesquisa, o0 WhatsApp também se mostrou um espago de orientacdo, troca
e interacdo, no qual os estudantes puderam dialogar, compartilhar duvidas e acompanhar as
atividades propostas. As experiéncias vividas evidenciaram a importancia de inserir os sujeitos
da EJA no contexto das tecnologias digitais de forma cuidadosa e significativa, criando um
ambiente que favoreca a investigacdo, a reflexdo critica e a participag@o. A linguagem oral, os
audios e as mensagens trocadas no grupo contribuiram para valorizar os saberes dos estudantes
e suas narrativas, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao processo educativo.

O uso pedagogico desse dispositivo aponta para a possibilidade de o professor explorar
novas formas de ensinar e aprender, desde que a mudanca ndo se restrinja apenas ao aspecto
tecnologico. O percurso vivido mostrou que € necessario repensar praticas e relagoes,
reconhecendo o professor como mediador do processo € o estudante como sujeito ativo da
propria aprendizagem. Quando o ambiente ¢ organizado para promover didlogo, escuta e
participagdo, os estudantes passam a atribuir sentido as experiéncias educativas, ampliando as
possibilidades de aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos.

Repensar as praticas pedagdgicas com a inser¢ao de tecnologias digitais na Educagao
de Jovens e Adultos mostrou-se, ao longo desta pesquisa, como um desafio permanente e
necessario. O percurso vivido evidenciou que a integracdo de dispositivos como o WhatsApp e

a calculadora do smartphone exige mais do que mudangas tecnologicas; demanda
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transformagoes culturais, pedagogicas e institucionais. As experiéncias analisadas indicam que,
quando essas tecnologias sdo incorporadas de forma planejada e sensivel a realidade dos
estudantes, elas podem potencializar a aprendizagem matematica e fortalecer o vinculo dos
sujeitos com a escola.

O dialogo com o referencial tedrico reforca essa compreensdo. Kenski (2015) chama
aten¢do para a necessidade de repensar as praticas formativas dos professores, destacando que
mudancgas efetivas na Educagdo Basica passam, também, pela formagdao docente inicial e
continuada. Os resultados desta pesquisa confirmam essa reflexdo ao evidenciar que o uso
pedagogico do WhatsApp nao depende apenas do dominio técnico, mas de posturas docentes
abertas ao dialogo, a escuta e a interagdo com os estudantes, reconhecendo-os como sujeitos
ativos do processo educativo.

No contexto especifico da escola investigada, foi possivel perceber a caréncia de
espacos sistematicos de formagao continuada e de planejamento pedagdgico coletivo voltados
a Educacdo de Jovens e Adultos. Embora a escola conte com professores experientes € com
formagdo na érea, o incentivo ao uso pedagogico das tecnologias digitais ainda ocorre de forma
pontual. Os dados analisados apontam para a importancia do envolvimento da gestdo escolar e
da coordenag¢do pedagdgica na construcao de agdes coletivas que apoiem os docentes na adogao
consciente e contextualizada de dispositivos digitais nas turmas da EJA.

Ao responder a questao norteadora desta pesquisa, como se desenvolveu a experiéncia
do uso da calculadora do smartphone e do WhatsApp na Educacdo Matematica de estudantes
da EJA, constatamos que essa experiéncia se construiu de forma gradual, marcada por avangos,
desafios e ressignificagcdes. Os estudantes passaram a utilizar os dispositivos como apoio ao
raciocinio matematico, a organizagdo dos calculos e a troca de saberes no grupo, ainda que
persistissem limites relacionados ao acesso, ao tempo disponivel e a seguranga para se expor
no ambiente digital. O movimento permitiu alcangar o objetivo geral do estudo e evidenciar, ao
longo do percurso, o mapeamento das praticas, o desenvolvimento das estratégias pedagogicas,
as transformacdes e permanéncias no uso dos dispositivos € a proposi¢do de sequéncias
didaticas contextualizadas.

No que se refere as contribui¢des para os professores, esta pesquisa oferece subsidios
concretos para a pratica pedagdgica na EJA. O percurso investigativo e o produto educacional
desenvolvido podem ser utilizados e adaptados por docentes de Matematica e de outras areas,
servindo como apoio para o planejamento de aulas que integrem tecnologia, cotidiano e

aprendizagem matematica. Além disso, o estudo contribui para a formacdo docente ao
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evidenciar que praticas simples, construidas a partir da realidade dos estudantes, podem gerar
aprendizagens significativas, fortalecendo a autonomia e o protagonismo dos sujeitos da EJA.
Diante do percurso construido, esta investigacdo aponta para a necessidade de
ampliacao de estudos sobre o uso pedagogico de tecnologias digitais na Educagao de Jovens e
Adultos. Trata-se de uma pesquisa inédita no contexto investigado, o que evidencia a existéncia
de lacunas a serem exploradas em trabalhos futuros, especialmente no que diz respeito a
formagdo de professores, a gestdo do tempo pedagdgico, as condigdes de acesso € ao uso de
ambientes digitais como espagos de aprendizagem. Esperamos que esta pesquisa contribua para
o fortalecimento do didlogo entre professores, estudantes e comunidade escolar, e inspire novas
investigagdes e praticas que reafirmem a EJA como um espago legitimo de aprendizagem,

participacao e construgao coletiva do conhecimento.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

)
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC - CAMPUS 1
POS- GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - PPGEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 E 510/16 DO CONSELHO NACIONAL
DE SAUDE

I - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )YM( )

Data de Nascimento:

Endereco: Complemento: Bairro:
Cidade: CEP:
Telefone: ()

I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: “EDUCACAO MATEMATICA COM
USO DA CALCULADORA E DO WHATSAPP: UMA ANALISE DA EXPERIENCIA EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL EM SALVADOR (BA)”
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2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Lucia Silva Simas

Cargo/Fungao: Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu, Mestrado

Profissional em Educacao de Jovens e Adultos (PPGEJA).

3. ORIENTADORA: Erica Valéria Alves

Cargo/Fungao: Professora/orientadora do Programa de P6s-Graduacao Stricto-Sensu da
Universidade do Estado da Bahia, vinculado ao Departamento de Educagdo — DEDC — Campus
I, Mestrado Profissional em Educacao de Jovens e Adultos (PPGEJA).

I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “Educacio
Matematica com uso da calculadora e WhatsApp: uma anélise da experiéncia em uma Escola
Municipal em Salvador”, de responsabilidade da pesquisadora Ana Lucia Silva Simas,
mestranda do Programa de P6s-Graduagao Stricto-Sensu da Universidade do Estado da Bahia,
vinculado ao Departamento de Educacdo — DEDC — Campus I, Mestrado Profissional em
Educagdo de Jovens e Adultos (MPEJA), e tendo como orientadora Erica Valéria Alves
professora/orientadora do programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu da Universidade do
Estado da Bahia, vinculado ao Departamento de Educacdo — DEDC — Campus I, Mestrado
Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) — Salvador/BA. E como primeiro
pressuposto, a pesquisa tem como objetivo investigar como o uso da calculadora e do WhatsApp
pode contribuir para o ensino e aprendizagem de matematica na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Para tanto, buscaremos compreender as experiéncias dos estudantes e professores com
essas ferramentas no contexto da EJA; identificar as potencialidades e desafios do uso da
calculadora e do WhatsApp como recursos pedagdgicos; desenvolver estratégias
metodoldgicas que integrem essas tecnologias ao ensino de matemadtica, resultando em

sequéncias didaticas praticas para futura aplicagcdo em sala de aula.

A realizagdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios aos estudantes da EJA e
professores de matematica da Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes,
para compreenderem como utilizar a calculadora nas atividades de matematica através do grupo

colaborativo.
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Caso aceite o Senhor (a) serd enviado um Questionario com questdes objetivas e
subjetivas para entendimento da problematica do projeto com a finalidade cientifica, para
responder de acordo com o periodo estabelecido e o(a) Senhor(a) sera inserido(a) numa
Comunidade Virtual de Pratica do App WhatsApp para levantamento de dados, e estes, serdo

analisados pela pesquisadora Ana Lucia Silva Simas.

Caso queira (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autoriza¢do. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou
com a Instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da

Universidade do Estado da Bahia.

Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacao
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM
CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ana Licia Silva Simas
Endereco: Parque Flamengo190 Condominio Portal das Arvores
Telefone:(71).992260995

E-mail: analumestrado9@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n,
antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-
120. Tel.: (71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF


mailto:cepuneb@uneb.br
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V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa “TITULO” , ©ter
entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como
voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identifica¢do ndo seja realizada e assinarei este documento

em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

(orientando) (orientador)



APENDICE B- QUESTIONARIO (GOOGLE FORMS) ONLINE
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O uso da calculadora e o grupo
WhatsApp

Prezado(a) estudante,

Agradecemos pela sua disponibilidade em participar desta pesquisa, gque tem como
objetivo compreender o perfil dos estudantes da Escola Senador Antdnio Carlos Peixoto
de Magalhdes. Suas respostas sdo muito importantes e serdo mantidas em total sigilo,
sendo utilizadas apenas para fins académicos. O preenchimento leva aproximadamente 5
minutos.

* Indica uma pergunta cbrigatoria

1) Nome completo *

Sua resposta
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2) Idade *

Sua resposta

3) Estado civil *

() Solteiro(a)

() Casado(a)/Unido Estavel

() Divorciado(a)
() Vidvo(a)

4) Mumero de Filhos *

Sua resposta

5) Em que ano/série vocé esta matriculado(a) atualmente? *




6) Vocé ficou algum tempo afastado(a) da escola antes de retornar? *

() Né&o, nunca parei.

() -sim, fiquei afastado(a).

7) SIM, por quanto tempo? anos e meses. *

Sua resposta

8) Qual foi o principal motivo desse afastamento? ( Marque até duas
alternativas)

Trabalho / Necessidade de renda

Motivos de salde (propria ou familiar)
Gravidez / Cuidados com os filhos

Falta de interesse / desmotivacdo na época

Dificuldade de acesso a escola (transporte, distancia)

gooooao

Qutros

130
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9) Atualmente, vocé exerce alguma atividade profissional? *
() N&o
() -8im, trabalho formal (com carteira assinada)

() -Sim, trabalho informal (autdnomo, bicos, etc.)

O Sim, trabalho em periodo parcial (meio periodo)

10) Quais sao0 as suas principais formas de acesso a informacgdo e noticias? ( *
Margue ate duas alternativas)

D Redes Sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp, eic.)
[] -Sites de noticias na internet

[] Televisdo

] Radio

D Conversas com familiares/amigos

(] Jornais ou revistas impressas

D Outro

11) Quais dispositivos para acesso a internet vocé tem disponivel em sua casa? *
( Margue até duas alternativas)

(] Smartphone

D Computador (desktop ou laptop)

D -Tablet

(] - N&otenho acesso & internet em casa.

Enviar Limpar formulario
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

Analu mestrado 1/19/2026 <2

Educacao Matematica na EJA em didlogo com as tecnologias digitais.

Este Padlet é parte de um produto educacional de uma pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional Em Educagdo de Jovens e Adultos.
Relne propostas e registros de praticas pedagdgicas em Educagdo Matematica na EJA, com foco no uso da calculadora do smartphone e do
aplicativo WhatsApp como aliados no processo de ensino e aprendizagem .O material é destinado a professores de Matemdtica da EJA e pode
ser utilizado, de forma mediada, com os estudantes, como espago de didlogo, interagdo e construgdo coletiva do conhecimento.

1. Boas-vindas

&5 ANALU MESTRADO 1/19/26 2:22PM
Matematica no cotidiano da EJA
Bem-vindo(a)!
Este espago retine ideias, praticas e materiais para o
ensino de matematica na EJA, com apoio da calculadora do
smartphone e do WhatsApp. Explore, adapte e crie junto.

QopDo

2. Sobre a proposta

-

ANALUMESTRADO 1/19/26 2:22PM

Apresentagao da proposta

Esta proposta foi construida a partir de uma pesquisa
realizada na Educagao de Jovens e Adultos. Aqui vocé
encontrara sugestoes praticas que valorizam o dialogo,

a troca entre estudantes e o uso das tecnologias
digitais como apoio a aprendizagem matematica.
gee

Qoo

3. Por que usar tecnologias digitais na EJA?

Google 2026

e

ANALUMESTRADO 1/19/26 2:22PM

Tecnologias digitais e aprendizagem na EJA

As tecnologias digitais fazem parte do cotidiano de
muitos estudantes da EJA e podem se tornar aliadas
importantes no processo de aprendizagem. Quando
utilizadas com intengao pedagdgica, ajudam a aproximar
a Matematica da realidade, favorecem a participagao, o
dialogo e a troca de experiéncias entre os estudantes.
Na EJA, o uso de recursos como o smartphone pode
ampliar as possibilidades de interacao e tornar a
aprendizagem mais significativa, respeitando os tempos,
as trajetorias e os modos de aprender de cada estudante.

MnNao




S ANALU MESTRADO 11926 1 SSPM
Para aprofundar a reflexbo
O testo indicade discute o uso das tecnodogias na Educagso
Matemitica, compreendendo-as como parte da historia da
educagie e como mediadoras da aprendizagem. A ledtura apoda
a refletir sobre o uso pedagdgico do smartphane, da calculadoca
e de ambientes digitals de forma plancjada e sggnificativa.

QeDe

o —

A b T
..

2831-13158-4-PB

3 ANALUMESTRADO 111926 TG0 PM
Tecnologias digitals e priticas curriculares na EJA
O texto comida o professor a redletir sobve a contribuigio
das tecnologias digitals para as priticas curnculares da
EIA/PROEIA, destacando seu potencial pedagogieo ¢ as
possabilidades de ressignificar o ensino nessa modalidade.

Qoene

::—L—__.nnmmnn-

Pade Ortme <0
Texto+3+p.+32-45+0k
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4. A calculadorado smartphone

O ANALU MESTRADO 11926 220PM
A calculadora do smartph na pritica
Usar 2 calculadera para pensar, confersr
¢ compreender os calculos realizados

CeDe

T ANALUMESTRADO 1119026 11:S30M
Aprendendo com a calculadora
Estudante da EIA vtdzando a calculadora do smastphone
como apelo a resolugio de uthadades matematscas.

QeDe

7 ANALUMESTRADO 1/20/2612711AM
A calcaladora no cotidiano da EJA
O video apresenta uma aula de Matematica na EIA gue
explora o uso pratico da calculadora em situagies do
cotldano, como compras, trabalho e crganzacio financelra,

CeDe

Uso da Calculadora - Matematica EJA 1° Ano - 21,/09/2021
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e AMALU MESTRADS 13581480
VaMes CHnversar 7
EstE espagh ¢ para roca de experienclas. Fiq
yiaile para comendar e compartilhar saas pritcas.
1= A calculidora &0 smarcpheaane i taz
parte das suas aulis de Matematica ra E1TAY

Qe

S WhatsApp como espato de aprendlzagem

AMALU MESTRADS 1130108 5 3000

O 'WhatsApp ¢ aprendiagem na EIA

FWhatsApp poide & LHmar wm e pago de aprendizagem
il uideada intencionalldade pedagigica. Ma
pesusa, o aHlcate bl utilzado por meo o am grups
colabarativg, io qual o esdanies iNLeraginam, rocaram

mensagens, dudiog e imagens, compartilhando estracsgias
e dinviclas sobre as atividades mateminloas propostas.
Esme espaco ampliou o dislogo enine o

extlantes ¢ possiblices a continuidade das
aprendizigends parm além do momento presencial

[\b wqi;sApB

Sele

= AMAL MESTRADD 1123126 11058
Podesst: WhatsApp ¢ EJA
Padcast haserdo na dissertagan 0 uso do plecativo WhetsApp
comn dispositive pedagigico na Educagino de Jovens & | | || |
Adultos”, da pesiusaedora IAMARA DE FEEITAS ARALTID RELS I||||| || || | |
CROMIES, que convicla prolessores a relletirem sobre o uso do ‘l’ﬂ ﬁ'h‘i = || |I||I |||I||I||

WhalsApp como apodo 35 prfoas pedagoeieas na BT

WhastsApp_como_sala_de _aula_na_ ETA

Qede




EMALL MESTRAD O 105,08 1 8.0

Vamas aprofundar com mails leinara.

Chee tal uma leitura inspiradara? O artige “Educomunicagio:
o WhatsApp come wma imterface da aprendizagem
significativa des{as) estudantes da EIA™, de Josenice
(Hiveira Cardoso dos Sanos e Amilon ddves de Souz,
corvida professares a refletirem sobre o WhatsApp coma
espago de didlogo, participacin ¢ aprendeagem na E1LL

e e

. Como a exparidncia aconteceu.

- an fTONEDY

e e T b e T

B e e
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TEABALHO_COMPLETO_EVZH _IDT430_TBZZZ3_ 3010202

i

=

EMALL MESTRAD O 112528 1 4380

Camo organlzamos a experSncia

A propaosta apresentada neste Padlet fol deservolvida @ partir da
criagin de um grupo codabarative no Whatshpp, no qual foram
realizadas atividades plansjadas de Matemdatica com o apolo da
calculadora do smartphone. As atvddades foram pensadas com
intencionalidade pedagigica e organizadas para promover
participagio, o didlogo e & troca entre os estisdantes.

Zede

(=]

EMAL MESTRAD O 12508 11550

0 grapo colaboraivo.

Mo grupa, of estudandes Inberagiram por melo de mensigens,
auclios e Imagens, compartilhando dividas, estratégias de
caleulp e formas de resobver as atividades proposias.

@ede

Educacao
Matematica com
uso da calculadora
e WhatsApp.
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B ANALU MESTRAD O 12326 2:000M
A calculadora nas atividad
A calculadora do smartphone fol utilzada como apoka
para resolver sstsagdes do cotdlano, conferir
resultados e discutr diferemes caminhos de resolugao,
sempre articulada as atividades propestas no grupo.

QeDe

Estudante da EIA ¢ 0 uso da calculadora.

7. Sequéncias didéticas

= Qopo
SEQUENCIAS DIDATICAS

iRow
a R N . L
BB v e i s o wmariphone
@ v A WA
LA e Lt e it T

Sequéncias Didaticas

T ANALUMESTRADO 2/5 26 9590

A segulr, ap ne0s as sequéncias diditicas
desenvolvidas e aplicadas no percurso da pesquisa. ¢ - e s e
oene e Sl S e g il s b Wi sl

Pude Orive =

Sequéncias Didisticas
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S ANAL MESTRADO 226128 10450M

0 uso da caewladora do smartphone ¢ do WhataApp . '@ ‘Mmommm \..,
na EJA exige planefamento ¢ intenclonalidade Sontococione i
pedagbgica. Abaixo, apresentames algumas - frrpee. ‘ ey
srieatagbes que podem spoia prtica doceste. e et e /
Atex art wo dialogo e a e - - —

B - * e

pedagigica, pode fortalecer a Educagho v - )
M aica na EIA ¢ ampliar as possibilidades de aprendazagem. i »
e g S IR
——— v
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APENDICE D- SEQUENCIAS DIDATICAS
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Proposta pedagogica:

Disposicoes gerais da sequéncia didatica

Desenvolvimento de uma proposta pedagogica voltada para a Educagdo Matematica na EJA, integrando o uso da calculadora do smartphone e a

criacao de um grupo colaborativo no WhatsApp, com foco no dialogo, na participacéo e na contextualizacao da Matematica no cotidiano dos

estudantes.

Turma participante: Estudantes do Ensino Fundamental — anos finais da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Local de realizacdo: Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes, localizada no bairro do Rio Sena, Suburbio Ferroviario de

Salvador —

BA.

Duragao do encontro:1 hora e 40 minutos.

Data Modalidade Tema Objetivos Desenvolvimento das Recursos utilizados Observagdes
atividades
12/08/2025 | Presencial | Apresentagdo do | Apresentar o projeto de Acolhimento e conversa | Smartphones dos estudantes | Este primeiro encontro foi essencial para criar

projeto e Termo
de
Consentimento
Livre e
Esclarecido

pesquisa aos estudantes
da EJA, explicando o
proposito e as etapas das
atividades.

Compreender o papel dos
participantes e esclarecer
a importancia da
colaboragao durante a
pesquisa.

Orientar sobre o uso dos
recursos tecnoldgicos
(calculadora do
smartphone e aplicativo
WhatsApp) que serdo

inicial: breve
apresentagao da
pesquisadora e dos
estudantes. explicacdo
sobre a proposta do
projeto e a importancia
da participacdo de cada
um.

Apresentagdo do objetivo
da pesquisa: didlogo
sobre a Matematica na
vida cotidiana e o uso
das tecnologias digitais
no aprendizado.

Aplicativo Calculadora
Aplicativo WhatsApp
Termos impressos (TCLE)

Quadro branco ou projetor.

vinculo e construir um ambiente de confianca
com os estudantes, apresentando de forma
clara o propésito da pesquisa e os
instrumentos que seriam utilizados nos
encontros seguintes.
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utilizados nos encontros.

Garantir a leitura e
assinatura do Termo de
Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Orientacdes sobre os
instrumentos: explicacio
simples sobre o
funcionamento da
calculadora do
smartphone e do grupo
colaborativo no
WhatsApp.

Leitura e assinatura do
TCLE: leitura coletiva do
Termo de
Consentimento,
esclarecimento de
dividas e coleta das
assinaturas.

Encerramento: momento
de fala livre, onde os
estudantes puderam
expressar suas
expectativas sobre
participar da pesquisa.
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Proposta pedagogica:

Disposicdes gerais da sequéncia didatica

Desenvolvimento de atividades matematicas contextualizadas, com foco no uso da calculadora do smartphone como dispositivo de apoio ao

aprendizado, articulando tecnologia e situagdes do cotidiano dos estudantes da EJA.

Turma participante: Estudantes do Ensino Fundamental — anos finais da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Local de realizacdo: Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhdes — Rio Sena, Salvador/BA.

Duragéao do encontro: 1 hora e 40 minutos.

Data

Modalidade

Tema

Objetivos

Geral e Especificos

Desenvolvimento das atividades

Recursos utilizados

19/08/2025

Presencial

Uso criativo da
calculadora no
smartphone:
ampliando o
olhar para
problemas do
dia a dia.

Geral:

Proporcionar o uso criativo da
calculadora do smartphone como
dispositivo tecnologico de apoio ao
aprendizado de Matematica,
integrando tecnologia ao cotidiano

dos estudantes por meio de diferentes

1. Acolhimento

Roda de conversa inicial sobre o primeiro encontro.
Contextualizagdo do tema do dia, destacando a presenga
da Matematica em situagdes para além do uso do
dinheiro.

Verificacdo de dificuldades no acesso ou uso da

calculadora do smartphone.

contextos.

Especificos

1. Explorar funcoes basicas e

avancadas da calculadora.

2. Atividades praticas com a calculadora

Resolucdo coletiva de situagdes-problema
contextualizadas, envolvendo: descontos em compras;
calculo de areas; horarios e dura¢do do tempo:

porcentagem do saldrio; medidas de volume e

Smartphones com aplicativo
calculadora

Lista impressa de desafios matematicos

Panfleto de supermercado (exemplo
para atividade remota)

Quadro branco ou projecao

Grupo colaborativo no WhatsApp

Identificar operagées fundamentais
(soma. subtragdo, multiplicacdo.
divisao).

Demonstrar func¢des tteis pouco
conhecidas (porcentagem, raiz
quadrada,

memoria).

2. Aplicar a calculadora em
situacdes priticas

Resolver problemas matematicos do
dia a dia em diversos contextos (ex.:
calculos de compras, descontos,
medidas).

Estimular a autonomia no uso do
dispositivo para verificacdo de
resultados.

3. Refletir sobre o papel da
tecnologia no aprendizado.
Debater coletivamente: "4
calculadora facilita ou atrapalha
nosso entendimento

da matematica?"”

Registrar percepcdes dos estudantes

para analise posterior.

capacidade.

Proposic¢ao de desafios em duplas. com situagdes do
cotidiano, incentivando o uso da calculadora e o didlogo
entre os estudantes.

3. Investigagao coletiva

Socializacdo de descobertas sobre fun¢des da
calculadora.

Apresentacao de funcdes menos conhecidas (memoria.
raiz quadrada ou notagdo cientifica, conforme o modelo
do celular).

Incentivo a participacdo ativa dos estudantes que
identificaram novas possibilidades de uso do aplicativo.
4. Debate coletivo

Discussdo orientada a partir da pergunta:

“A calculadora facilita ou atrapalha nosso entendimento
da Matemadtica?

Registro das falas dos estudantes no quadro ou para uso
posterior na pesquisa.

5. Fechamento

Avaliagdo oral do encontro, destacando facilidades e
dificuldades percebidas.

Orientagdo sobre a proxima atividade. que ocorrera no

grupo colaborativo do WhatsApp.
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Proposta pedagogica:

Disposicoes gerais da sequéncia didatica

Desenvolvimento de atividades matematicas contextualizadas, com foco no uso da calculadora do smartphone como dispositivo de apoio ao

aprendizado, articulando tecnologia e situagdes do cotidiano dos estudantes da EJA.

Turma participante: Estudantes do Ensino Fundamental — anos finais da Educac@o de Jovens e Adultos (EJA).

Local de realizagao: Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhdes — Rio Sena, Salvador/BA.

Duragao do encontro: 1 hora e 40 minutos.

Data Modalidade Tema Objetivos Desenvolvimento das atividades Recursos utilizados
Geral e Especificos
28/08/2025 | Presencial | Interagao Geral: . Acolhimento Grupo colaborativo
colaborativa e no WhatsApp

resolugdo de
problemas com
textos
multimodais no
WhatsApp

Proporcionar a interagao colaborativa dos
estudantes no grupo de WhatsApp.,
utilizando textos multimodais para a
resolucdo de um problema atual,
estimulando a comunicagio, a
interpretacao e a aplicacdo de
conhecimentos matemdticos em contextos

do dia a dia.

Cumprimento inicial no grupo do WhatsApp, com mensagens de

boas-vindas.

Retomada do encontro anterior, dialogando sobre a experiéncia

com o uso da calculadora do smartphone.

Verificacdo de possiveis dificuldades de acesso ou uso do
aplicativo WhatsApp, com orientagdo individual quando

necessario.
Pergunta disparadora para aquecimento:

“Alguém ja usou o WhatsApp para procurar informagdes ou

Textos multimodais
(panfletos, imagens,
noticias,
infogréficos, videos
curtos)

Smartphones dos
estudantes

Calculadora do
smartphone
(quando necessario
para os calculos)

Especificos:

Reforcar o uso do Whats4pp como

aplicativo de aprendizagem.

Incentivar a participagdo ativa dos

estudantes no grupo colaborativo.

Favorecer a comunicacdo, a troca de

mensagens e o didlogo coletivo.

Desenvolver a leitura e interpretacdo de

textos multimodais.

Estimular a identificagdo de informacdes
relevantes em diferentes suportes, como
noticias, videos, panfletos de

supermercado e infograficos.

Compreender a relacdo entre textos,

imagens, nimeros e graficos.

Estimular a resolugao colaborativa de

problemas.

Promover a troca de ideias e estratégias

entre os estudantes.

Resolver coletivamente situacoes-

resolver algo em grupo?”
2. Introducao aos textos multimodais

Apresentacdo, por meio de mensagens no grupo. do conceito de
textos multimodais. explicando que no cotidiano lidamos com
textos que envolvem palavras, imagens, numeros, graficos e

videos.

Exemplificacdo com situa¢des proximas da realidade dos
estudantes, como panfletos de supermercado, noticias digitais,

cartazes de campanhas de satde e videos informativos.
3. Apresentagao do desafio

Compartilhamento de um texto multimodal no grupo do
WhatsApp (ex.: panfleto de supermercado, noticia com gréfico
simples. infografico de campanha de satide ou imagem

relacionada ao consumo consciente).

Proposi¢ao de uma situagao-problema atual, relacionada a temas
como: economia doméstica ¢ aumento de precos; consumo
consciente e desperdicio; satide e bem-estar; planejamento de

eventos comunitarios.

4. Resolugdo colaborativa

Li o texto ydal

Orientacdo para que os estudantes
identifiquem informagdes relevantes e realizem os célculos

necessarios.
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problema a partir dos textos multimodais

apresentados.
Concctar a Matematica ao cotidiano ¢ a
realidade social.

Rel

iticos a

situagdes atuais, como economia
domeéstica, consumo consciente. saiude e

eventos comunitarios.

R h a

da N

praticas sociais do dia a dia.

nas

Estimulo a troca de audios e

arios no grupo.
promovendo a construgido coletiva das solugdes.

Medi d

¢do da profc p a. incentivando o didlogo. a

escuta e a participagao de todos.

5. Socializagdo ¢ fechamento

das s e das est

utilizadas pelos

estudantes.
Reflexao coletiva sobre como os textos multimodais ajudam na
compreensdo dos problemas e na aplicagdo da Matematica no

cotidiano.

Encerramento do encontro com mensagens de avaliagdo coletiva e

orientagdo sobre os proximos momentos da sequéncia didatica.

Proposta pedagogica:

Disposi¢des gerais da sequéncia didatica

Desenvolvimento de atividades matematicas contextualizadas, com foco no uso da calculadora do smartphone como dispositivo de apoio ao

aprendizado, articulando tecnologia e situagdes do cotidiano dos estudantes da EJA.

Turma participante: Estudantes do Ensino Fundamental — anos finais da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Local de realizacido: Escola Municipal Senador Anténio Carlos Peixoto de Magalhdes — Rio Sena, Salvador/BA.

Data Modalidade Tema Objetivos Desenvolvimento das atividades Recursos utilizados
Geral e Especificos
04/09 a Remoto Desafio Geral: 1. Langamento do desafio Grupo colaborativo
11/09/2025 | (assincrono) — | remoto: P . d desafi L no WhatsApp
Grupo analisando e G estudanics nm esatio matematico | g iq de mensa gem de abertura no grupo de WhatsApp, P .
colaborativo resolvendo a ser resolvido de forma assincrona no grupo de Textos multimodais
no WhatsApp | problemas WhatsApp, a partir da interpretagdo de textos | acolhendo os estudantes e apresentando o desafio da (noticias, videos
dodina-dis multimodai estimulando a licacio  de curtos. imagens,
B conhecimentos ati em dif infogréficos,
multiplas contextos da vida cotidiana. Retomada breve dos encontros anteriores, destacando o panfletos digitais)
fontes de Especificos: uso da calculadora e do WhatsApp como apoio a Smartphones dos
informagdo 4 estudantes
: Tues bl apr
no Promover a autonomia na r ¢do de p 1as. P
WhatsApp Calculadora do

Incentivar os estudantes a resolverem os desafios
individualmente ou em pequenos grupos.

Estimular a tomada de decisdes e o uso de
estratégias proprias.

Aprofundar a leitura e interpretacdo de textos

Apresentacdo do desafio matematico, baseado em um
tema atual e contextualizado, com o envio de textos
multimodais (videos curtos, imagens. infograficos.

noticias ou panfletos digitais).

Orientagdes gerais sobre a participacdo, prazos e formas

smartphone

Caderno e caneta
(opcional, para
rascunhos)
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multimodais.

Desenvolver a habilidade de extrair e cruzar
informacdes provenientes de noticias, videos,
imagens. infograficos e panfletos.

Estimular a comunicacdo no ambiente virtual.

Incentivar a expressdo de ideias, duvidas e solucdes
por meio de mensagens escritas, dudios e imagens
no WhatsApp.

Conectar a Matematica a temas atuais e socialmente
relevantes.

Trabalhar situacdes-problema relacionadas a saude,
consumo consciente, sustentabilidade,
planejamento e economia doméstica.

de interacdo no grupo.

2. Resolucdo colaborativa e acompanhamento (22 a
26/07/2025)

Organizacao dos estudantes para a resolucao do desafio,
de forma individual ou em pequenos grupos (2 a 3
participantes).

Estimulo ao uso da calculadora do smartphone e a troca

de ideias no grupo do WhatsApp.

Acompanhamento diario da professora-pesquisadora,

com intervengdes pontuais para esclarecer dividas.

incentivar a participagao e direci as di oes, sem

apresentar respostas prontas.

Envio de lembretes amigaveis sobre o prazo e incentivo a

participagdo ativa.
3. Sintese e fechamento (26/07/2025)

Envio de mensagem de encerramento, valorizando o

envolvimento e a colaboragdo dos estudantes.

Socializagdo das principais solugdes apresentadas e das

diferentes estratégias utilizadas na resolucao do desafio.

Retomada dos objetivos do encontro, destacando a

importancia da leitura de textos multimodais e da

Matematica aplicada ao cotidiano.

Orientagdo sobre a continuidade das atividades nos

Proximos encontros remotos.
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Proposta pedagogica:

Disposicoes gerais da sequéncia didatica

Desenvolvimento de atividades matematicas contextualizadas, com foco no uso da calculadora do smartphone como dispositivo de apoio ao

aprendizado, articulando tecnologia e situagdes do cotidiano dos estudantes da EJA.

Turma participante: Estudantes do Ensino Fundamental — anos finais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Local de realiza¢@o: Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes — Rio Sena, Salvador/BA.

Data Modalidade Tema Objetivos Desenvolvimento das atividades Recursos utilizados
Geral e Especificos
13/09a Remoto — | Calculo de Geral Lancamento do Desafio Recursos
18/10/2025 Grupo dreae Utilizados
colaborativo | planejamento | Proporcionar aos estudantes a aplicacio Envio de mensagem de abertura no grupo de WhatsApp .
o de custos em . Grupo colaborativo
WhatsApp situgqﬁo dos conceitos de drea e porcentagem em apresentando o desafio da semana. no WhatsApp
pratica de uma situagdo-problema contextualizada, ) . . . ¢ 5 o
reforma Proposicao da situacdo-problema: cilculo da drea de um quarto Video explicativo

utilizando a calculadora do smartphone
como dispositivo de apoio a resolugdo e ao

planejamento de custos.

Especificos

Compreender o conceito de area a partir de

uma situagio concreta.

Calcular a drea total de um comodo

com medidas previamente definidas (largura, comprimento e

altura).
Orientacdo para considerar a pintura das quatro paredes e do teto.

Apresentacio do valor da mao de obra por metro quadrado e

proposta de aplicagdo de desconto percentual sobre o valor final.

Indicagao de video explicativo sobre célculo de drea como

material de apoio.

sobre célculo de
area

Smartphone com
aplicativo
calculadora

Caderno e lapis
(para rascunhos)

considerando paredes e teto.

Aplicar o calculo de porcentagem para

determinar desconto sobre valor total.

Utilizar a calculadora do smartphone como

ferramenta de apoio ao calculo.

Estimular a autonomia e a argumentagao

no ambiente virtual.

2. Orienta¢des para a Resolugao

Incentivo a realizacdo de rascunhos no caderno para organizar o
raciocinio.
Orientacdo para utilizacao da calculadora do smartphone nas

operagdes de multiplicagdo, soma e calculo de porcentagem.

Solicitacido de compartilhamento no grupo de mensagens, dudios

ou fotos dos registros realizados.

Estimulo a troca de ideias e esclarecimento de duvidas entre os

colegas.
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Proposta pedagogica:

Disposicoes gerais da sequéncia didatica

Desenvolvimento de atividades matematicas contextualizadas, com foco no uso da calculadora do smartphone como dispositivo de apoio ao

aprendizado, articulando tecnologia e situagdes do cotidiano dos estudantes da EJA.

Turma participante: Estudantes do Ensino Fundamental — anos finais da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA).

Local de realizagdo: Escola Municipal Senador Antonio Carlos Peixoto de Magalhdes — Rio Sena, Salvador/BA.

Data Modalidade Tema Objetivos Desenvolvimento das atividades Recursos utilizados
Geral e Especificos
01/10 a Remoto — | Desafio Final: | Geral 1.Lan¢amento do Desafio Grupo colaborativo
07/10/2025 Grupo Educagdo no WhatsApp
colaborativo | Financeira, Proporcionar aos estudantes um desafio Envio de mensagem motivadora no grupo, apresentando o —
a9 plancjamento matematico final que integre educacao “Desafio Final — A Lanchonete dos Sonhos™ g
Whatsdpp | ¢ tomada de q & g : equipameritos'e
decisio (PIX x | financeira, planejamento e uso da . ) . valores (PIX ¢
e i Apr da proposta: pl o investimento necessario cartio)
Cartdo) tecnologia, consolidando os

conhecimentos construidos ao longo da
sequéncia didatica por meio da calculadora
do smartphone e das interagdes no

WhatsApp.
Especificos

Comparar valores de pagamento a vista

(PIX) e parcelado (cartdo).

Calcular porcentagens de desconto

para abrir uma pequena lanchonete.

Disponibilizagdo da lista de equipamentos e valores nas

modalidades PIX e cartdo.

Indicagdo de video sobre educagio financeira como apoio

conceitual.
2. Propostas de Célculo

Os estudantes foram orientados a:

Video sobre
educagdo financeira

Smartphone com
aplicativo
calculadora

Caderno para
rascunhos
(opcional)

aplicadas ao valor total.

Analisar impacto do parcelamento no

custo final.

Planejar metas de poupanga considerando

diferentes valores mensais.

Refletir sobre consumo consciente ¢

tomada de decisao financeira.

fer de ¢ izagdo e pl

Utilizar a calculadora do smartphone como

Calcular o valor total do investimento a vista (PIX).
Aplicar um desconto hipotético de 8% sobre o valor total.
Calcular o valor das parcelas no cartao (12x sem juros).
Comparar o custo total entre pagamento a vista e parcelado.

Elaborar planejamento de poupanca considerando diferentes
valores mensais (R$100, R$300, R$500 ou percentual do salério).

3. Orientagoes para Participacao

Utilizar a calculadora do smartphone para realizar os calculos.

Compartilhar no grupo mensagens. audios ou fotos com registros

das resolugdes.

Argumentar sobre qual forma de pagamento consideram mais

vantajosa em sua realidade.

Refletir sobre a importancia da organizagdo financeira no

planejamento de sonhos e projetos futuros.
4. Acompanhamento
Monitoramento das intera¢des no grupo.

Intervencdes orientadoras, incentivando o raciocinio ¢ a

autonomia.

Estimulo a troca de experiéncias e perspectivas sobre consumo e
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poupanga.
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ANEXO

ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO g w
DA BAHIA - UNEB %
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DaD0s DO PROJETO DEPEFRUISA

Teulo da Peaquisa: EDUCACAD MATEMATICA COM USO DA CALCULADCRA E DO WHATSAPP: LIMA
AMALISE DA EXPERIENCLA EM UMA EZCOLA MUNICIPAL EM SALVADOR (BA)

Pasquisador: AMNA LUCLA SILVA SIMAS

Lirea Temathca:

Varsdo: 1

CAAFE- BRSE2S2G. 6 00000057

In=titulzdo Proponants: UNIVERSIDADE DO ESTADD DA BAHIA
Pﬂ‘h‘ﬂ:l‘hﬂﬂrl"l‘ll[ﬂpﬂ: Finandamenio Proono

DaD0s DO PARECER

Nbmen do Panecer 76168238

Aprepentagso do Projabe:

Thuio s pesquiss.

EDUCACAD MATEMATICA COM USD DA CALCULADORA E DO WHATSAPP: UIMA ANALISE DA
EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL EM SALVADOR (BA)

PeBOUISAtOr ANA LUCIA SILVA SIMAS

APRESENTACAD DO PROJETO

Projeto de pesquisa apressniado Programa de Pes-Graduagdo em Educacdo de Jovens & Adulos -
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS- UNESS ; Univessidace o Sstado
da Bahla -Campus | - Salvador, coma reguisito 3o Exame de Quafcacdo, no dmolto da Area de
Concentragdo 2 Formacdo o2 Professores & Pollicas Pubicas.

Desening:

Eeia propcsta de pesquisa st Tundamentada na abordagem qualltstiva, com base na metodologla da
[pesgUisa-aCa0, confomme defendida por Thiolient (2011). A esc0ina por es52 caminha & deve 3 Intencao oe
envolver o5 estudantss &3 Eoucaglo de Jovers & Adulbas [EJA) como participantes ativos, refietindo
coletivamente sobre o uso de ferramentas digitals ; em

Enderege. & E e Portes 1122, entigo prado da Petrcbim 5 ader, sele 1, Sgue dn Meninos
Baire  Agun do Moo - wie wew oo Lo, GEF: 0480130

F: B& Municisas: SALWADDR

Tebsbona: (71)5812-1530 Fax: (T1R812-1500 E-rani. Eurmb = b
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Corfrungle 41 Pamoar T80 230

especial 3 calculadora e 0 WhalsApp ; o processo de ensino @ aprendizagem da matematica.

O estudo esla previsio para s realizado em 2025, em uma Escola Munidpal de Savador-B&, com furmas
da EJi& nos Tempos IV e V. A organizapio da pesquisa envoive quatm etapas prindpals: diagnosiico nkcal,
Imzrvengdo (momento da pesquisa-agdo), andlse dos dados & devolutiva acs participantes. MNa =tEpa nkdal,
sera felio um levantamento dagnéstico para conhecer o confexio da escola e o perfll dos su|eitos
envolvidos. Serdo wlizados dols Instrumentos principals: questionaiios dreclonados aos estudantes, com
pemunias sobne famillandade com o usD da calcuiadora @ do WhatsApp, além de dficuldades enfreniadas
nas auias de matematics; & uma andlise documental, com foco na proposta pedagogica da escola & nas
diretrizes da Secratara Municlpal de Educagio (SMED).

M3 1352 da Intervengio, S8 orlato um grupo na WhatsAop com a pesquisadora-professors & o5 estudantss
{E1aE1T). Messe espago dighal, serdo propostas aTvidades envoivendo @ resciugdo oe siuapiespmoiama
utiizando 3 calculadora, além de rodas de conversa viruals sobre 3s estratéglas adotadas e os
aprendzados consinuigos coletvaments. A5 Interaghes serdo registradas por medo 6 prints (resguardando
o anonimabo dos pasticlpantes) & também documeniadas em wm diaro de campo com observagles
slziematicas.

A anadlse dos dados serd felta por ifangulagdo, envolvendo tras fortes prinelpals: o contetdo das
MERE30ENs ND QRUpa o2 WIAEADD, SnTevistas semissniuranas realZanas COM 3 pIeia pasquisanora
{ENQUaNTD professora-reNexva) & ob qUESHINANcs o2 avallagio respondiins Ppeios estdantes apts a5
atividades. A partr gessa combinagdo de oinares, SEpera-Ge ldentificar temas emengenies coma:
JESEMVOIVIMENtD da FUIDromia, O papel o0 BT N3 aprendiZagem & o potencial 30 ciaicgD Ma constnagso m
conhedmanio

Por Nim, £55a prevista uma cevolubva 00s MSsUlE00E por Mk 02 UM SNconiro vInual Som o5 panapantss
da pesquisa, NO qual Sara possivel SOCiallZar 05 pANCpalS 3chanos & refelir colethvaments s0ore oS
Impacios da expanidncla. Também sar elaborade um relatono final com as anallses & recomendapies
pedagtgicas sobre 0 uso da calcuiadora e das eenologlias digitals no ensin de mEtematica para [ovens &
30Uos. Toda 3 pesquisa serd suDMEKa prevlaments a0 Combké de Efica em Pesquisa (CEP) 2 80 573
IniciaEa apde aprovacio. Os participantas assinardo o Termo de Consendmento Livie & Esclarecido (TCLE),
garantindo o anonimaio dos envolvidos & 0 arMaZenamentn segun dos dados =m pasia doital probegida por
criplograta no Google Drive. A pesquisa respelara os principlos elicos & legals, assequianto Tansparencla,
confdencalidads & o protagonismo dos sujsitos envolvidos.

Enderegps: A E O Portes 1122, entigo peidio da Petoiym 3 el sale 1, Aguoe de Meninos
Babro  Agum oo Bamnos - 5l wsw oo srms CEP: 40480130

UF: BA& Munkciphs: SaLYVADOR
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RESUMA

Esta proposta de pesguisa tem como tema cantral 3 Educacio Matematica na EJA, com o cojetivo de
Investigar como 5 desenvoive a experigncla 0o uso da cakuladora & do apllcativo WhatsApp como
femameantas pedagogicas No ensing da matematica. A iela surglu a partir de vivancias em sala de aula @ da
observacio de que mulios eshadantes da EJA enfrentam dificuldades na aprendizagem matematica, o que
nos levou a reflelir soire o papel das tecnologlas digtals movels nesse processo. O estudo serd realizado
o estudantes do Ensino Fundamental | e 1| da Educagdo de Jovens 2 AGUNDS Sm uma escola pibilca
locallzada em Salvador, Banla. A Intengdo da pesgulsa @ compreender coma 2g5as Terramentas
fecnoioghas ; a calculadors @ 0 WhatsApp ; podem favorecer a paricipago dos estudantes, contribuingo
Com o desenvoivimento de su3s habllidades matematicas & respeiiando os Mimos @ a5 expenienclas que
CAMegam em suas trajetonas de vida. A proposta s& apola em autorss gue refieiem sobre 3 Educagio
Matematica na EJA & o papel do professor nesse contexto, como D Ambrosko {1996), Fonsaca [2012) e
Freira [1986), que destacam a Importancia de uma pratica pedagogica que valonze 08 saberes dos
estudanies, promova ¢ dldlogo & conedie 3 matematica 3 realldade vivida por esses sujelios. A pesquisa
ferd abondagem qualiativa, de carater apllcado, & 5erd conduzkla por mek da metodologlia da pesquisa-
apdo, que permite a consnugdn do conhecimento de foma coletiva 2 panicpativa. Os sujsfios envoividos
serSo um professor pesguisador @ dezessete estudanies da EJA da Escola Municipal Senador Antanio
Carips Pelxoio de Magalhdes. A produgdo de dados acontecerd por melo do desemnvaliimento de
sequencias didaticas, das Interacles no grupo de WhalsApp & dos registros das ividades reallzadas coma
cakulador. A anallse sera feia com base na téonica de anallse de comieOdo. Como resuliads esperadn,
pretende-se laborar Wma proposta de sequencia didatica que articule o uso pedagdgico da calculadon @ do
‘Whats2op no ensino da matematica, conslderando a realidade dos estudanies da EJA. Esse material
poderd ser companiingdo com culrs doceTies COMa UM produlo educacional, servindo de apoio para
praticas pedagogicas mals significativas, confextualizadas @ Inclusivas. Acrediia-se que esla pesquisa
contrioulR para ampllar 35 discussiies soore 0 uso das tecnologlas digiaks mivals na Educa;ao oe Jovens
2 Adultces, promaovendo o letramento matematico e o protagonismo dos estudantes, 30 MESMO BMODe &m
que valoriza a diversidade e a trajedona dos sujeiios aprendentes.

Oibjetivr da Pesquisa;

Hipthese:

Enderegs & E et Povites 1123 aifigo pradio de Petobim 3 anchr | sala 1, Ague e Maedin o
Baiiro, Ao ua do Koo - wle westw v et CEP: 40480130

LF: B& Municigha:  SaLWADDR

Telafona: (71)512-1530 Fam:  [T1R8T2-1500 E-rmanl. urmb e b
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Mo 52 aplica

Diiethvo Primara

Analisar a experdéncla do uso da calculadors & Whatsapp na Educagdo Matemnatica dos estudaniss da EMA
nos anoe finds do Ensnd Fundamental de uma escola plblica de Saivador-BA em 2025,

Ciedivo Securdaro:

-Mapear a5 praticas de uso da caleuladona & do Whatsapp com finalldage pedagagica peios estudantes. -
Deservolver e aploar estrategla pedagigica que Integrem a calewadora e o Whatsapo no ensing de
matematica-investigar as transfommagdes e continuidadges no uso da calculadora & do WhatsAop como
femamenias pedagagicas pelos estudantes, apts o desenvalimento das esTategas pedagoglcas. -Fropar
seguénclas daticas para 3 Soucacdo Matematica de Jovens e Adultos, estruturadas com aividades
matematicas coletivas am grupas de WhatsApp, ubilzando a calculador como femamenta de apolo 3
resdlugdo de problemas.

Metodoiogla Propost:

A pesquisa adotard wma abordagem qualliativa, por enlender gue es6a perspectiva permite uma
aproximaio mals sensivel & profunda dos sujslins & dos coniexns esiudatos. A escoila 52ra mofvada
pela Infengdo de compresnder as expendnclas, os sentidos 2 os significados construldos pelos
participantes, valorizando suas vivanclas € a Inbzrapio com 06 recursos fecnoidgicos propostos. Dentro
desEe CAMpo, 3 pEsUisa 52 SNOUANTETA COMO UMA DesqUis3-aC30, pols 52 pretends constnils um processn
coiethen de Imvestigacdo, em que 3 pesquisadons FErd Junto 308 SUETos no levantamenio de Infomages,
andllse 2 reflexa sobre praficas pedagdglcas. & proposta & que oS participanias ndo s=am apenas fontes
de dados, mas @mbem profagonisias da pesquisa, contrioulndo com sUSs pereepedes & eaperiEnclas ao
longo das atividades. A parfcipacio da pesquisadona 5erd afva, buscando escutar, pheenar & daiogar com
05 5Uletns envoividos ; esludantes da EJA e prOfeES0NSE ;. BN 5EU5 BEPaG0s oo Interagdo, especialments
no amblente escolar & nos grupos de WhatsApp. Essa escuta serd fundamental para compreender s reals
necessidates & potencialidades do grupo, constnuinds uma Investigagio que respelie & consldere os
saDerss [A existertas No coletvo. O trabalng 523 Iniclado Com um Mapeamentio do CATDo, onde 5era feila 3
Identficagan dos sujshios envolvidos & o levantamento de suas expeciativas @ percepoles sooe o S0 03
calculadon & do WhatsApp no ensing de matematica. Para lss0, sera0 reallzatss ooservagles do amlente
esc0iar, mdas ge CONVErSa £om 05 eshudamies & dE000s com a equipe pedaghgica. Tambsm
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Baneficios:

O benefitios ssperades s50 o tortalecimento das praficas pedaqogicas ra EJA por melo de estratégias que
Infegrem tecnologla & ensino de matematica. A wiizagio da calculadora, em conjunto com o WhatsAop,
pooe ampliar 3 pamcipagio @ O EngajEmentn 006 SEIUBANIES, PROMOVENDD M3 SURINGTI3 NO Processo
de aprendizagem. Para os estudantes da EJA, o banefico @ a construglo de conhecimenios matemascos
de fonma mals acessivel & significativa, com apok de recursos que fazem parte de seu colldano. Para a
professora pesquisadon, 3 pesqulsa parmitind refietr sobre sua propria pratica, a4m de expenmentar e
analsar metodologlas Inovadoras. Para a Institulgdo de ersing, o6 resultados poderdo subsidar agdes
pedagigicas mals Inciusivas e alinhadas as necessldades dos estdanies da EJA

PEra 3 COmMuUnizade cientitca, O esid0 CcOMADUIRS com E3005 & reflendes So0re O usd 02 tecnologias dighals
no ensing da matematics, sspecialmenta no contexto g3 EJ4, campo alnda canente te pesquisas praficas.

Comantirios & Conslderagies sobrs a Pesquisa:

Pesquisa rekvants & exequivel.

A metodologla proposia Dem coma oE ofiténos de Incusio @ entiusin @ cronograma s30 compativels com
05 Dbietivs Proposns no projel.

Conslderagies sobre of Termos de apresentss:io obrigaiona;

Ma perspeciiva da efciads, COMome Segue

1- Teamo de cOMpromissn oo pesguisador responsavel; Denbro da eficidacs;

2 - Termo de comfidendalidades: Em Comformidads

3- Aauortzacio Instudonal da proponete: Sm contommidags

4- A autonzacio da Instthulp3o coparticipants: Em confomidads

5 - Foiha de nosho; Desmiro &a conformidade

- Mool 8o TCLE (parbcipants) © Em comformidane

7 - Dedlaraplo de concondancla com o desemohimeanto do projeto de pasquisa; Em conformidade
8- Termode Concessao; Em confommidade

RECOMandaqies:
Fiecomendamos 30 pesquisacor Aenga0 308 prazos de encaminhameant dos relionos panal efou final.

Informamios que de aconio com 3 Resoiugio CHSMES S66/12 o pesqulsadar
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responsave] devera enviar a0 CEP- UNEE o relattro de athvidades fnal efou parcial anuaiments a contar da
data de aprvagio 0o projetn.

Conclusles ou Pandénclas o Lista de Inadequacies:;

Apts 3 anaillsa com vista 3 Resoluglo 45612 CNS/MS o CEP/UMED considera o projeto coma APROVADO
para exsciecd0, tendo em vista gue apresenta beneficios potenciaEls 3 Sersm Qerados COoM SUE aplcacio &
representa Nsco minima 306 participantes, respaitando os principios da autonomia, da beneficencia, ndo
maleficincla, |ustica e equidate.

Conslderagies Finals a critére do CEP:

Apte 3 andilse com vista & Resoluco 456112 CHEMS o CERUMER considera o projebo coma APROVADD
para exsciecd0, tendo em vista gue apresenta beneficios potenciaEls 3 Sersm Qerados COoM SUE aplcacio &
representa nsco minlma aos su|eiios da pesquisa tendo respeltado os principios da autonomia dos
participanies da pesquisa, da beneficencla, ndo malkeficencla, justica e eguidade. INfOrMaMmos que de
ACOM0 CoM 3 Resoiucdo CHSMS 46612 o pesquisador responsdvel deverd enviar ao CER- UNEE o
relatdrlo de atividades final efow parclal anvalmente a contar da data ge aprovagdo do
projeto.68552525.6.0000. 0057
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